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RESUMO

A igualdade é um ideal perseguido pela Modernidade; porém quanto mais a defendemos,
parece que mais nos afastamos dela. Aqui, assume-se 0 pressuposto de que tal
afastamento conecta-se com wuma crescente adesdo a variados “tipos” de
fundamentalismos. Para compreender as conexfes entre o ideal da igualdade e os
fundamentalismos contemporaneos, aborda-se a relagao entre os discursos pela igualdade
e a deficiéncia, com foco nos mecanismos de positivacdo das desigualdades, circulando
nas escolas de educacéao basica. Entende-se por positivacdo das desigualdades as praticas
gue marcam a presenca da pessoa com deficiéncia e somam (de)méritos aqueles que com
ela convive. As estatisticas das matriculas — da inclusdo de pessoas com deficiéncia nas
escolas de Educacdo Basica — e as narrativas docentes sobre praticas pedagdgicas
permitem concluir que discursos fundamentalistas sustentam a positivagdo das
desigualdades e estigmatizam as pessoas com deficiéncia.

Palavras-chave: Normalidade; Desigualdades; Incluséo.

ABSTRACT

Equality is an ideal pursued by Modernity; but the more we defend it, it seems that we are
further away from it. Here, the assumption is made that such a departure is connected with
a growing adherence to various “types” of fundamentalism. In order to understand the
connections between the ideal of equality and contemporary fundamentalism, the
relationship between the discourses for equality and disability is approached, focusing on
the mechanisms of positivization of inequalities, circulating in basic education schools. The
positivization of inequalities is understood to be the practices that mark the presence of
people with disabilities and add (de)merits to those who live with them. Enrollment statistics
— on the inclusion of people with disabilities in Basic Education schools — and teachers'
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narratives about pedagogical practices allow us to conclude that fundamentalist discourses
support the positivization of inequalities and stigmatize people with disabilities.
Keywords: Normality; Inequalities; Inclusion.

RESUMEN

La igualdad es un ideal perseguido por la Modernidad; pero cuanto mas lo defendemos,
mas parece que nos apartamos de €él. Aqui, se asume que tal desviacion esta relacionada
con una creciente adhesion a varios “tipos” de fundamentalismo. Para comprender las
conexiones entre el ideal de igualdad y el fundamentalismo contemporaneo, se aborda la
relacion entre los discursos por la igualdad y la discapacidad, centrandose en los
mecanismos de positivizacion de las desigualdades, que circulan en las escuelas de
educacion bésica. Se entiende por positivacion de las desigualdades las practicas que
marcan la presencia del discapacitado y suman (des)méritos a quienes conviven con él.
Las estadisticas de matricula —sobre la inclusién de personas con discapacidad en las
escuelas de Educacion Basica— y las narrativas de los docentes sobre las practicas
pedagdgicas permiten concluir que los discursos fundamentalistas apoyan la positivizacion
de las desigualdades y estigmatizan a las personas con discapacidad.

Palabras clave: Normalidad; Desigualdades; Inclusion.

Introducao

A partir da perspectiva socioldgica apresentada por Dubet (2020), pode-se dizer que
a busca pela igualdade € um principio perseguido pela Modernidade, em todas as suas
formas de caracterizacdo. Se a igualdade funciona como um principio de Estado em paises
em que crescem as desigualdades, investir na diminuicdo das desigualdades tornou-se
uma condicdo inegociavel para a viabilidade da Modernidade. Todavia, na
Contemporaneidade, ao invés da diminuicdo da desigualdade tem-se observado o
fenbmeno de sua multiplicacdo. A diversificacdo das desigualdades se da sobre bases
econbmicas, complexificando as leituras dos acontecimentos que materializam lutas,
exclusdes histéricas, ressentimentos e, em parte, explicam o crescimento de sentimentos
de 6dio, de essencialismos culturais, de pertencimento de individuos a comunidades que
buscam em si mesmas a seguranga de que necessitam para sobreviver etc.

Seguindo o raciocinio que abre este texto, por um lado, as reflexdes aqui construidas
sdo, em parte, alimentadas por autores da sociologia critica que tensionam as
manifestacdes sociais tipicas deste tempo; por outro lado, tais reflexdes sdo inspiradas em
resultados de pesquisas realizadas no campo da educacao, mais especificamente, com
docentes atuantes em escolas de Educacao Basica brasileiras, nos ultimos 20 anos. Sobre

as pesquisas, vale ressaltar que seus dados — extraidos de mais de 100 narrativas
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docentes gravadas e transcritas sobre suas praticas pedagogicas —, ndo serdo diretamente
explicitados aqui; mas eles possuem a fungéo de servirem como materialidades para as
analises de contexto expostas a seguir. Os dados referidos anteriormente estdo sendo
produzidos ha mais de 5 anos e comp&em o banco de dados analisados por pesquisadores
do campo da educacéo, atentos as muitas formas de ressignificacdo dos saberes docentes
sobre a inclusdo. Feito estes esclarecimentos iniciais, seguimos com as discussdes
propostas.

Ao olhar para o cenario social e educacional brasileiro — por mais turvo e dificil que
seja sua leitura — estatisticamente percebe-se que, nas duas primeiras décadas do século
XXI, o Brasil saiu de um cenario laico, otimista e préspero para um cenario de crises, de
incertezas, de fortalecimento de praticas fundamentalistas e de notavel fragilidade
democratica. Todas essas transformac¢des resumem um panorama construido sobre
desigualdades multiplas, que foram asseveradas pela pobreza e pela miséria da populagéo
agudizadas pela pandemia da Covid-19, a partir do inicio de 2020.

Conforme escreveram Barbosa, Souza e Soares (2020, p. 1), “entre 2001 e 2011, a
renda média das familias cresceu mais de 30%, a desigualdade medida pelo coeficiente de
Gini caiu mais de 10%, e as taxas de extrema pobreza e de pobreza recuaram,
respectivamente 4 e 12 pontos percentuais.” Aqueles autores alertam que, embora
aguardassemos uma continuidade do cenério préspero vivido até 2015, o que o Brasil
acabou vivenciando “foi a perda de controle sobre as contas publicas, a pior recessao desde
a redemocratizacdo, um impeachment traumatico, a eleicdo mais polarizada da nossa
histéria e a recuperagdo econ6mica mais lenta que ja experimentamos.” (BARBOSA,
SOUSA, SOARES, 2020, p.1). Eles marcam o ano de 2015 como um divisor de aguas; se
antes daquele ano a renda média da populacao havia aumentado 6,6% (entre 2012 e 2014),
em 2015 a renda média cai para 3,3%. Resumindo: de 2015 em diante, com destaque para
0s anos de 2020 e 2021, assistimos ao Brasil entrando com passos largos em uma profunda
crise generalizada. Em 2021, o rendimento médio mensal domiciliar por pessoa foi de R$
1.353,00. Tal valor, conforme Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD, 2021),
foi 0 mais baixo desde o ano de 2012. E as regides Norte e Nordeste seguem sendo as
mais afetadas, apresentando valores de R$ 843,00 per capta.

De 2015 para ca, aqueles individuos situados mais na periferia do gradiente inclusivo
— 0u seja, aqueles que viviam mais proximos a linha da pobreza e da pobreza absoluta —

foram mais fortemente impactados com a diminuigdo da renda e com a falta de politicas de
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Estado para contenséao e reversédo das desigualdades. Seguindo uma tendéncia fortemente
vivida até o século XX, a desigualdade, embora minimizada na primeira década até meados
da segunda década do século XXI, seguiu no encalco dos brasileiros. Sem tempo suficiente
para viradas radicais nas condi¢Ges de vida da populacéo, o Brasil parece ter seguido um
projeto historico e (ironicamente) exitoso de desigualdades. Em 2020, 58% das riquezas
estavam concentradas em 1% da populacéo. Pelo indice de Gini — coeficiente que calcula
o grau de desigualdades de uma economia — em 2010, o indicador da desigualdade estava
em 82,2; em 2020, ele subiu para 89. Tal fato mostra que temos mais desigualdades do
gue nunca e que a concentracao de renda no pais € ainda mais expressiva.

Além da desigualdade de renda, também é visivel o empobrecimento mais acentuado

da populacéo negra brasileira. Conforme dados publicados por Silva e Silva (2021, p. 47)

As pessoas que se declararam pretas e pardas correspondiam em junho de
2020 a 54,9% da forca de trabalho, sendo 52,5% dos ocupados e 60,3% dos
desocupados. Durante os primeiros meses da pandemia no pais, a taxa de
desocupacéo cresceu para todos os grupos de cor ou ra¢a, com média geral
passando de 10,7% para 13,1% entre maio e julho. Considerando-se
somente a populagéo negra — homens e mulheres —, essa elevacéo foi ainda
superior: passou de 10,7% e 13,8% para, respectivamente, 12,7% e 17,6%

[...]. (p. 47)

Os dados acima mostram que as desigualdades s&o ainda mais nocivas para a
populacao negra, que se vé alijada de condi¢des de participacao e de inclusdo no mercado
de trabalho.

Considerando a educacdo dentro do cenario das desigualdades, mais
especificamente da educacdo basica, as estatisticas mostram a situacdo dramatica de
degeneracédo social no Brasil. Conforme dados do Fundo das Nacfes Unidas para a
Infancia (UNICEF, 2021), no ano de 2020, 623.187 estudantes das redes publicas de ensino
abandonaram a escola. Desse total, 329.058 sdo pretos, pardos e indigenas. Nas regides
Norte e Nordeste, estdo os maiores indices de abandono. A pobreza e a pobreza absoluta
crescentes, somadas a falta de escolas, torna ainda mais grave a situacao do pais. Embora
estejamos vivendo praticas crescentes de vigilancia policial, cuidado e algumas tentativas
de aproximacéo entre tipos distintos de individuos, observa-se claramente um crescimento
da barbarie.

No ano de 2020, 4 milhdes de estudantes abandonaram a escola. Como justificativas
para tal realidade sédo apontados problemas financeiros das familias, falta de acesso a
internet, falta de contato (de qualquer natureza) com a escola, problemas familiares e de
saude etc. Na base do conjunto das justificativas dadas para o abandono de criangas e de
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jovens da escola, estdo o descaso governamental, o crescimento das desigualdades, as
condi¢cbes da escola, a pobreza, entre outras. Enfim, como escrevem Lopes e Veiga-Neto
(2022, p. 80-81):

A pandemia mostra que, nos limites de uma governamentalidade neoliberal,
apenas o mercado — sem um Estado gestor e interventor forte na promogao
de condicdes basicas de vida da populagcdo — ndo consegue dar conta de,
em meio a crise, mobilizar esforcos para encontrar saidas inovadoras para 0s
problemas que enfrentamos. Os mecanismos de economizacéo financeira
das vidas, que operam por dentro das tecnologias de subjetivacdo, nao
encontram terreno fértil em paises em que a miséria cresce de forma
descontrolada e a educacdo e a escola ndo operam com qualidade para
atingir a todos.

Seguindo na mesma esteira de argumentacdo dos autores se, conforme Foucault
(2008), nunca se governa um Estado, um territério, mas sim pessoas, individuos e
populacao, o Brasil tem demonstrado viver uma intensa crise ndo s6 de governo, mas de
governamentalidade, pois aqui se carece de uma educacdo minima capaz de gerar
autonomia, espirito critico e posicionamento minimamente claro e refletido diante do vivido.
A falta da educacao e, por dentro dela, da escola e de uma formacdo critica, associadas as
crescentes desigualdades e a pobreza da populacdo, poderdo se converter, devido aos
intensos processos de degradacdo humana, em elementos de profunda crise de
humanidade. Tal crise tende a ser intensificada por um estado generalizado de violéncias.
Violéncias que podem ser observadas na exacerbacédo da competicdo, na precarizacao da
vida e na vontade moderna de limpeza e normalidade.

No que se refere a educacédo, os dados estatisticos mostram que entre 0os anos de
1990 e 2018, a igualdade de acesso a escola era muito animadora. Todavia, em um
movimento contraditério e até ambivalente, no mesmo periodo, as desigualdades se
expandiram e se complexificaram. Neste contexto, cruzam-se atravessamentos de género,
de raca/etnia, de religiosidade, de neurodiversidade e de performances identitarias
diferenciais que dificultaram a realizacdo das premissas de igualdade e de democracia
idealizadas na Modernidade.

Como brasileiros e brasileiras, ndo nos espanta afirmar que na Modernidade a escola
passa a ser um espaco no qual — mergulhada em uma ambiéncia neoliberal —, tecnologias
meritocraticas e identitarias cruzam-se com tecnologias redencionistas, de base
fundamentalista, a operarem sobre os individuos. Em tal operagéo, aponta-se o uso de
mecanismos de positivacao das desigualdades para exemplificar tal processo. Para tanto,

faz-se referéncia a experiéncias pedagogicas em que alunos com deficiéncia (ou ditos
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diferentes) sé&o tidos como presenca positiva ou desafiante para o amadurecimento e 0
aprendizado dos demais. Como um desafio, comportamentos restritivos do sujeito
permanecem sendo observados e marcados como problemas e até mesmo como ameacas
para os que desejam a redencédo por tolerancia e como estigma para aquele que segue
sendo apontado e castigado pela sua presenca. Conclui-se que — mesmo apos todo o
investimento nas politicas de inclusdo, feito nas duas ultimas décadas —, sustentando a
positivacdo da desigualdade, estdo discursos fundamentalistas que, paradoxalmente ao
marcarem e perseguirem o0s ideais da igualdade e da normalidade, continuam a
estigmatizar a pessoa com deficiéncia. Entende-se por positivacdo da desigualdade todo
um movimento, fortalecido por discursos fundamentalistas religiosos, que marca a presenca
da pessoa com deficiéncia na sociedade, inscrevendo-a como uma figura necessaria para
a reafirmacéo da normalidade como uma condicdo meritéria.

Depois desta breve introducédo contextualizadora, o artigo se subdivide em trés
secoes. A primeira desdobra o tema da Modernidade articulando-o ao neoliberalismo e aos
fenbmenos da igualdade e das desigualdades mudltiplas. A segunda secdo aborda o
fundamentalismo religioso presente no contexto da educacgéo e, mais especificamente, nas
pedagogias modernas. Foca-se na abordagem da deficiéncia como uma ocorréncia que,
ao distinguir negativamente quem a possui, exalta o mérito cristdo daquele que a tolera e
gue com ela convive. Na terceira secédo, sao feitas algumas reflexdes a partir de pesquisas
com narrativas docentes sobre suas praticas pedagdgicas, a fim de discutir os mecanismos
de positivacdo das desigualdades em circulacdo nas escolas de educacao basica. Por fim

e de modo um tanto provisoério, chega-se a algumas consideracdes finais.

Modernidade, neoliberalismo e (des)igualdades multiplas

O objetivo desta secdo é abordar resumidamente alguns aspectos da Modernidade,
de modo a articula-la ao neoliberalismo e aos fendmenos da igualdade e das desigualdades
multiplas. Para tanto, embora a Modernidade tenha sido amplamente tematizada por
inUmeros pesquisadores, vale recupera-la para mostrar suas vincula¢cdes com a igualdade
e, por extensdo, com as desigualdades. Tais vinculagbes, na Contemporaneidade, fazem
sentido se postas em um contexto cultural neoliberal, pois esse ndo se resume a uma
doutrina econbmica, mas vai muito além disso: trata-se de uma racionalidade que se
estende a todas as esferas da vida. Seguimos Michel Foucault (2008a), para quem, como
bem sabemos, 0 neoliberalismo deve ser compreendido como uma forma de vida, como
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uma lebensform. Todas as praticas engendradas nessa forma de vida, nessa racionalidade
imperativa constituem projetos de sociedade e de sujeitos convertidos em agéncias de
investimentos capitais, cada vez mais voltados para a competicdo com 0s outros e, mais
ainda, para a competicdo consigo mesmos (autocompeticao).

Ha muitas divergéncias na datacdo do comeco da Modernidade. De forma inicial e até
esquematica, os inicios culturais da Modernidade podem ser apontados na Reforma
Protestante, no Renascimento e no movimento iluminista do século XVIIl. Para Giddens
(1991), em meio a um acelerado movimento de urbanizacéo, a Modernidade se estabeleceu
a partir de algumas marcas, por exemplo: abertura para a secularizacdo; emergéncia das
l6gicas da coletivizacdo e divisdo do trabalho, da producéo industrial e da economia de
mercado; emergéncia dos Estados modernos, das democracias de massa e da ciéncia.
Tais marcas agregaram a Modernidade a no¢ao secularizacao e de progresso, em oposicao
a um espirito conservador de inspiragao religiosa que predominou ao longo da Idade Média.
Trata-se da exaltacdo da racionalidade orquestrada por uma logica de razéo instrumental.
(PINKER, 2018)

Para Foucault (2006), a Modernidade deveria ser marcada mais como uma atitude e
menos do que como um tempo histérico. Veiga-Neto e Lopes (2010, p. 152), escrevem,
inspirados no pensamento foucaultiano, que a Modernidade é “um periodo em que o
Homem foi pensado e colocado no centro e como alfa e 6mega do mundo”. Isso significa
‘romper com a transcendéncia e com as representacdes divinas que 0 pensamento
medieval havia construido em torno do humano” (VEIGA-NETO, LOPES, 2010, p. 152). Tal
afirmacao remete a compreenséo de que o éthos de Modernidade exigia uma atitude de
compromisso com seu tempo. Como argumenta Foucault (2006, p. 568), trata-se de “uma
maneira de pensar e de sentir, e também uma maneira de agir e de se conduzir que, ao
mesmo tempo, marca um pertencimento e se apresenta como uma tarefa”.

Veiga-Neto e Lopes (2010, p. 152-153), ao destacarem as divisdes da Modernidade,
afirmam que a primeira significou a negagéo da transcendéncia e de forma simétrica a essa,
a relevancia da imanéncia de um novo paradigma de vida. A Modernidade “pautou-se pela
crenga de que o planejamento do futuro e a sua consecucao eram questdes seculares,
dependentes de ndés e de nosso engenho e capacidade de criar e gerir [...]" (LOPES,
VEIGA-NETO, 2022, p. 78); a segunda Modernidade reinstaurou a transcendéncia, porém
nao tendo essa um cunho mistico, mas sim um cunho secular. A segunda Modernidade

guer dominar o desejo. Trata-se de uma Modernidade
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transcendente e laica, em que se estabeleceram as condicdes de
possibilidade para a invencdo das metanarrativas modernas, levadas as
dltimas consequéncias com o lluminismo, quase dois séculos mais tarde. E
principalmente com essa Segunda Modernidade — secular, mas que rep6s
em seu laicismo boa parte da transcendéncia religiosa medieval — que a
pedagogia se articula, se firma e se dissemina como um conjunto de saberes
laicos, mas de acento fortemente transcendente e fundacionalista. (VEIGA-
NETO, LOPES, 2010, p. 153).

A terceira Modernidade esta fortemente marcada pela queda do Muro de Berlim
(1989), pela digitalidade, pela flexibilidade, pela personalizacdo dos investimentos, pela
velocidade e por movimentos contraditérios que entendem a diversidade como um
problema que ameaca 0 consenso e a emergéncia de um lider, em nome do fortalecimento
de uma massa (ECO, 2021). Nos campos sociais e educacionais, a terceira Modernidade
estd marcada pelas lutas identitarias, pela fragilidade formativo-critica, pela in/exclusao,
pelos ressentimentos étnicos, religiosos, de género, de classe, entre outros. Articulada a
tecnologia digital, a terceira Modernidade tende a investir na producédo de dados e na
inclusao de individuos na sociedade da informacdo. Em meio a movimentos contraditérios,
essa “Modernidade contemporanea” tende também a robustecer os problemas historicos
nao resolvidos, como €& o caso, por exemplo, das desigualdades muiltiplas e do
estabelecimento de um estado de violéncia generalizada. Igualmente, tende a asseverar 0s
fundamentalismos e as muitas formas de manifestacdes de fascismos que esfumacam e
perturbam a racionalidade moderna.

Aqui, cabe um rapido comentério acerca dos fundamentalismos nos quais se ancora
0 pensamento pedagogico moderno. De uma maneira um tanto radical, talvez se possa
dizer que o pensamento educacional hoje ndo consegue se desvincular dos
fundamentalismos sobre os quais e a partir dos quais ele se estruturou, desde a escolastica
medieval até as teorias pedagdgicas mais atuais. (VEIGA-NETO, 2004)

O amplo campo das teorias e praticas pedagdgicas assenta-se numa forte tradicdo
tributaria dos fundamentalismos herdados a partir da articulacdo entre o neoplatonismo
medieval e as doutrinas do cristianismo primitivo. Aquilo que, em sintonia com Werner
Jaeger (2016), podemos chamar de “fundamentos remotos do pensamento ocidental”,
transferiu-se ampla, mas sub-repticiamente, para os modos de pensar das diferentes
culturas europeias. Uma vez impregnando na base os modos de pensar ao longo do
primeiro milénio europeu, os fundamentalismos se invisibilizaram e foram — e continuam

sendo até hoje — tomados como naturais e, consequentemente, COmo necessarios.
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Assim é que praticamente todo o edificio epistemoldgico no campo da Educacédo
moderna — ou, se quisermos, da Pedagogia, aqui entendida como o conjunto das teorias
e correlatas praticas educacionais — esta assentado nos e se alimenta dos pensamentos
de matriz fundamentalista. Ai estdo dadas, entdo, as condi¢cbes de possibilidade para a
articulacdo automatica e quase natural entre, por exemplo, a educagdo e o0s
fundamentalismos que interessam a racionalidade neoliberal.

Mas o que tém a ver os tradicionais fundamentalismos com o neoliberalismo? Ora,
nao € dificil compreender que, na auséncia dos tradicionais “ganchos no céu” (RORTY,
1988) — onde se penduravam e, com isso, se legitimavam — 0s pensamentos de matriz
religiosa, é preciso recorrer a outros pontos de apoio que, por si s6, possam conferir
respeitabilidade, credibilidade e legitimac&do ao que se pensa, se diz e se fala.

Brown (2019), ao buscar compreender como a racionalidade neoliberal tem preparado
terreno para mobilizar discursos antidemocraticos a partir da segunda década do século
XXI, problematiza a corrosdo das instituicdes democraticas, da ciéncia e da laicidade. A
autora argumenta que nada esta intocado pela forma neoliberal. Além de tal racionalidade
inspirar a extrema direita que encontra espaco para, por dentro do discurso pela liberdade,
justificar violéncias e exclusdes, ela também provoca a demonizacao do social, rotulando a
esquerda como responsavel por esgarcar o tecido social, incluir e premiar quem nao
merece. Diante de uma onda conservadora, vivemos sentimentos moralistas, autoritarios,
higienistas, sexistas, racistas, de 6dio e de ressentimento que nos fazem voltar a
guestionar, em coro com Butler (2016), quais vidas importam e quais vidas merecem ser
vividas em uma racionalidade politica cujas implicacdes abarcam o fortalecimento de
principios de mercado, bem como de principios que nos fazem reconhecer, no presente e
em distintos jogos sociais, praticas fascistas que reforcam o racismo, o machismo, as
deficiéncias, as intoleréancias etc.

Dubet (2001, p. 5), ao analisar distintas compreensdes do conceito de igualdade, diz
gue nossas sociedades sdo dominadas por uma contradi¢do; a saber: “como sociedades
democraticas, afirmam a igualdade por esséncia de todos os sujeitos. Como sociedades
capitalistas ndo param de construir mercados que hierarquizam as competéncias e 0s
méritos.” Modernamente, perseguimos de forma obstinada a igualdade. Dubet (2001, p. 6)
afirma que essa igualdade moderna nao constitui a “descricdo empirica da pura igualdade
real das condi¢cbes de vida, mas sim a extensdo de um principio: o da igualdade dos

individuos a despeito e para além das desigualdades sociais reais.” A discussao do autor
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permite entender que, na Modernidade, os individuos em si “sdo considerados cada vez
mais iguais e que suas desigualdades ndo podem encontrar justificativas no berco e na
tradicao”. Assim sendo, configura-se uma espécie de orientacdo para que os individuos
sejam vistos como iguais, esmaecendo o entendimento de que as suas desigualdades sao
oriundas de sucessivos processos histéricos e estruturais de discriminagdo negativa,
colonizagdo e abandono. Nessa linha de interpretacdo, sdo os préprios individuos — em
uma sociedade individualista, meritocratica e fortemente marcada por aquilo que Eco (2021)
chama de fascismo eterno — 0s responsaveis por suas proprias desigualdades e por
reivindicarem direitos de oportunidades, acessos e permanéncia. Acontece aquilo que Beck
chamou de metamorfose: a transformacao dos problemas sistémicos, cujas causas Sao
externas, em fracassos pessoais (BECK, 2010). No mesmo sentido vao as palavras de
Bauman (2005, p. 67): “agora, se espera dos individuos que eles procurem solucdes
biograficas para contradigbes sistémicas”.

Seguindo as orientacdes de Dubet (2001), é possivel afirmar que a igualdade cresceu
no Brasil, pois ampliaram-se as instituicdes de ensino no pais e porque, até 2018, o nimero
de alunos na escola de Educacao Béasica estava acima de 90%. Todavia, ao adentrarmos
nos microuniversos escolares e individuais, € possivel perceber que as desigualdades
permanecem sendo engendradas por dentro do sistema educacional. Elas se materializam
no tipo e na qualidade das instituices, nos aprendizados realizados, nas condicbes de
participacdo, nas formas de operacionalizar a inclusédo, entre outras variaveis. O mesmo
raciocinio pode ser operado para se falar de inclusao escolar. Sem duvida, h4 muito mais
matriculas de criancas e jovens com deficiéncia na escola brasileira desde a politica de
inclusdo implantada no inicio do século XXI. Entretanto, as fragilidades desse processo
deixaram evidentes o carater in/excludente das praticas igualitarias de acesso a escola. As
inUmeras narrativas e representacdes de respeito a igualdade de acesso e de permanéncia
na escola — as quais ofereciam contextos promissores para nossas leituras de inclusdo —
parecem se desmanchar diante das muitas denuncias de ndo aprendizagem, de evasao
escolar, de reprovacao, de anulacdo e estigmatizacao dos sujeitos.

Dubet (2020, p. 11) escreve sobre a diversificacdo das desigualdades e os sofrimentos
gerados nos individuos para explicar os sentimentos de colera, ressentimentos e violéncias
vividas cotidianamente. O autor diz que sofremos na qualidade de. Nesse sentido e
cruzando com a problematica da inclusdo, somos desiguais na qualidade de pessoa com

deficiéncia cognitiva, de pobres, de pretos, de moradores fora dos grandes centros, de
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estudantes precarizados, de mulheres, de dependentes de assisténcia e de apoio, de
surdos sem acesso as condi¢des para o desenvolvimento necessario de uma lingua, de
neurodiversos etc. Enfim, essas tipificacfes séo infinitas; elas podem ser tantas quantas
forem as possibilidades de nos depararmos, em nosso dia a dia, com outros desiguais e
com outras formas de nomear 0s grupos sociais. Portanto, usar a categoria das
desigualdades multiplas tem o propdsito de acentuar a percepcao de tal heterogeneidade
e barganhar novos sentidos para os individuos — permitindo-os questionar e criticar as
praticas em que estdo inseridos. Tem, ademais, o objetivo de retomar as discussdes da
infexclusdo, abordando-a pelos operadores do ressentimento e da tolerancia meritoria,

ambos articulados as desigualdades mdltiplas.

Ressentimento e tolerancia meritoria

Conforme escrevem Lopes e Veiga-Neto (2022, p. 85),

[...] na condicao de incluidos estdo muito poucos e cada vez menos pessoas;
na condicao de in/excluidos se encontra uma grande maioria de pessoas que
buscam diariamente prover sustentabilidade, muitas contando com redes de
solidariedade em momentos de desfiliacdes (Castel, 1998) e até de expulsdes
agudas (Sassen, 2016). E na condi¢cdo de excluidos (Castel, 1998), estdo
aqueles, cada vez mais numerosos, invisiveis e “inuteis” para o mercado.

Inimeras sao as discussdes sobre inclusdo que nos permitiriam abordar esse tema.
Tanto para salvaguarda-lo quanto para critica-lo ou até mesmo descarta-lo como politica
de Estado para as instituicdes. Inspirados em Dubet (2020), entendemos que por dentro
das praticas de inclusao operam alguns mobilizadores que dificultam e até impedem que
tais praticas sejam lidas sem o seu outro constitutivo, a exclusdo. Dito de outra maneira,
por dentro da in/exclusdo estdo operadores como, por exemplo, 0 ressentimento e a
tolerancia meritoria, ativando os sujeitos a préaticas de empoderamento individuais.
Entendemos que tais praticas sao contraditérias ao idealizado pensamento moderno de
reposicionamento politico da diversidade e da diferenca; porém nos meandros dos jogos
da incluséo, elas ndo s&o eliminatérias umas das outras. Pelo contrario, elas se
potencializam acrescentando mérito aqueles envolvidos.

Conforme argumenta Dubet (2020, p.88), 0 “ressentimento ndo é apenas uma relagéo
do fraco com o forte. Contra o questionamento de seu valor, ele é também uma maneira de
resistir ao desprezo, acusando o0s outros e a sociedade em geral de serem as causas de

sua indignidade”. Weschenfelder (2018), ao refletir sobre o ressentimento racial, destaca
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gue os processos de subjetivacéo pelo ressentimento podem ser canalizados para as lutas
politicas e para a transformacgdo ética dos sujeitos. Acreditamos que 0 ressentimento
observado em muitas manifestacdes sociais e nas pedagogias escolares pode ser um
mobilizador de resisténcia oposicional, mas também pode ser uma manifestacdo que instiga
a aceitacdo de uma condicdo posta de anormalidade em contextos ditos inclusivos.
Conforme escrevem Lopes e Enzweiler (2021, p. 16), ao discutirem a agao do sujeito sobre

“*

si mesmo em tais contextos, “a inclusdo pode converter-se em uma estratégia de
decomposicdo subjetiva enddgena”, isso significa que o sujeito acaba gerando sobre si
mesmo uma “for¢a centrifuga que o expulsa, de maneira progressiva e lenta, dos limites do
aproveitamento minimo satisfatério e das relacdes interativas previstas para acontecerem
na perspectiva da inclusdo escolar.” Inicialmente conduzido a acreditar em si mesmo, o
sujeito passa a experienciar a sua progressiva precarizacdo e anormalizacdo, sendo
invisivelmente conduzido a acreditar na sua impossibilidade de aprendizagem (LOPES,
ENZWEILER, 2021). Ressentido, ele converte-se em impotente, aceitando sua condigcéo
de “naturalmente inapto”. Dito de outra maneira, o ressentimento converte-se em uma
manifestacdo de complacéncia facilmente vinculado aos discursos religiosos e de
tolerancia. Igualmente, pode ser vinculado aos discursos fascistas presentes em distintas
praticas embrenhadas em nossos cotidianos.

Eco (2021), ao escrever sobre o ur-fascismo ou fascismo eterno, destaca 13
caracteristicas que fazem o fascismo se perpetuar e ser percebido em diferentes situacdes.
Entre as caracteristicas citamos trés delas: a educacao para ser heréi, o sentimento de
inferioridade diante da for¢ca do outro e a exacerbacdo do natural medo a diferenca. Nas
palavras daquele autor, “em qualquer mitologia, o ‘herdi’ € um ser excepcional, mas na
ideologia Ur-Fascista o heroismo é a norma.” (ECO, 2021, p. 54). Ao usar a horma como
um referente, o fascista submete a diferenca a comparacéo, convertendo tal diferenca em
um problema estatistico e diagnostico, ou seja, convertendo-a numa anormalidade.
Seguindo o raciocinio de Dubet (2020) e de Eco (2021), entendemos que o ressentimento
pode ser convertido em mais uma caracteristica do fascismo investido nas formas de ser e
de reagir dos sujeitos. E no intervalo entre o ressentimento e a superacdo ou entre o
ressentimento e a complacéncia que o fascismo podera encontrar espaco para sua
renovacgao.

Voltando a discusséo para a educacdo — e, mais especificamente, para a educacao

escolar —, nas pesquisas que inspiram este texto é recorrente a exaltacdo da diversidade
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nas praticas pedagodgicas. Por dentro de tal exaltacdo, € perceptivel a estruturacdo do
ressentimento como um mobilizador da consciéncia dos estudantes diante da condicdo de
exploracdo de seus grupos originarios.

Associado ao ressentimento, pela marcacéo da exploracdo e exclusdes vividas, ha a
acdo de uma pedagogia meritocratica sobre os individuos. Exemplos de pessoas pretas,
de mulheres, de indigenas, de surdos, de pessoas com deficiéncia sédo trazidos para as
aulas para mostrarem possibilidades de superacéo e sucesso. O mérito do sucesso esta
no proprio individuo que sofre a discriminacdo, bem como naqueles herdis, abnegados e
tolerantes, que se dedicam ao outro como se fora um ato de caridade e de salvacédo de si
mesmo. No ato de tolerancia meritéria, ha uma necessaria positivacdo das desigualdades.
Isso significa que manter a desigualdade entre os sujeitos é condicdo necessaria para que
seja possivel exaltar aquele voluntario que inicia sua diferenciacdo formativa. Eis um
exemplo: nas narrativas pedagdgicas, aparece com frequéncia a presenca de um aluno
com deficiéncia na sala de aula. A presenca desse aluno é razao para desencadear uma
experiéncia que deve ser positivada pelos docentes que afirmam que todos irdo aprender
com a diferenca do colega. Além disso, destacam que ha um mérito cristdo naquelas
pessoas capazes de tolerar e de conviver com os “diferentes”, de modo a ganhar créditos
por sua capacidade de tolerancia. E ndo ha como néo ver, justamente nesse ponto e mais

uma vez, o débito da educacdo moderna para com os fundamentalismos cristaos.

Consideracdes finais

Retomando parte das questdes discutidas até aqui, sublinhamos que, apesar de todos
0S avancgos éticos, sociais e educacionais feitos nas ultimas décadas, ainda resta muito a
trilhar para apagar ou, pelo menos, abrandar os estigmas que marcam indelevelmente as
pessoas com deficiéncia. Ainda ha muito a trilhar por caminhos capazes de problematizar
e colocar em xeque as posturas fundamentalistas, de modo a enfraquecé-las

Sejam ou nao de matriz religiosa, os fundamentalismos amesquinham a razéao e
travam o livre-pensar. Com isso, eles sdo uma triste — mas eficiente — alavanca para
pensar negativamente a diferenca. E, mais do que isso, os fundamentalismos servem para
cristalizar as diferencas humanas em patamares que, ao coloca-las abaixo daqueles que
com elas se deparam, fazem delas um instrumento de hierarquizagcéo, subjugacédo e
repressao. Ao mesmo tempo e ironicamente, mesmo que se queiram colocar a favor do

igualitarismo, os fundamentalismos acabam por recolocar, pela porta dos fundos, os
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imperativos de limpeza, normalizacdo e desigualdade que pretendem expulsar pela porta
da frente.
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