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Prezenta lucrare se releva a fi 0 cercetare care se incadreaza in dimensiunile stiintifice ale teoriei si metodologiei
evaluarii didactice cu exemple de aplicare in domeniul didacticilor universitare particulare.

in perioada pandemica 2020-2022, odati cu introducerea masiva a studiilor in format hibrid si online in universitati,
dar nu numai, in cadrul activitatilor didactice, efectul reducerii comunicarii verbale si nonverbale dintre actantii procesului
educational a sporit problemele de altidata corelate cu evaluarea celui care invatd pe termen scurt si lung, fapt ce s-a
rasfrant asupra notérii obiective a studentului atat pe parcursul semestrului, cat si la finele cursului (-urilor) / semestrului etc.

in calitate de solutie pentru ameliorarea situatiilor de acest gen autorul propune elaborarea unor strategii de evaluare
a cunostintelor celui care invata, bazate pe diversificarea metodelor si procedeelor de evaluare, precum si valorificarea
potentialului lor.

Autorul utilizeaza metode descriptive, sintetice si analitice de cercetare; vine cu revizuirea literaturii de specialitate
relevanta temei enuntate; reflectd aspecte teoretice ale unor metode si procedee in scopul construirii unei strategii moderne
de evaluare didactica a studentului, care pot fi utile, preponderent, in conditiile studiilor hibrid si / sau online, dar nu numai.

Aspectele aplicative ale prezentei cercetari sunt ilustrate pe exemplul cadrului particular de activititi educationale la
disciplinele previzute in programele de studii de la specialitatile cu profesionalizare in domeniul Informaticii si TIC, avand
potential de adaptare si pentru alte niveluri de studii, dar si pentru alte arii curriculare.

Cuvinte-cheie: evaluarea studentilor, studii online / hibrid, evaluare obiectiva, multilaritatea evaluarii, strategii de
evaluare.

MULTIDIMENSIONALITY OF THE STUDENT ASSESSMENT PROCESS

IN THE CONDITIONS OF HYBRID AND / OR ONLINE LEARNING

The given paper turns out to be research that falls within the scientific dimensions of the theory and methodology of
student assessment with examples of application in the field of didactics of academic disciplines.

Beginning with the massive introduction of hybrid and online learning in the universities (but not only) in the pandemic
period of 2020-2022 academic years, the effect of reducing verbal and non-verbal communication between actors in the
didactic activities has also increased the problems correlated to the assessment of the learner in the short and long term.
This fact was reflected in the objective grading of the student both during the semester and at the end of the course(s) /
semester, etc.

As a solution to improve such situations, the author proposes the development of strategies for assessing the knowledge
of the learner, based on the diversification of assessment methods and procedures, as well as their potential.

The author uses descriptive, synthetic, and analytical research methods; comes with the revision of the literature rele-
vant to the stated topic; reflects theoretical aspects of some methods and procedures in order to build a modern strategy
of didactic assessment of the student, which can be useful, mainly, in the conditions of hybrid and / or online learning,
but not only.

The applied aspects of this research are illustrated on the example of the particular framework of educational activities
in the disciplines provided in the study programs from the specializations in Computer Science and ICT, having the
potential to be adapted to other levels of study and other curricular areas.

Keywords: student assessment, online and / or hybrid learning, objective assessment, the assessment multidimensionality,
the assessment strategies.

Introducere

In perioada pandemici 2020-2022, odati cu introducerea masiva a studiilor in format hibrid si online in
universitati, dar nu numai, problema evaludrii studentilor s-a conturat a fi una nu mai putin importanta decét
cele care acompaniau procesul de predare-invitare la distantd. In cadrul activitatilor didactice desfasurate
integral sau partial online de foarte multe ori, efectul lipsei contactului vizual, la propriu; reducerea comunicarii

didactic), in perspectiva indelungata, a comportamentului studentului (reactie (intelegere, nedumerire, neinte-
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legere etc.), atitudine, motivatie, interes etc.), specifice activitatilor didactice in format fizic, au sporit proble-
mele de altadata corelate cu evaluarea celui care invata, fapt ce a diminuat posibilitatea efectuarii unei evidente
corecte a dinamicii de invatare, dar, mai ales, a celei de notare obiectiva a performantelor studentului.

Scopul cercetarii este de a extinde viziunea cadrelor didactice universitare, dar nu numai, asupra multila-
teralitatii procesului de evaluare in contextul studiilor desfasurate in format hibrid si / sau online. Acesta este
exprimat prin analiza oportunitatilor metodologice ale evaluarii didactice care ar sprijini cadrele didactice in
elaborarea si implementarea unor strategii de evaluare personalizate si care ar aduce, drept consecinta, la diver-
sificarea procesului de evaluare a cunostintelor studentilor si la impulsionarea creativitatii acestora.

1. Procesul didactic hibrid si / sau online: analiza literaturii de specialitate

Studierea literaturii de specialitate explica invatarea mixtd / hibrid prin doi termeni foarte apropiati ca si
concept, dar ca si continut de idei. Termenii au atat de multe tangente, incat majoritatea autorilor 1i folosesc
ca notiuni interschimbabile. Asadar, vorbind despre invitarea mixta, vorbim despre: Hybrid Learning sau
Blended Learning. Dupa Gleason & Greenhow (2017), invatarea mixta, adica Blended Learning, este ,,un
concept inovator care imbratiseaza atat avantajele predarii traditionale” [1] din sala de clasa, cat si cele ale
»invatarii sustinute de Tehnologiile Informationale si de Comunicatie (TIC), inclusiv a invatarii offline si
invatarii online” [Ibidem].
constructivi si asistatd de calculator” In opinia savantilor, pentru a implementa cu succes invitarea mixta este
nevoie de ,rigurozitate, eforturi, atitudine corecta, un frumos buget si un inalt grad de motivatie din partea
profesorilor si cursantilor” [1]. Autorii apreciaza invatarea mixta drept un act educational complex care
»incorporeaza diverse moduri” de predare-invatare-evaluare, astfel Incat organizarea acesteia se transforma
intr-o ,,sarcina dificil de realizat” [Ibidem].

Dupa Snart (2010), Invatarea hibridd sau mixta reprezinta pentru multi ,,potential cel mai bun model edu-
cational” [2] generat de ambele formate de organizare a activitatilor didactice si considera invatarea hibrida
sau mixta abila de a se baza ,,pe cele mai eficiente aspecte ale instruirii fatd in fata [E: en face-to face (f2f)] si
online” [Ibidem]. Cercetatorul compara invatarea hibrida sau mixta cu ,,educatia prin corespondenta de altadata”,
desi remarca cd aceasta ,,risca sa devina terra incognito in peisajul invatamantului superior in cazul lipsei
ludrii unor decizii corecte in timp util” [Ibidem].

Dupa Lalima, Kiran Lata Dangwal (2017), invatarea mixta, adica Blended Learning, este un model ce
,,combind pedagogia online” cu abordarile specifice pedagogiei in format ,,fata in fata” care actualmente se
afld intr-o continud si rapida ascensiune ,,a modului de instruire”, inclusiv gratie faptului ca ,,universitatile
incearca sa vina” cu solutii ,,echitabile si alternative pentru inrolarea la cursuri” a potentialilor beneficiari [3].

in ceea ce priveste invitarea online, in perioada de pandemie s-a scris enorm de mult despre experienta
cadrelor didactice in mediul online, au fost publicate numeroase studii referitoare la abordarile psihopedago-
gice si / sau metodologice de livrare a continuturilor didactice in cadrul procesului educational desfasurat la
distanta, acesta fiind sprijinit de diverse instrumente TIC. Astfel, nu am vrea sa insistdm asupra inca a unei
analize riguroase a modului in care este sau poate fi definit si / sau aplicat conceptul de invatare online. Online-ul
ne intereseaza doar din perspectiva ariei de acoperire a prezentei cercetari, mai ales ca formatul hibrid include
invatarea online desi, evident, nu se echivaleaza cu aceasta.

In conjunctura pandemici a anilor de studii 2019-2020, 2020-2021 si deja 2021-2022 Republica Moldova
acceptd sistemul hibrid (mixt) de organizare si desfasurare a activitatilor didactice la toate nivelurile in insti-
tutiile educationale, presupuniand mai multe scenarii de implementare a acestora, si anume:

Scenariul I: recomandat pentru institutiile preuniversitare, unde era efectuatad divizarea contingentului de
cursanti care participa la lectii in (1A.) acei care asista lectiile in regim online si (1B.) altii care frecventeaza
lectiile in regim offline;

Scenariul 11: recomandat pentru institutiile de invatamant universitar, unde, dat fiind un numar mai mare de
cursanti, lectiile de teorie se efectuau online; lectiile de practicd — offline cu prezenta beneficiarilor in sala de
clasa; lectiile de laborator, la fel, erau desfasurate offline cu prezenta studentilor in sala de laborator.

Ambele scenarii se caracterizeaza print-un anumit grad de flexibilitate care permite institutiilor de invata-
mant sa decida pe cont propriu cum, de facto, va rula procesul didactic in conformitate cu restrictiile existente:
(1) nivelul local de alerta epidemiologica; (2) numarul si suprafata spatiilor de invétare, (3) aplicate fiind
respectarea obligatorie a normele igienice si sanitare impuse de contextul epidemiologic.
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De acest grad de flexibilitate au profitat toate institutiile de invatamant si, 1n mod deosebit, cele de nivel
universitar, inclusiv Universitatea Tehnica a Moldovei (UTM). Aici, la UTM, de-a lungul perioadei pandemice,
au fost aplicate masiv atat invatarea In format hibrid, cat si cea in format online.

Una dintre problemele majore cu care s-au confruntat cadrele didactice in perioada pandemica tine de
aspectele metodologice de predare-invarare-evaluare a continuturilor din diverse arii curriculare si niveluri
de studii prin intermediul instrumentelor TIC atdt in regim offline, cdt si in regim online, cel pus realmente
in aplicare prin intermediul diverselor platforme virtuale de invatare [4].

In prezenta lucrare nu urmirim reflectarea asupra intregului spectru de probleme aparute in urma aplicarii
acestor doud scenarii de desfasurare a procesului didactic si / sau a derivatelor lor. In vizorul nostru se afl
dimensiunea care, dupa Rust, O'Donovan si Price (2005), constituie ,,inima experientei studentilor” [5, p.231] si
este calificata de cercetatori ca avand ,,probabil, cea mai mare influentd asupra modului in care studentii
abordeaza propria invatare” [Ibidem] — evaluarea.

Studierea aspectelor teoretice si practice ale evaludrii, aspecte pe care este focusata prezenta cercetare, nu
a fost niciodata mai necesard decat acum, cand a aparut imperiozitatea adaptarii la noile conditii didactice de
asigurare a procesului educational intr-un format hibrid si / sau online.

2. Evaluarea studentilor in conditiile procesului didactic hibrid si / sau online

2.1. Raportul dintre modelul educatiei si evaluare

Evaluarea este o parte integranta a educatiei. Educatia in cadrul unei institutii de invatamant poate fi de-
finita, in linii mari, ca un proces didactic dintre doi actori — studentul si profesorul — si implica 1) asimilarea
cunostintelor — invatarea — de cétre cei definiti ca studenti 7 2) transmiterea de cunostinte de catre cei definiti
ca profesori.

Actualmente deosebim trei modele de educatie descrise in literatura de specialitate:

1) modelul traditional, supranumit de Freire 1970 / 2000) [6] ,,bancar”: se refera la un proces didactic
integral condus de profesor; inclusiv la dimensiunea de invatare. Dat fiind faptul ca atat abordarea centrata
pe cel care preda, cat si limitele impuse de specificul acestuia nu depasesc formatul didactic clasic. Din pers-
pectiva zilei de azi, consideram ca modelul bancar poate fi caracterizat drept unul uzat moral si necorespunztor
de utilizat in mediul online. In cadrul implementarii modelului traditional de educatie in procesul didactic
hibrid acesta poate fi pus in aplicare doar partial, cu precadere in situatiile de predare-invitare-evaluare ce
presupun interactiunea vie, offline, dintre actantii procesului didactic;

2) modelul colaborativ, supranumit de Collins, Brown si Newman (1989) si ,,cadru de ucenicie cognitiva” [7].
Ei considera ca formarea, dar si dezvoltarea cunostintelor se dovedeste a fi produsul eforturilor comune ale
colectivului de cursanti cu sau fard prezenta profesorului. in opina noastra, valorificarea comunicirii si cola-
borarii didactice a formatului ,,de ucenicie cognitivd” scot in evidentd dinamica actului educational, sporind
oportunitatile de asigurare a calitatii acestuia si potentiala-i transpunere in unele practici de succes pentru edu-
catia online. Argumentele enumerate mai sus transpun modelul colaborativ in spatiul educatiei constructiviste
si al celui centrat pe cel ce invatd, circumstante abile sd genereze experiente educationale noi, flexibile, avand
incluse in sine conditii esentiale pentru a deveni personalizate si semnificative;

3) modelul de participare periferica legitima: prevede situarea / plasarea cursantului intr-un cadru de in-
vatare alcatuit din alti cursanti. Modelul a fost descris de Lave & Wenger (1991) [8]. In opinia noastra, acest
model poate fi comparat cu ideea formarii personalitatii in functie de mediu, unde ambele parti — atat cursantul
plasat intr-un cadru de Invétare cu alti cursanti, cat si reprezentantii colectivului de cursanti ce formeaza acel
cadru — nu trebuie neaparat sd detind aceleasi caracteristici de varsta, gen, si / sau background de pregitire
generala si / sau profesionald initiala si / sau continua etc. Astfel, faptul cd modelul de participare periferica
legitima presupune nonomogenitatea membrilor comunitétii de Invétare, care coreleaza intre ei, este un motiv
serios de a-l identifica drept un model suficient de maleabil pentru a fi integrat in invatamantul online unde,
gratie utilizarii de instrumente digitale, acesta capata o flexibilitate didactica augmentata.

Dupa Hanson si Mohn (2011), in fiecare dintre aceste trei cadre educationale, evaluarea este privita drept
0 componentd esentiald a procesului de predare-invatare in sensul identificérii si validarii cunostintelor
obtinute si / sau constientizarii nivelului de performantd al competentelor si abilitatilor sale de catre cursantul
purtator al acestor calitati in comparatie cu nivelul la care acestea ar fi fost anterior perioadei achizitiei de
cunostinte din cadrul unui proces educational [9].
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De-a lungul timpului ideea de baza a evaluarii ,,a fost extinsa odatd cu cresterea importantei paradigmei
responsabilitatii” [Ibidem]. Astfel, s-a ajuns la necesitatea integrarii institutionale a acesteia din mai multe
perspective, cum ar fi: monitorizarea si controlul periodic intern si extern al tuturor aspectelor educationale
efectuate cu diverse scopuri de mai multe entitdti nationale si / sau internationale (de exemplu: acreditarile
programelor de studii; evaluarea abilitatii si / sau a potentialului didactic si / sau de cercetare a unei institutii
de invatamant aplicante / participante la anumite concursuri, granturi etc.).

Alte motive constructive care au abilitatea de a schimba optica asupra menirii evaluarii la nivel macro si /
sau micro pot fi formulate de fiecare data in functie de aria curriculara si / sau specificul activitatilor pentru
si prin care urmeaza sa fie efectuat procesul evaluativ.

Forma de evaluare a cunostintelor, in mod obligatoriu, va depinde de (1) continuturile de evaluat, (2) de
faptul cum poate fi verificata cunoasterea respectivelor continuturi de catre cel ce invata, (3) de gradul de
dezvoltare a competentelor celui ce invata spre formarea carora este orientat cursul, per general, precum si
(4) de raportul finalitate — tema studiata (finalitati — teme studiate), avand un aport cu valoare adaugata in
formarea si / sau dezvoltarea anumitor competente. Astfel, decizia referitoare la selectarea si implementarea
strategiei si / sau metodelor de evaluare mereu sunt la discretia profesorului.

Bineinteles, scenariul eventualei evaluarii va fi diferit de la curs la curs, de la un domeniu stiintific catre
un alt domeniu stiintific, dar va mai depinde si de un alt set de factori, cum ar fi: creativitatea si cunostintele
metodologice ale cadrului didactic Tn materie de proiectare a evaludrii; in cazul evaluirii online va conta si
nivelul de performantd al competentelor digitale atat ale cadrului didactic, proiectant al evaluarii, cat si ale
cursantilor.

2.2. Evaluarea formativa si / sau sumativd: viziuni teoretice si aplicative

Organizarea si desfasurarea procesului evaluativ este orientat, in mare parte, spre cele doua forme obliga-
torii ale acesteia, mai exact — spre evaluarea formativa si evaluarea sumativa, indiferent de mediul de inva-
tare in care se aplica. ,,Evaluarea formativa oferd o evaluare continud a invatarii” [10] de catre cursant. Acest
tip de evaluare presupune verificarea, masurarea, notarea rezultatelor invatarii cursantilor de mai multe ori
de-a lungul unui semestru si faciliteaza evaluarea diferitelor continuturi educationale studiate, abilitati for-
mate si / sau aflate in dezvoltare si, In mod obligatoriu, progresul invatarii in diverse arii curriculare. Nu in
zadar am pomenit de numeroasele instrumente Moodle pentru organizarea testarilor. Acesta s-a dovedit a fi o
modalitate de evaluare formativa la care au apelat, pe scard larga, in perioada pandemica majoritatea cadrelor
didactice universitare [4]. In literatura stiintifica exista opinii pro evaluare formativa care ar putea avea loc
cu utilizarea repetata a acelorasi metode de evaluare (de exemplu: se disemineaza acelasi tip de test de patru
ori intr-un semestru) sau cu utilizarea mai multor metode de evaluare (de exemplu: o activitate de evaluare se
va diferentia de alta prin faptul ca la prima va fi obligatorie trecerea unui test; la cea de-a doua evaluare se va
cere scrierea unui eseu; cea de-a treia evaluare va consta intr-o activitate experimentala planificata pe termen
scurt / mediu sau chiar lung etc.).

Dupa Perera-Diltz (2009), evaluarea sumativa nu este altceva decat masurarea ,,unui produs final care
reprezentd cel mai bine holistica si calitatea evaluarii daca au fost obtinute rezultatele specifice ale invatérii”
[10]. Cu toate acestea, existda momente in care ,,evaluarea formativa ar putea servi scopurilor sumative” [11],
mai ales daca, dupa Smith (2007), ,,informeaza partile interesate cu privire la progresul unui student” [12]. in
mod similar, evaluarea sumativa poate avea un rol formativ ,,atunci cand rezultatele sunt utilizate pentru in-
vatarea in unitatile ulterioare”, afirma Gikandi, Morrow si Davis.

Tipul de evaluare formativa impune cursantii sd-si demonstreze continuu dinamica invatarii si implicarii
in procesul educational. Desi urmarirea progresului de invatare a cursantului este una dintre sarcinile obligatorii
ale cadrului didactic, acesta este si punctul de interes al celui care invatd, indeosebi, daca studentul este o
persoana responsabild si motivata de propriile rezultate ale invatarii, fapt recunoscut si de cercetatorii de pe
mapamond si descris mai amplu de paradigma centrarii invatarii pe cel ce invata [13-15].

Evidenta dinamicii invatérii si / sau evaluarea imbunatatirii continue pot fi stresante atat pentru studenti,
cat si pentru instructori. Evaluarea sumativa are drept beneficiu de a deveni prin potentialul sdu o evaluare uni-
ca, holistica si integratd. De exemplu, daca un student, indiferent de motive, este incapabil sa performeze la li-
mita sa de varf in formatul unei evaluari sumative (care, de regula, are loc de céateva ori per curs), fie ca este
vorba despre un proiect sau un test final, atunci asigurarea unei evaluari exacte a rezultatelor invatarii cursan-
tului nu este posibila, fapt ce implica anumite riscuri, precum: (1) se poate ajunge la scaderea sentimentului de
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angajament al cursantului pentru perioade scurte, medii si chiar lung si (2) situatia poate fi cauza unei even-
tuale diminuari a gradului de implicare a cursantului in propria invatare, fapt ce este greu de detectat de catre
cadrul didactic in conditiile studiilor cu prezenta fizica redusa, cum ar fi cele in format hibrid. Un risc deosebit
de mare de a scapa situatia de sub control, in acest sens, apare, mai ales, in cadrul studiilor online.

3. Specificul evaluirii studentilor in conditiile studiilor hibrid si / sau online

Vorbind despre procesul educational hibrid si / sau online, consideram ca evaluarea intr-un cadru online
nu poate fi efectuatd doar dupa prototipul unei simple transpuneri a acesteia dintr-o sald de clasa traditionala,
unde toate activitatile didactice sunt desfasurate fata in fata intr-un mediu virtual, ci trebuie sa fie reconcep-
tualizate astfel incat sa fie valorificate beneficiile si justificate dezavantajele mediului de comunicare online
dat, dar si ale instrumentelor informatice puse la dispozitie de acel mediu, in particular atunci cand intervine
natura asincrona a interactiunilor dintre participanti [16], idee sustinutd de Vonderwell si colab. (2007).

Suntem solidari cu unii cercetatori, metodologi si cadre didactice care se aratd ingrijorati de cazurile re-
feritoare la lipsa de corectitudine a cursantului in timpul evaluarilor online, si nu numai. Deoarece in cadrul
interactiunii online actantii procesului didactic sunt lipsiti de posibilitatea unui absolut contact vizual, acesta
fiind redus la modesta ,,panorama” oferita de camerele Web ale calculatoarelor celor implicati, in timpul eva-
luarilor online (mai ales, in timpul evaluarilor online desi, spre regret, cu situatii legate de copiere in timpul
evaludrilor cadrele didactice se pot confrunta si in procesul educational traditional, dar si in cel hibrid etc.)
devin deosebit de actuale, in opinia lui Hargreaves (2007), ,,problemele de validitate, fiabilitate si inselaciune”
[17] academica in timpul evaluarilor. Dupa Oosterhof si colab. (2008), ,,aceste cazuri trebuie analizate cu
atentie” [18]. La randul nostru, consideram ca cea mai buna masura impotriva copierilor este preventia acestora
de catre cadrul didactic in fazele de proiectare si management al evaluarilor, fie ca au loc in mediul online,
fie ca se desfasoara in format traditional. Clar ca la momentul de fata TIC elaborate pentru mediul online vin
cu un numar impunator de instrumente de evaluare, din care cadrul didactic poate sa aleaga dupa bunul sau
plac. Dupa Escudier, Newton, Cox, Reynolds, & Odell (2011) si Thelwall (2000), astfel sunt si ,,forumurile
de discutii, eseurile si discutiile online in grupuri mici” [19-20]. Noi am adduga aici si generatoarele de teste
si / sau jocurile didactice in care poate fi programata afisarea unor feedback-uri automate gratie oportunitatilor
oferite de diverse sisteme electronice de management al continuturilor de invatare care, la randul lor, toate
pot fi modificate si ajustate de catre cadrul didactic, proiectant al evaluarii, fie la imperativele unei evaluari
formative, fie la rigorile unei evaluarii sumative, reiesind din obiectivele si finalitatile disciplinei.

Suntem ferm convinsi ca pentru evitarea si / sau diminuarea situatiilor cu risc de fraudare a probelor de
evaluare trebuie sa se meargd pe solutii de planificare / organizare / desfasurare a evaludrilor (formative i /
sau sumative) care din start ar diminua (ideal ar exclude) aparitia unor incidente de acest gen. Aici ar trebui
sa fie acceptate metode si / sau scenarii de evaluare personalizate per cursant, dar care, desi fiind personalizate,
sa fie conforme cu anumite norme comune, obligatorii de respectat, pentru fiecare reprezentant al unitatii
academice (grupd academica / torent / subgrupa de studenti, care studiaza simultan cu colegii sdi acelasi curs,
cu acelasi cadru didactic, la aceeasi institutie de Tnvatamant etc.).

Dupa parerea noastra, acestea ar fi: (1) respectarea gradului de complexitate in formularea insarcinarilor de
evaluat; (2) organizarea similara a continuturilor de evaluat (din acelasi set de teme teoretice si / sau module
aplicative si / sau lectii de seminare si / sau ore de laborator etc.); (3) cu reflectarea continuturilor de evaluat,
avand acelasi specific fie practic, fie teoretic, fie dual — atat practic, cat si teoretic, deopotriva, precum si res-
pectarea proportiilor in ceea ce priveste tipologia insarcinarilor.

Exemplul I: formularea unui set de probleme, fie ca este vorba despre cursul de matematici speciale, fie ca
este vorba de cursul de programare sau cel de mecanica etc., ideal ca si numar identic cu numarul de cursanti
de evaluat in care, in egald masura, sa se tina cont de cele descrise mai sus. Tipologia de probleme, in cazul
formarii initiale a inginerilor, dar nu numai, poate fi diversificata din contul selectarii si / sau formularii unor
insarcinari de tip STEAM, concept care, dupa Burlacu & Irimiciuc (2018), pune generos si creativ in valoare
mai multe domenii, precum: stiinta, tehnica, ingineria, arta si matematica [21].

Exemplul I1: studentul va efectua un proiect de cercetare care in versiunea sa finala ar trebui, orientativ,
sd includa doua capitole ale unei investigatii efectuate de sine statator, unde capitolul unu si reflecte anumite
aspecte teoretice ale temei distribuite si aprobate de catre titularul de curs, iar al doilea capitol va trebui sa
probeze abilitatea studentului de a aplica anumite cunostinte teoretice, expuse in capitolul intai, in practica.

In functie de domeniul de studii si specificul de profesionalizare, atat temele, cat si aplicatiile vor fi foarte
si foarte diferite, dar toate vor fi formulate reiesind din continutul cursului / modulului / temei / etc. si pentru
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reprezentantii aceleiasi unitati de cursanti se va tine cont de efectivul cerintelor formulate in punctele 1-3, dar
si de obiectivele si finalitatile programelor de studii per contingent de cursanti supusi unei evaluari de acelasi
tip si nivel. In cazul unor evaluiri personalizate, studentilor li se va atrage atentia asupra obligativitatii res-
pectarii normelor deontologice ale institutiei de invatamant, dar si ale celor ce tin de viitoarea lor profesie.

Dat fiind faptul ca orice mediu universitar isi propune ca obiectiv formarea profesionistilor pentru anumite
domenii stiintifice si / sau social-economice, dar si educa continuu oameni si formeaza caractere, iar reprezen-
tantii unei entitati de cursanti mereu vor fi si colegi, dar si concurenti pe viatd in acelasi platou profesional si
in aceeasi perioada de timp, considerdm cé in proiectarea evaludrii cadrul didactic trebuie s& se conduca de
principiile de obiectivitate, transparenta, impartialitate etc. care sa-i educe pe studenti in spiritul de corecti-
tudine, implicare personala si concurenta echitabild etc. Aici ne referim si la ,,responsabilitatea unui cadrul
didactic universitar [...] de a induce studentul in cultura de a gandi independent, creativ” [22], idee expusa de
Burlacu & Irimiciuc (2017). Mai mult, in cadrul activitatii de cercetare in care studentul trebuie sa prezinte la
finele investigatiilor sale probe scrise (rapoarte, studii de caz, listingul unui program etc., este de datoria
cadrului didactic sa-si informeze discipolii asupra normelor etice si deontologice ale cercetarii si sa-i invete
sa lucreze in corespundere cu regulile de efectuare a referintelor ,,corecte la surse” [Ibidem].

Dupa Burlacu & Irimiciuc (2017), foarte bune, in acest sens, sunt regulamentele interne aprobate de catre
diverse universitati cu privire la codurile ce reflectd drepturile si obligatiile studentului, inclusiv cele de buna
conduita academica cu descrierea rigorilor in materie de anti-plagiat [22], etica de colaborare si / sau publicare
a rezultatelor cercetdrii (autoratul si coautoratul) etc. O astfel de viziune didactica isi poate gasi exprimarea
in mai multe, dar si diverse tipuri de activitdti de evaluare formativa si / sau sumativa in care urmeaza a fi va-
lorificate, printre altele, abilitatile de scriere academica, creativitatea si originalitatea ideilor, precum si coerenta,
maniera de expunere, corectitudinea stiintifica, dar si argumentarea si probarea corespunzitoare a acestora
prin indicarea surselor de referinta in corespundere cu rigorile de etica ale cercetarii si cele ale deontologiei
academice etc.

4. Evaluarea studentilor de la domeniile de specializare Informatica si TIC

in perioada pandemic a anilor de studii 2019-2020, 2020-2021 si 2021-2022 majoritatea cadrelor didactice
din Invatamantul universitar pentru evaluarea formativa si / sau sumativa a studentilor au preferat s aplice
diverse forme de testare electronica a cunostintelor, mai ales ca odata cu inceputul crizei sanitare institutiile
de invatamant au organizat masiv formari ale cadrelor didactice in domeniul desfasurarii activitatilor educa-
tionale online, prin intermediul diverselor platforme virtuale si / sau de gestionare a continuturilor de invatare,
dar si al aplicatiilor de organizare a videoconferintelor [4]. La fel a procedat si UTM. Drept instrument TIC
de organizare a activitatilor didactice in format hibrid si online, fie In regim sincron si / sau asincron, UTM a
implementat pe larg platforma Moodle [4, 23] care are incorporate module pentru organizarea testelor [24]
cu o tipologie extrem de variatd de intrebari, module pentru gamificarea activitatilor de predare-invatare-
evaluare si, nu in ultimul rand, un modul foarte important pentru instruirea initiald a inginerilor cu profesio-
nalizare in diverse sfere din industria sectorului Tehnologii Informationale si de Comunicatie si / sau aferente
cu acestea — plugin-ul VPL (Virtual Programming Lab / Laboratorul de programare virtuala), destinat veri-
ficarii codului sursa scris in mai multe limbaje de programare, precum: C / C++, Java, Python3, SQL etc. [25].

Practicile listate mai sus sunt foarte bune, dar nu garanteaza evaluarea obiectiva a nivelului de dezvoltare
a competentelor specifice disciplinei, dar mai ales a celor multidisciplinare, interdisciplinare si transdiscipli-
nare, fapt ce este extrem de important in formarea profesionala a inginerilor, inclusiv pentru domeniul Infor-
maticii si TIC sau corelate cu acestea. Spre regret, metodele si instrumentele de evaluare selectate si utilizate
de cadrul didactic, indiferent de cat de bune sunt din punct de vedere metodologic si / sau tehnologic, nu pot
garanta eliminarea absoluta a riscului de fraudare a probelor de evaluare, mai ales in circumstantele studiilor
fara prezenta fizica.

In opinia noastrd, cadrul didactic ar trebui si meargi pe calea diversificarii metodelor si procedeelor de
evaluare a cunostintelor studentului, inclusiv prin adoptarea unor strategii mai complexe de evaluare pe
termen lung. Aceastd abordare merita sa fie pusa in aplicare, mai ales atunci cand vorbim despre disciplinele
academice cu un numar impunator de ore si, respectiv, credite sau, indiferent de numarul de ore, la cursurile
din anii terminali, cand se presupune cé viitorul absolvent deja ar trebui sa aiba formate multiple competente
profesionale care, in timp scurt, ar trebui sa il ajute la angajare in cdmpul muncii si / sau la cresterea profe-
sionala la locul angajarii.
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Aici e cazul sa fie mentionata multitudinea de activitati didactice propuse de pedagogia centrata pe cel ce
invata, care la momentul de fatd se inscriu in paradigme, cum ar fi: invatarea bazata pe probleme (problem
based learning), invatarea bazata pe cercetare (research based learning) etc. Activitatile educationale specifice
pregatirii universitare a inginerilor apte sa se integreze in cadrul paradigmelor enumarate mai sus, cu sigurantd,
sunt: proiectele de cercetare, tezele de an, proiectele de examinare, tezele de licentd / de masterat etc.

In opinia noastri, o astfel de categorie de activitate / lucrare personalizati se releva a fi materializata prin
efectuarea unor proiecte ample de cercetare, denumite in literatura de specialitate cu termenul capstone
project. Acestea pot fi implementate in procesul didactic fie in calitate de evaluare sumativa, fie in calitate de
evaluare finala, fie in ambele cazuri.

Proiectele de tip capstone sunt cunoscute si sub numele de proiecte culminante. Acestea pot fi folosite ca
modalitati de evaluare sumativa si / sau finald cu scopul de a demonstra intreg ansamblul de cunostinte, com-
petente si abilitati achizitionate de catre cel ce invata de-a lungul perioadei de studiu (a unui curs, a unei for-
mari etc.). Un astfel de proiect este unul care culmineaza cu intreaga experientda educationald acumulata, de
regula, fie la sfarsitul unui curs, fie la finele unui an de studii etc. In mediul universitar al Republicii Moldova
ca forma si idee acestea pot fi asociate cumva cu tezele de an sau cu proiectele de examinare la disciplinele
care au un astfel de potential. Evident, aria de aplicabilitate a acestora este una foarte extinsa, mai ales in anii
terminali de studii universitare si, in opinia noastra, in domeniile de pregatire a inginerilor.

Toate aceste tipuri de activitati se pot finaliza, dupa caz, cu elaborarea unor aplicatii bazate pe sarcini
personalizate, practice si irepetabile. In cazul Facultitii Calculatoare Informatica si Microelectronici (FCIM)
a UTM, fiind vorba despre domeniul de formare a inginerilor pentru sfera tehnologiilor informationale si de
comunicatie si discipline conexe, acestea ar viza elaborarea si / sau implementarea unor algoritmi; optimizarea
unor algoritmi; elaborarea unor modele / prototipuri de aplicatii orientate spre solutionarea unor probleme
din stiinta, din viata de zi cu zi sau din mediul social-economic etc., elaborarea unor instalatii; modelarea
unor fenomene din natura; simularea unor fenomene sociale etc.

Insircinarile pentru astfel de tipuri de activitati pot fi formulate si diseminate atat individual pentru fiecare
student in parte, cat i pentru un grup de studenti.

Privitor la activitdtile de proiect valabile pentru un grup de studenti:

In cazul acceptirii de catre cadrul didactic si / sau regulamentele institutionale a lucrului colaborativ, in-
sarcindrile se formuleaza pentru intregul grup de lucru, astfel fiind posibild organizarea atat a activitatii de
colaborare in cadrul fiecarei echipe, cat si interconectarea mai multor grupuri de lucru, cu interese comune in
vederea conlucrarii si asistentei reciproce fie in cadrul dezvoltarii integrate a unui sau mai multor proiecte,
fie doar pe anumite dimensiuni si tematici ale proiectului / proiectelor in functie de conventiile stabilite dintre
grupuri, dar si in dependenta de conditiile stipulate de catre profesor.

Proiectele individuale sunt de preferat in cazurile cand:

— Tematica proiectului si / sau domeniul dezvoltarii acestuia este clar delimitat de problema cercetarii si
nu prevede extinderea ei la nivelul unui proiect de grup.

— Tipul activitatii este determinat ca fiind unul cu caracter individual in actele normative interne ale
institutiilor de invatamant si / sau cele externe, emise de ministerele de resort, originalitatea acestora fiind
unul dintre criteriile de baza explicit reflectat in documentele de rigoare.

— In cazul in care cadrul didactic considera de cuviinti sa distribuie sarcini individuale pentru elaborarea
unor proiecte (fie bazate pe solutionarea de probleme, fie bazate pe cercetare etc.) cu scopul de a contura clar
aria si / sau tematica si / sau obiectivele de activitate pentru fiecare student in parte. O astfel de decizie poate
dictata de intentia:

e de a fi cat mai corecti n efectuarea unei evaludri, masurari si notari a produsului activitétii cursantului;

e de a reduce si / sau elimina posibilele copieri, plagieri, fraudari academice pe parcursul activitatilor

evaluative si / sau In procesul didactic, per general.

Concluzii

Referitor la fundamentarea teoreticd a problemei de cercetare, In urma studierii literaturii stiintifice, putem
afirma cd, desi existd multe studii ce reflectd aspecte din teoria si metodologia evaludrii, majoritatea dintre
ele sunt orientate fie doar pe sistematizarea unor idei si notiuni generale aplicabile, predominant, intr-un cadru
educational traditional, fie pe descrierea unor metode si / sau instrumente (de la traditionale cdtre cele comple-
mentare) de evaluare, masurare si notare a invatarii din perspectiva aplicabilitatii sale pe anumite arii curriculare
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si / sau pe anumite niveluri de studii, de regula, foarte speciale si, mai rar sau deloc, din acelea care {in de
pregdtirea universitara a inginerilor. Mai des cercetétorii se aratd preocupati de disciplinele obligatorii din
mediul preuniversitar (ciclurile: primar, gimnazial si / sau liceal).

Chiar daca sunt anumite incercari ale cercetatorilor de a investiga situatia privitoare la procesul evaluativ
de proiectat si implementat intr-o alta conjunctura didactica decat cea traditionala, aici, practic, nu sunt lucrari
care ar reflecta aspectele comune ale evaludrii organizate si desfasurate intr-un format hibrid si / sau online
cu cele traditionale. La fel, am constatat ca mai putini autori, in a caror arie de interese stiintifice se afla
evaluarea, vin cu lucrari care ar contine descrierea cu sau fard analiza detaliatd si / sau critica a unor strategii
de evaluare in perspectiva medie / lunga, insotite de abordari sistemice abile sa valorifice impactul formativ
al evaludrii care vizeaza nivelul cognitiv, metacognitiv si motivational al celui ce invata.

Constientizarea de catre cadrul didactic universitar, dar nu numai, a multilateralitatii procesului de evaluare
in cadrul studiilor desfasurate in format hibrid si / sau online il va ajuta sa accepte necesitatea diversificarii
metodelor si procedeelor de evaluare a cunostintelor studentului si, respectiv, sa purceada la elaborarea unor
strategii ample de evaluare pe termen scurt, mediu si lung, acestea fiind personalizate atat la necesitatile de
formare si la particularitatile individuale ale celui ce invata, cat si la exigentele regulamentelor institutionale
si ale documentelor curriculare privind derularea procesului didactic de calitate.

Deoarece prezenta cercetare este valorizata in proiectarea si implementarea evaludrii in conditiile invata-
mantului hibrid si / sau online, trebuie sa remarcam ca in prezentul an academic are loc, deja in a treia editie,
integrarea ideilor expuse mai sus intr-un design instructional pus in aplicare in cadrul predarii-invatarii-eva-
ludrii unor cursuri universitare (Structuri de date si Algoritmi — Ciclul Licenta, anul I, semestrul Il; Sisteme
Expert / Sisteme Expert de Gestiune — Ciclul Licenta, semestrul si anul terminal) de la FCIM, UTM, demersul
cdruia il vom prezenta In ulterioarele noastre publicatii.
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