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RESUMO

Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa bibliografica desenvolvida a partir de
mapeamento realizado no Banco de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior—CAPES, no periodo compreendido entre os
anos de 2008 até 2020 sobre atendimento educacional especializado, para alunos com
deficiéncia intelectual, nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio da Educacao
para Jovens e Adultos. Objetivou-se analisar as diferentes vozes da producéo cientifica na
area nesse periodo. A partir do emprego dos descritores: Educacado de Jovens e Adultos,
Deficiéncia Intelectual e Atendimento Educacional Especializado e, tendo como grande
area do conhecimento Ciéncias Humanas e area do conhecimento Educagédo Especial e
Educacao de Jovens e Adultos, foram selecionadas 17 produgdes, sendo 10 dissertagdes
e sete teses. Os dados foram organizados a partir da Analise de Conteudo. A investigacao
constatou que a pesquisa que contempla a constituicdo e disponibilidade do atendimento
educacional especializado para jovens adultos ou idosos com deficiéncia intelectual, nos
anos finais do Ensino Fundamental ou Ensino Médio da Educacéo de Jovens e Adultos,
ainda é incipiente. Esse atendimento € pouco materializado e estruturado de forma
generalizante. Concluiu-se que 0 mapeamento dos estudos nessa area pode encorajar 0
delineamento de novas pesquisas sobre as especificidades e estruturagdo do atendimento
a esse publico.
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ABSTRACT

This article presents the results of a bibliographical research developed from mapping carried
out at the Bank of Theses and Dissertations of the Coordination for the Improvement of Higher
Education Personnel - CAPES, in the period from 2008 to 2020 on specialized educational
assistance, to students with intellectual disabilities, in the final years of Elementary or
Secondary Education for Youth and Adults. The objective was to analyze the different voices
of scientific production in the area in this period. From the use of the descriptors: Education of
Youth and Adults, Intellectual Disability and Specialized Educational Service and, having as
a great area of knowledge Human Sciences and the area of knowledge Special Education
and Education of Youth and Adults, 17 productions were selected, 10 of which were
dissertations. and seven theses. The data were organized based on Content Analysis. The
investigation found that the research that contemplates the constitution and availability of
specialized educational assistance for young adults or the elderly with intellectual disabilities,
in the final years of Elementary or Secondary Education of Youth and Adult Education, is still
incipient. This service is poorly materialized and structured in a generalized way. It was
concluded that the mapping of studies in this area can encourage the design of new research
on the specificities and structuring of care for this public.

Keywords: Bibliographical Research; Special Education; specialized educational
assistance; intellectual disabilities; Youth and Adult Education.

RESUMEN

Este articulo presenta los resultados de una investigacion bibliografica desarrollada a partir
de mapeo realizado en el Banco de Tesis y Disertaciones de la Coordinacion para el
Perfeccionamiento del Personal de Educacion Superior - CAPES, en el periodo 2008 a 2020
sobre la asistencia educativa especializada para estudiantes con discapacidad intelectual, en
los ultimos afios de Educacién Primaria y Secundaria de Educacion de Jévenes y Adultos. El
objetivo fue analizar las distintas voces de la produccion cientifica de la zona en este periodo.
Con base en el uso de los descriptores: Educacion de Jovenes y Adultos, Discapacidad
Intelectual y Asistencia Educativa Especializada, y con el area de conocimiento de Ciencias
Humanas y Educacién Especial y Educacion de Jovenes y Adultos, se seleccionaron 17
producciones, 10 de las cuales fueron disertaciones y siete tesis. Los datos se organizaron
en funcion del Andlisis de Contenido. La investigacion encontré que la investigacion que
contempla la constitucion y disponibilidad de asistencia educativa especializada para adultos
jovenes o ancianos con discapacidad intelectual, en los Ultimos afios de Educaciéon Primaria
o Secundaria de Educaciéon de Jévenes y Adultos, es aun incipiente. Este servicio esta mal
materializado y estructurado de forma generalizada. Se concluy6 que el mapeo de estudios
en esta area puede incentivar el disefio de nuevas investigaciones sobre las especificidades
y estructuracion de la atencion a este publico.

Palabras clave: Investigacion Bibliografica; Educacion Especial; asistencia educativa
especializada; discapacidad intelectual; Educacion de jovenes y adultos.
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Introducao

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), definida como modalidade de ensino
destinada “aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria” (BRASIL, 1996), estd incorporada as politicas
publicas criadas sob a perspectiva da incluséo, as quais comecgaram a ser estruturadas com
a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional de 1996. Dessa forma, a EJA vem buscando acomodar em seu interior as
estruturas essenciais para a disponibilidade de Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

A educacéo inclusiva das pessoas com deficiéncia € um processo em construcao que
ganhou forca no Brasil, a partir do ano de 2008, com a implantacao da Politica Nacional de
Educacao Especial, na perspectiva da Educacéao Inclusiva (BRASIL, 2008), que reforgou a
posicdo pelo acesso e atendimento a pessoa com deficiéncia na rede regular de ensino.
Essa politica, vigente até o momento atual, tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar,
orientando o0s sistemas de ensino, quanto ao acesso, participacdo, aprendizagem e
continuidade da escolarizacdo, nos niveis mais elevados do ensino, desde a educacao
infantil até a educacdo superior, oferta do atendimento educacional especializado,
formacdo de professores, participacdo da familia e da comunidade e articulacdo para a
implementacéo de politicas publicas nessa perspectiva (BRASIL, 2008).

No ano de 2011 foi sancionado o Decreto n.° 7.611 de 17 de novembro, que dispde
sobre a disponibilidade e estruturacdo do atendimento educacional especializado, tendo
como um dos seus principios assegurar condi¢cdes para a continuidade de estudos em
todos os niveis, etapas e modalidades de ensino. Dessa forma, fica garantida a oferta de
AEE para a inclusdo do jovem adulto com deficiéncia intelectual também nos anos finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio da EJA.

As Diretrizes Operacionais ao atendimento educacional especializado trazem a

seguinte orientacdo sobre as formas de estruturacéo:

I- complementar & formacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e
na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou Il —
suplementar a formacdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotacéo (BRASIL, 2011).

s

Isso posto, o AEE, nas escolas regulares, é ofertado nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), que “s&o ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e

Revista Educacdo Especial | v. 34 | 2021 — Santa Maria
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial



http://dx.doi.org/10.5902/1984686X65908

materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento educacional especializado”
(BRASIL, 2011, p.3).

Sobre essa forma de atendimento, Mendes (2017, p. 75) observa que a
disponibilidade dessa oferta compreende “suportes que sao extraclasse, e a politica néo
especifica os suportes aos alunos quando estes se encontram na classe comum”. De forma
geral, ao definir o AEE Sala de Recursos Multifuncionais, a politica de inclusdo cria um
padrao para o atendimento aos alunos com deficiéncia na escola regular, estabelecendo a
“garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem discriminagcéo e com
base na igualdade de oportunidades” (BRASIL, 2011, p.1).

Entretanto, na EJA sdo marcantes os desafios para a estruturacdo do atendimento
educacional especializado, sendo que “é urgente e necessario que este tema seja incluido
na agenda das politicas publicas e pela escassez de literatura na area, aumentar os estudos
para se construir politica publica compativel com a atual demanda social” (FERREIRA,
2011, p. 119).

Siems (2012, p.63) argumenta que o acesso a EJA e a disponibilidade de AEE para a
pessoa com deficiéncia com “as condigdes de permanecerem e serem bem-sucedidos,
ainda é meta a ser alcangada” e que o processo inclusivo de pessoas com deficiéncia na
EJA “é um fendbmeno pouco estudado pelos pesquisadores da educacgao, tanto a partir do
olhar da Educacdo Especial, quanto pelos educadores e pesquisadores vinculados a
Educacgao de Jovens e Adultos”.

O avanco na legislagdo e o reconhecimento dos esforgos para a consolidacdo das
estruturas do AEE na EJA caracterizam o processo de transicdo esbogado nos contextos
educacionais onde o aluno com deficiéncia busca espag¢o para sua participacdo e
aprendizagem, para que, efetivamente, possa refletir em desenvolvimento e incluséo social
(GLAT; ESTEF, 2021; HOLANDA, PEREIRA, FERREIRA, 2021). No entanto, de acordo
com Holanda, Pereira e Ferreira (2021), nesse espaco transitam muitos desafios imbricados
nas relacdes sociais e que demandam maior envolvimento de toda a comunidade para
mudancas estruturais e também atitudinais.

Estudos na area e documentos normativos como a Politica Nacional de Educacéo
Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) e a Resolu¢éo n.° 04/2009
do Conselho Nacional de Educacéo (BRASIL, 2009), que orienta sobre a disponibilidade do
AEE para pessoas com deficiéncia denunciam a histérica invisibilidade de pessoas com

deficiéncia na EJA, despertando inquieta¢des quanto ao AEE que se materializa de maneira
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dissonante as especificidades desse publico (FERREIRA, 2011; CAMPOS, DUARTE, 2011;
SIEMS, 2012; LEITE, CAMPOS, 2018; HOLANDA, PEREIRA, FERREIRA, 2021).

Portanto, estudos que compreendam tais contextos e suas demandas podem ser
contributivos a melhoria do processo inclusivo. Nesse sentido, as pesquisas cientificas na
area que considerem a relagdo da constituicdo, funcionalidade e disponibilidade do AEE,
para estudantes com deficiéncia intelectual na EJA, séo essenciais para o aprofundamento
do debate, avaliacédo e delineamento de novas acgdes.

Sob esse pressuposto, este artigo tem como objetivo analisar as diferentes vozes das
pesquisas cientificas na area, no periodo compreendido entre os anos de 2008, ano de
implantacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva até o ano de 2020, considerando a seguinte questado problema: que dizem as
producdes académicas, no Brasil, no periodo compreendido entre os anos de 2008 a 2020,
sobre a constituicdo e disponibilidade do atendimento educacional especializado para
jovens adultos com deficiéncia intelectual nos anos finais do ensino fundamental e ensino
médio da EJA?

Para isso, realizamos um mapeamento no Banco de Teses e Dissertacfes da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior- CAPES, em um estudo

caracterizado como Pesquisa Bibliogréfica.

Método: vozes da pesquisa cientifica na area (2008- 2020)

A Pesquisa Bibliogréafica caracteriza —se por ser desenvolvida a partir de materiais ja
elaborados, como livros, artigos cientificos ou outros, que constituem as fontes
bibliogréaficas (GIL, 2002). E um tipo de pesquisa que se realiza exclusivamente baseada
em dados secundarios, ou seja, sdo aqueles “dados disponiveis e que nao foram escolhidos
especificamente para o nosso trabalho em particular” (PRODANOV, FREITAS,2013, p.
102).

De acordo com GIL (2002, p. 45), a grande vantagem de uma pesquisa bibliogréfica
esta relacionada com o “fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de
fendbmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente”.

Segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 54), uma pesquisa bibliografica demanda
etapas que séo fundamentais: “1) escolha do tema; 2) levantamento bibliografico preliminar;

3) formulacdo do problema; 4) elaboracdo do plano provisorio do assunto; 5) busca das
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fontes; 6) leitura do material; 7) fichamento; 8) organizacéo légica do assunto; 9) redacgéo
do texto”.

Descrevendo-se as etapas da presente pesquisa, tem-se como tema o AEE para
jovens adultos com deficiéncia intelectual nos anos finais do ensino fundamental e ensino
médio da EJA. Para o levantamento bibliografico, optamos por produgdes cientificas (teses
ou dissertagfes), considerando como problema o que dizem essas producdes cientificas
sobre a tematica, no periodo compreendido entre os anos de 2008 a 2020. Definimos como
local para a busca das fontes o Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES, pela
concentracéo de informagdes sobre produgcdes académicas.

Posteriormente, realizamos um mapeamento, que envolveu as etapas de leitura,
fichamento e organizacdo dos dados que serdo apresentados, a seguir, descrevendo-se a

busca, analise, resultados e as discussoes.

A coleta dos dados

Para a coleta dos dados no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES, definimos
como descritores os termos “Educagao de Jovens e Adultos”, “Deficiéncia Intelectual” e
“atendimento educacional especializado”. Procedemos a busca ano a ano, considerando o
periodo do ano de 2008 até 2020. Foram aplicados os seguintes filtros: Tipo de produgéo:
Mestrado, Doutorado, Mestrado Profissional e Doutorado Profissional; Grande area do
conhecimento: Ciéncias Humanas; Area do conhecimento: Educacdo Especial e Educacéo
de Jovens e Adultos. Em todo o periodo pesquisado, chegamos ao quantitativo de 1.482
producoes.

Para selecionar os trabalhos, realizamos a leitura dos titulos e dos resumos, e
utilizamos como critério de selecdo, aqueles que contemplavam abordagens sobre incluséo
de alunos com deficiéncia intelectual na EJA. Para 0s resumos que nao estavam
disponiveis no banco, por serem anteriores a Plataforma Sucupira, sistema de
armazenamento da CAPES, a busca a partir dos dados identificados: autor, titulo, ano, tipo
de producéo e instituicdo, deu-se nas bibliotecas depositarias das producdes.

Apés essa analise, somaram-se 17 produgdes que corresponderam aos interesses e
objetivo da pesquisa. As produc¢des foram baixadas e arquivadas em pastas por ano e tipo
de trabalho, para leitura e analise sistematizada dos textos. Esses dados foram organizados

em um quadro, conforme disponibilizamos, a seguir, no Quadro 1.
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Quadro 1 — Quantitativo de trabalhos encontrados/selecionados

Ano N.° total de trabalhos encontrados | N.° de trabalhos selecionados
2008 70 0
2009 110 0
2010 132 2
2011 142 0
2012 193 1
2013 105 1
2014 97 2
2015 130 4
2016 118 0
2017 112 2
2018 146 1
2019 54 3
2020 73 2
TOTAL 1482 17

Fonte: Autoras (2021).

Apresentacdo e andlise dos dados

Para a analise dos dados, utilizamos a técnica de Analise de Conteudos, que “é um
conjunto de técnicas de exploracdo de documentos, que procura identificar os principais
conceitos ou os principais temas abordados em um determinado texto” (OLIVEIRA et al.,
2003, p. 5). Bardin (1977, p. 95) organiza as diferentes etapas da andlise de conteado em
torno de trés eixos: “1) a pré-analise; 2) a exploracdo do material; 3) o tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretacao”.

As principais etapas dessa técnica compreendem: organizacdo do material de
trabalho, definicdo das unidades de registro, definicdo e delimitacdo do tema, definicdo de
categorias, codificacdo e andlise frequencial, andlise estatistica multivariada e interpretacao
(BARDIN, 1977; FRANCO, 2018).

Considerando o objetivo desta pesquisa, para a analise dos dados, elegemos as
etapas de: organizacdo do material de trabalho, definicdo das unidades de registro,
definicdo e delimitacdo das categorias, analise e interpretacdo. Na etapa de organizacao
do material, procedemos a leitura das produc¢des fazendo inicialmente a identificacdo do
ano, autor, tipo de producao, titulo e institui¢ao.

Essa apresentacao foi organizada de acordo com o tipo de producédo: dissertaces e
teses, expressando o quantitativo de trabalhos selecionados em cada grupo. Os resultados

serao explicitados, a seguir, nos Quadros 2 e 3.
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Quadro 2 — Quantitativo de DissertagOes selecionadas no periodo de 2008-2020

Ano Titulo Autor/a Instituicdo
2008
2009
A e.dl.JAcagla.o escglqr de jovens € ad‘ultos com FREITAS, Ana Paula Universidade de Séo
2010 | deficiéncia: do direito conquistado a luta por N
S Ribeiro. Paulo
sua efetivacao
2011
2012
Tessituras da inclusdo ha Edycagao de . ARAUJO, Monica Dias | Universidade do Estado
2013 | Jovens e Adultos no municipio de Altamira — !
X de. do Para
Para
Estudantes com Deficiéncia Intelectual na . . .
2014 | Educacao de Jovens e Adultos: interfaces do FRE,IT.AS’ Mariele U[1|ver3|dade Federal de
T Angélica de Souza. Séo Carlos
processo de escolarizacéo
Dialogos entre a Educacao Especial e a
Educacéo de Jovens e Adultos: uma CARDOZO, Dora Universidade Federal
proposta de formagdo continuada de Maria Couto Marques. | Fluminense
2015 professores para atuar com pessoas com
Deficiéncia Intelectual
A mclus?o do aluno com deficiéncia na CUNHA, Vanda de Universidade Cidade de
Educacéo de Jovens e Adultos no municipio ~
. Lourdes Sao Paulo
de Santo André
2016
Narrativas de jovens e adultos com
2017 Deficiéncia Intelectual: uma reflexdo sobre EUGENIO, Nathalia Universidade do Estado
autopercepcéao a trajetoria escolar a partir da do Rio de Janeiro
metodologia da histéria de vida
2018
Educ_:ac;ao de Jovens_e Adultos: formagéo BUENO, Melina Universidade Federal de
continuada colaborativa entre professores da ~
= . Brandt. Sao Carlos
2019 sala comum e da educacéo especial
Infcerface entre educalgao de qugns, adultos MORAIS, Paula Universidade Estadual do
e idosos e a Educacéo Especial: contexto de . ;
- N Varlanes Brito. Sudoeste da Bahia
multipla (in) visibilidade.
Educacéo Especial na EJA: andlise do NOGUEIRA, Marcela Universidade Federal de
processo de construcao da pratica docente Fontao Sao Carlos
2020

Pratica pedagdgica e planejamento
educacional para uma jovem com
deficiéncia intelectual matriculada na EJA

Fonte: Autoras (2021).

LEITE, Graciliana
Garcia
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Quadro 3 — Quantitativo de Teses selecionadas no periodo de 2008-2020

Ano Titulo Autor/a Instituicdo
2008
2009
Camth)s de alunos com def|C|.enC|a a TINOS, Lucia Maria dos | Universidade Federal
2010 @ Educacao de Jovens e Adultos: conhecendo e ~
oo Santos. de S&o Carlos
compreendendo trajetérias escolares
2011
A inclusdo de pessoas com Deficiéncia . Universidade Federal
2012 | Intelectual na Educacéo de Jovens e Adultos ggrlrlllﬁg,lgulgéana de do Rio Grande do
(EJA): Um estudo de caso. Pes. Norte
Adultos com Deficiéncia Intelectual incluidos Pontificia
na Educacao de Jovens e Adultos: BINS, Katiuscha Lara Universidade
apontamentos necessarios sobre adultez, Genro Catdlica do Rio
inclusdo e aprendizagem Grande do Sul
2013
Alunos com deficiéncia na Educagédo de GONCALVES, Taisa . .
. Universidade Federal
2014 | Jovens e Adultos em assentamentos Gabriela Gomes de Sio Carlos
paulistas: experiéncias do PRONERA Liduenha
2015
2016
Inter_fa,cc_a entre EJA e Eglucac;ao _Espgmal no NASCIMENTO, Martha Universidade Federal
2017 | municipio de Guanambi: escolarizacdo de P N
PR de Céassia. de S&o Carlos
estudantes com Deficiéncia Intelectual.
Escolarizacdo de Jovens com Deficiéncia . . .
2018 | Intelectual na Educacéo de Jovens e Adultos TRENTIN, Valeria Un|ve_rs,|dade do Vale
Becher do Itajai
(EJA)
Formacao e praticas pedagodgicas de : .
2019 @ professores da Educacéo de Jovens e Adultos | TASSINARI, Ana Maria. Un|v§r5|dade Federal
! A de S&o Carlos
junto a estudantes com Deficiéncia Intelectual.
2020

Fonte: Autoras (2021).

Quanto a definicao das unidades de registro, buscamos mapear as abordagens sobre
AEE para jovens adultos com deficiéncia intelectual, a constituicdo, disponibilidade e os
niveis de ensino da EJA tratados nas pesquisas. Aprofundamos a leitura das producdes
acima identificadas, em um processo da técnica de Andlise de Conteudo, definido por
Oliveira et al. (2003, p. 6) como: “leitura flutuante por meio da qual o pesquisador, num
trabalho gradual de apropriacdo do texto, estabelece varias idas e vindas ao documento
analisado e as suas proprias anotacdes, até que comecem a emergir 0s contornos de suas
primeiras unidades de sentido”.

Para a organizacao dos dados em unidades de registro, buscamos as unidades de
significacdo na seguinte ordem: identificagéo dos objetivos (Quadro 4) e resultados (Quadro
5); identificacdo dos temas (Quadro 6) e metodologias (Grafico 1), que se constituiram em
categorias menores. Na sequéncia, 0 agrupamento desses dados possibilitou a definicao
das categorias terminais (Quadro 7), para posterior andlise e interpretacao.
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Quadro 4 — Objetivos

Objetivos Autor/Ano
Analise do processo de inclusdo de jovens adultos com Freitas (2010); Aradjo (2013); Freitas
deficiéncia na EJA: politicas e disponibilidade de estruturas (2014); Goncalves (2014); Trentin (2018);
de apoio Morais (2019).

Investigacdo das questbes do atendimento pedagdgico,

certificacao de alunos, adultez, formacédo e acesso ao mundo | Tinds (2010); Bins ( 2013).
do trabalho de jovens adultos com deficiéncia intelectual
Andlise da concepgao de' professores e alunos sopr'ei o Dantas (2012)
processo de inclusdo de jovens e adultos com deficiéncia
Cunha (2015); Eugenio ( 2017);
Nascimento (2017)

Gongalves (2014); Bueno (2019); Tassinari
(2019); Nogueira (2020); Leite (2020).

Conhecimento das percep¢bes dos alunos

Andlise da atuacao e formacdo docente, praticas
pedagogicas e proposta de formacédo para a educagéo
inclusiva

Fonte: Autoras (2021).

Quadro 5 — Resultados

Resultados Autor/Ano
Necessidade de ajustes na aplicacdo das politicas de Freitas (2010); Dantas ( 2012); Araujo (2013);
incluséo Gongalves (2014); Cunha (2015)

Dificuldades no trabalho pedagégico ( pouca articulacéo " o )
entre EJA e Educaco Especial) Tin6s (2010); Bins ( 2013); Bueno (2019)
Freitas ( 2010); Goncalves ( 2014); Nascimento

N&o disponibilidade ou oferta insuficiente de AEE (2017): Morais (2019)

EJA apenas como espaco de acolhimento Freitas (2014); Eugenio (2017)

Atitudes familiares que interferem no processo inclusivo | Nascimento (2017)

Fragilidades na formacdo inicial e continuada de Cardozo ( 2015); Tassinari ( 2019); Nogueira
professores para a inclusdo na EJA (2020)

Resultados positivos da aplicacdo de formacao docente
para o desenvolvimento de novas praticas pedagdgicas | Trentin (2018); Bueno (2019); Leite (2020)
sob a perspectiva inclusiva

Fonte: Autoras (2021).

Quanto a andlise das tematicas, estabelecemos a classificacdo de acordo com a
frequéncia e a intensidade de aparicdo dos elementos nas producgdes. Dessa forma, a

organizacdo abarcou a seguinte compilacdo, conforme o quadro abaixo:

Quadro 6 — Temas abordados

Temas Autor/ Ano

A educacéo como direito, politica e estruturas | Freitas (2010)
Trajetéria escolar de jovens adultos com Tinbs (2010: Eugenio ( 2017)

deficiéncia intelectual

Dantas (2010); Bins ( 2013); Araujo (2013);
Freitas (2014); Goncalves (2014); Cunha (2015);
Morais (2019); Nascimentos (2017)
Formacéo de professores sob a perspectiva Cardozo (2015); Trentin ( 2018); Bueno (2019);
inclusiva Tassinari (2019); Nogueira ( 2020); Leite ( 2020)

Inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual
na EJA, ensino fundamental ou ensino médio

Fonte: Autoras (2021).
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A proxima unidade a ser definida, a metodologia (Gréfico 1), ofereceu informacdes
gue colaboraram para a caracterizacéo da disponibilidade do AEE para jovens adultos com
deficiéncia. Os procedimentos utilizados desvelaram as particularidades de imersdo nos
espacos da EJA e revelaram elementos contributivos a categorizacdo dos dados gerais

deste estudo.

Grafico 1 — Tipos de Pesquisa

TIPOS DE PESQUISA

Metodologia da Historia de Vida
Descritiva

Documental

Pesquisa-acdo ou Colaborativa

Estudo de Caso

Estudo de Campo

=]

0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5

b

4,5

Fonte: Autoras (2021).

A pesquisa documental é observada nos trabalhos de Freitas (2010), Cunha (2015) e
Nascimento (2017). Estudos com essas caracteristicas metodolégicas sdo importantes no
contexto da educacéo inclusiva, pois revelam como esta sendo proposto nos documentos
regulatérios o atendimento, possibilitando estabelecer contrapontos a pratica das escolas.

O estudo de campo compreendeu o tipo de pesquisa utilizado por Tinds (2010), Bins
(2013), Gongalves (2014) e Nascimento (2017). Os estudos de campo possibilitaram a
identificagdo do processo inclusivo no contexto pratico abordando elementos que
constituem a realidade da escolariza¢éo de jovens adultos com deficiéncia na EJA, em seus
aspectos positivos e negativos.

As producdes de Dantas (2012), Araujo (2013), Freitas (2014) e de Nogueira (2020)
sao pesquisas do tipo estudo de caso. Os estudos de caso podem ser caracterizados como
o tipo de delineamento mais adequado para investigacao de fenbmenos hodiernos em seus
contextos reais (GIL, 2002). Essas pesquisas possibilitaram a compreenséo da atuacao dos

principais agentes no processo de inclusdo: familia, alunos e docentes.
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Cardozo (2015), Bueno (2019), Trentin e Tassinari (2019) desenvolveram pesquisas-
acdo ou colaborativas, visando o envolvimento e desenvolvimento de formacdo docente
continuada sob a perspectiva da educacdo inclusiva de estudantes com deficiéncia
intelectual na EJA, como questdo contributiva a implementacdo das politicas de inclusédo
nessa modalidade de ensino.

As pesquisas do tipo exploratorio-descritivo se caracterizam por pormenorizar 0s
aspectos de determinada realidade (PRODANOV, FREITAS, 2013). Os estudos de Morais
(2019) e Leite (2020) apresentaram essa definicdo e descreveram a construcdo do
processo inclusivo em determinadas realidades, abarcando as questdes da interface entre
a EJA e a Educacdo Especial e da formacdo docente e ensino aprendizagem apoés
intervencdo de estratégia pedagogica curricular. O estudo de Eugenio (2019) adotou a
metodologia de historia de vida para conhecer a visdo de jovens adultos com deficiéncia
intelectual sobre as suas trajetorias, experiéncias, relacionamentos, atendimentos

educacionais recebidos e participacao social, sob 0 aspecto psicossocial da deficiéncia.

Analise categorial

Para a definicdo das categorias finais, as categorias menores: objetivos, resultados,
temas, metodologias e AEE foram reagrupadas analogicamente. De acordo com Bardin
(1977, p. 119), “geralmente as categorias terminais provém do reagrupamento progressivo
de categorias com uma generalidade mais fraca”. O quadro a seguir apresenta as

categorias terminais que serdo analisadas na sequéncia.
Quadro 7 — Classificacdo das categorias finais

Categorias Autor/Ano

1. Politicas de incluséo Freitas (2010); Cunha (2015); Nascimento (2017)

Tino6s (2010); Dantas (2012); Bins (2013); Araujo (2013); Freitas
(2014); Goncalves (2014); Cardozo (2015); Cunha (2015);
Eugenio (2017); Nascimento (2017); Trentin (2018); Bueno

2. Inclusédo na EJA , anos iniciais e
finais do ensino fundamental, ensino

médio (2019); Morais (2019); Tassinari (2019)
3.Trajetoria de jovens adultos com Tinoés (2010); Dantas (2012) Bins (2013); Araujo (2013); Freitas
deficiéncia intelectual: vivéncia da (2014); Goncalves (2014); Eugenio (2017); Nascimento (2017);
adultez e mundo do trabalho Trentin (2018)

Tinds (2010); Dantas (2012); Bins (2013); Araujo (2013); Freitas
4. Formacao docente , praticas (2014); Goncalves (2014); Cardozo (2015); Cunha (2015);

pedagogicas e diferenciacdo curricular Eugenio (2017); Nascimento (2017); Trentin (2018); Bueno
(2019); Morais (2019); Tassinari (2019; Leite (2020)

5. Atendimento educacional Dantas (2012); Araujo (2013); Nascimento (2017); Trentin

especializado (2018); Bueno (2019), Nogueira, (2020); Leite (2020).

Fonte: Autoras (2021).
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Politicas de inclusao para jovens adultos com deficiéncia intelectual

A abordagem sobre as politicas de inclusdo € abordada especificamente em
trés trabalhos. Freitas (2010) discutiu a tematica da definicdo e aplicacdo de politicas
publicas sobre o viés da inclusdo, para o atendimento ao aluno jovem adulto com
deficiéncia, seja ela intelectual ou outra, em escolas regulares da EJA.

Cunha (2015) observou que com as politicas de inclusdo, aumentou 0 numero de
alunos com deficiéncia na EJA, mas que as praticas ainda ndo coadunam com o0 que
preconiza a legislacdo. Nascimento (2017) mapeou documentos estaduais e municipais e
observou que apesar de o municipio pesquisado estar ancorado na legislacao nacional e
estadual de inclusdo escolar, na préatica o AEE néo estava disponibilizado para a EJA.

Inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual no ensino fundamental e ensino médio

Analisando esta categoria, identificamos que a inclusdo de jovens adultos com
deficiéncia intelectual na EJA € um processo que necessita de mais conhecimentos e
estudos, com maior articulagéo entre o AEE e os docentes (BINS, 2013; FREITAS, 2014;
BUENO, 2019; TASSINARI, 2019). Para Freitas (2014) e Cardozo (2015), o atendimento
ao jovem adulto com deficiéncia intelectual na EJA ainda é tema pouco discutido e carente

de trabalhos académicos na area.

Trajetoria de alunos com deficiéncia intelectual

Os estudos sobre as trajetorias e percepcfes de jovens adultos com deficiéncia
intelectual na EJA revelaram pontos positivos da inclusdo, como a percepcéao do aluno como
adulto nessa modalidade e ndo de forma infantilizada (TINOS, 2010). Para as pessoas com
deficiéncia e suas familias a EJA é vista como um espaco apropriado de escolarizagcédo
(DANTAS, 2012), sendo tido como o unico espaco de acolhimento quando esses estudantes
chegam a idade adulta e ndo tem mais para aonde ir (FREITAS, 2014). Bins (2013) destacou
que ainclusdo na EJA ocorre mais por exigéncia da legislacao do que por posturas realmente
inclusivas e por isso, a pratica acaba muitas vezes, sendo excludente.

No contexto social, a vivéncia da adultez e o acesso ao mundo do trabalho sofrem
interferéncias da superprotecdo das familias (BINS, 2013; EUGENIO, 2017). Nessa

perspectiva, 0os estudos mostram que as trajetérias desses estudantes sdo marcadas por
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tratamentos e atendimentos que colaboram para definir a sua condi¢cdo de deficiéncia, e

predeterminam o seu desenvolvimento, suplantando a condi¢ao organica.

Formacédo docente e praticas pedagodgicas

A formacdo continuada de professores que atuam junto a jovens adultos com
deficiéncia na EJA é tema principal dos trabalhos de Cardozo (2015), Trentin (2018); Bueno
(2019), Tassinari (2019), Nogueira (2020) e Leite (2020). Prevaleceram as metodologias da
pesquisa-acao colaborativa, visando identificar concepc¢des iniciais dos docentes, aplicacédo
de proposta formativa e posterior avaliacao de resultados no contexto pratico pedagogico.

Esses trabalhos avaliaram a condig&o académica inicial do professor como vulneravel,
além de refletirem sobre outros aspectos, como a precarizacdo e a desvalorizagcdo do
trabalho docente em ambito geral. A pouca articulacdo do AEE para movimentacdo de
praticas pedagogicas inclusivas foi apontada como um dos desafios encontrados nos
contextos pesquisados, sendo essa situagao proveniente de uma cultura de formacéo inicial

pouco reflexiva que valoriza a uniformiza¢céo do conhecimento (TRENTIN, 2018).

Atendimento Educacional Especializado

Analisando as categorias anteriores, observamos que 0s elementos apresentados
convergem para a estruturacdo, materializacdo ou auséncia do AEE, das politicas
inclusivas a inclusdo como um processo, onde se inserem as trajetorias e historias de vida
de sujeitos jovens adultos, a formacéo e atuacéo docente.

Sobre a oferta de AEE na EJA, sete trabalhos identificaram o tipo de atendimento

educacional especializado. O quadro abaixo mostra essa constatacao.
Quadro 8 — Oferta de Atendimento Educacional Especializado (AEE)

Atendimento Educacional Especializado Autor/ Ano

Sala de Recursos Multifuncionais Araujo (2013); Nascimento ( 2017); Trentin ( 2018);
Bueno (2019); Nogueira (2020); Leite (2020)
Servigo de Itinerancia, consultoria colaborativa e

. . Dantas (2012); Leite (2020)
ensino colaborativo

Inexisténcia ou oferta insuficiente Freitas (2010); Gongalves ( 2014); Morais (2019).
Tinds ( 2010); Bins (2013); Freitas (2014); Cardozo

N3o especificou a oferta de AEE (2015); Cunha (2015); Eugénio ( 2017); Tassinari
(2019)

Fonte: Autoras (2021).
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A respeito da Sala de Recursos Multifuncionais, o estudo de Araujo (2013) assinalou
que esse atendimento era disponibilizado, mas que a maioria dos estudantes com

deficiéncia ndo participava e nao havia incentivo por parte da escola

O Atendimento Educacional Especializado ndo esta priorizado entre os
apoios importantes para o processo de inclusdo dos estudantes com
necessidades educacionais especiais da EJA, uma vez que a escola é
referéncia no municipio e, ainda assim, os atendimentos nao sao ofertados
em sua totalidade e os que sédo ofertados, sdo frequentados por apenas 16%
dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial matriculados na
Educacéo de Jovens e Adultos (ARAUJO, 2013, p. 179 e 180).

Dessa forma, observou-se contradicdes na implantacdo da Politica de Educacéo
Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), sendo que o AEE nao
estava priorizado na escola em questéo.

Nascimento (2017) concluiu que o atendimento educacional especializado Sala de
Recursos Multifuncionais para o aluno com deficiéncia intelectual na EJA néo era ainda
uma realidade. Esse atendimento ndo estava disponibilizado para a EJA no municipio
pesquisado, apesar das politicas inclusivas nacionais e estaduais garantirem a oferta. De
acordo com Nascimento (2017, p. 194), a oferta de AEE seguia as orientacdes previstas na
legislacdo, que séo gerais e ndo contemplam as especificidades da EJA. O AEE é ofertado
nas salas de recursos multifuncionais no turno inverso da escolariza¢éo, o que prejudicava
0 acesso.

Trentin (2018) identificou 0 AEE como Sala de Recursos Multifuncionais presente na
escola pesquisada para os estudantes jovens adultos com deficiéncia intelectual. Nao
apresentou dados especificos sobre esse atendimento, mas mencionou também a
presenca de um segundo professor para o atendimento ao aluno com deficiéncia intelectual,
em sala de aula, como um dos servicos do Atendimento em Classe, politica de Educacao
Especial instituida pela Secretaria de Educacéo do Estado de Santa Catarina, sendo que o
trabalho desse professor ocorre em paralelo ao AEE Sala de Recursos Multifuncionais. A
autora (2018, p. 86) argumenta que “a atuagao do profissional da Educagao Especial junto
a sala de aula tem sido tema de pesquisas sobre a organizacdo na escola inclusiva”, por
caracterizar o coensino, pratica colaborativa entre um professor especializado e o professor
da sala comum, uma importante estratégia para a escolarizacdo do aluno com deficiéncia
intelectual jovem adulto.

Bueno (2019) apresentou o AEE como Sala de Recursos Multifuncionais e identificou

pouca articulacdo entre o professor do AEE com os professores da sala comum para a
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inclusé@o dos alunos com deficiéncia. Por isso, diante desse cendario, enfatizou a relevancia
da proposta de formacéao continuada.

Nogueira (2020) pontuou, em seu estudo, que no municipio de Sao Paulo, nos Centros
Integrados de Educacéo de Jovens e Adultos (CIEJAS), o AEE é disponibilizado e funciona
de modo a articular ndo sé o atendimento como as praticas dos professores da sala comum

para o processo inclusivo de jovens adultos com deficiéncia.

[...] os CIEJAs constituem-se como uma forma de atendimento educacional
inclusiva para estudantes publico-alvo da Educacéo Especial por possuirem
Salas de Recursos Multifuncionais com professores de atendimento
educacional especializado, que, por sua vez, além do atendimento ao aluno,
compartilham seus saberes com os demais colegas em formagdes periodicas
na propria unidade escolar (NOGUEIRA, 2020, p. 30 e 31).

Para a autora, outros fatores também favorecem a inclusédo do jovem adulto com
deficiéncia nesse espac¢o, como as aulas no periodo diurno e o transporte escolar gratuito.

Leite (2020) argumentou, em seu trabalho, que o AEE para o aluno jovem adulto
deveria ser repensado, porque poucos estudantes da EJA conseguem ter acesso ao AEE,
pois, muitas vezes, a escola ndo oferta esse atendimento, priorizando atender aos demais
estudantes. Além disso, ha outros fatores, como “O aluno da EJA, frequentemente, ndo tem
condicBes de frequentar o AEE no contraturno por problemas de transporte, necessidade
de trabalhar, falta de autonomia para frequentar os atendimentos, entre outros” (LEITE,
2020, p.49 e 50).

A autora apontou outras possibilidades de AEE, além da sala de recursos
multifuncionais, como o ensino itinerante, consultoria colaborativa e ensino colaborativo.
Mas pondera que, por ser priorizada pelas politicas publicas de inclusado, a sala de recursos
multifuncionais é atualmente o AEE mais disponibilizado pelos sistemas de ensino.

Sobre servico de itinerancia, Dantas (2012) relatou que esse era o AEE disponibilizado
na escola pesquisada, atendimento que era realizado por técnicos da secretaria de
educacdo que faziam visitas e reunides para discutir junto aos professores
encaminhamentos aos estudantes com deficiéncia intelectual. Identificou-se que havia um
descompasso entre as acgdes e que, durante o ano pesquisado, a escola recebeu apenas
duas visitas de um técnico do servico itinerante.

Quanto a consultoria colaborativa ou ensino colaborativo, Bueno (2020) e Trentin
(2018) apontam que sao atendimentos promissores e que vém recebendo a atencéo de
diferentes pesquisas cientificas, apesar de a sala de recursos ser priorizada pela politica

inclusiva atual.
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Em relacéo a indisponibilidade ou oferta insuficiente de AEE para a incluséo do jovem
adulto com deficiéncia na EJA, trés trabalhos identificaram essa questao: Freitas (2010),
Goncalves (2014) e Morais (2019).

Freitas (2010) constatou que no periodo compreendido entre a promulgacdo da
Constituicdo de 1988 até o ano de 2009, apesar de todo o discurso sobre a garantia do
direito de inclusdo na escola regular das pessoas com deficiéncia, em que diferentes
programas e estruturas foram sendo construidas, no municipio pesquisado, nao
encontrou politicas especificas para a estruturacdo do AEE para o estudante com
deficiéncia na EJA.

Gongalves (2014) pesquisou a inclusdo de pessoas com deficiéncia, jovens adultas
no contexto da educacdo do campo, em assentamentos do Programa Nacional de
Educacao na Reforma Agraria (PRONERA) que apresentava projeto de EJA, desenvolvido
em parceria com instituicdes de ensino superior e Instituto Nacional de Colonizagéo e
Reforma Agraria (INCRA). Concluiu que essa oferta de EJA néo disponibilizava AEE para
os estudantes com deficiéncia, contrariando o que preconizam as politicas publicas de
inclusao.

Morais (2019), ao investigar como ocorriam 0s processos de inclusdo dos jovens,
adultos e idosos (Epjai), identificou falta de cobertura do AEE no municipio pesquisado.

Totalizando 66% das unidades de ensino na zona urbana, que oferecem a
Epjai, ndo tem SRM para oferecer o atendimento educacional especializado
aos educandos com deficiéncia regularmente matriculados, desse modo,
constamos uma acentuada falta de cobertura do servico do AEE na zona
urbana (MORAIS, 2019, p.95).

A autora também relata que a situacao da area rural ndo difere da area urbana e reflete
0S mesmos problemas de falta de oferta, oferta insuficiente, que ndo contempla, entre
outras coisas, por exemplo, atendimento aos estudantes do turno noturno. Esse
atendimento deveria ser implementado na EJA, por meio de uma proposta que
considerasse “as demandas individuais, com atividades planejadas, baseadas em
estratégias de ensino-aprendizagem, promovendo a ampliacdo da autonomia e da
participacdo social, considerando cada fase de desenvolvimento humano e suas
caracteristicas” (MORAIS, 2019, p. 120). Concluiu que a inclusdo do jovem adulto com
deficiéncia, sem a oferta de AEE, corresponde ao processo de integracao, diferentemente

do que estabelecem as politicas inclusivas.
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Discussao dos resultados

Os estudos mostraram (Quadro 9) que a maior parte das pesquisas foi realizada com
alunos com deficiéncia intelectual nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com menor
namero nos anos finais e quase auséncia no Ensino Médio, ainda que a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) conte com

mais de vinte anos de vigéncia.

Quadro 9 — Quantitativo de pesquisas em niveis da Educacédo Basica

Nivel da Educacdo | Quant. de

Basica na EJA pesquisas Autores
Tinds (2010); Dantas (2012); Bins (2013); Aradjo (2013); Freitas
Anos iniciais do 14 (2014); Goncalves (2014); Cardozo (2015); Cunha (2015);
Ensino Fundamental Eugenio (2017); Nascimento (2017); Trentin (2018); Bueno

(2019); Morais (2019); Tassinari (2019)

Anos finais do Ensino Tinds (2010); Dantas (2012); Bins (2013; Araujo (2013); Cunha

Fundamental 9 (2015); Eugenio (2017); Bueno (2019); Morais (2019); Tassinari
(2019)
Ensino Médio 1 Eugenio (2017)

Fonte: Autoras (2021).

Ademais dessa auséncia de estudos que contemplassem as etapas finais da
escolarizacdo, notadamente no ensino médio, apontamos, como lacuna, a incipiéncia de
estudos que problematizassem a legislacdo na perspectiva da educacgéo inclusiva,
constituicdo, composicao e atuacdo do AEE especifico para alunos com deficiéncia
intelectual na EJA. Sobre essa abordagem, apenas o estudo de Freitas (2010) buscou
investigar especificamente a legislacdo de um municipio visando identificar propostas
direcionadas a EJA. Nas demais producbes, constatamos que a legislacdo é
problematizada, descrita como abundante, dentro do contexto nacional ou estadual, mas,
ndo abordam orientacdes ou propostas especificas para a EJA.

Sob esse pressuposto, observamos que, embora prevaleca a compreenséo de que o
AEE é essencial para a funcionalidade das préticas e processos que envolvem a inclusédo
dos jovens, adultos com deficiéncia intelectual, na pratica, ainda ndo sdo atendidas as
especificidades desses sujeitos, expondo alguns complicadores, como a oferta do AEE Sala
de Recursos no contraturno, auséncia de atendimento para os que frequentam o turno
noturno, distanciamento das propostas pedagogicas a realidade da EJA, entre outros.
Esses resultados convergem para a afirmacéo de Mendes (2017, p. 79) sobre a orientacéo

generalizante para a oferta de AEE, que “o principal problema parece estar na concepc¢ao
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politica do servico de apoio baseado na SRM como servi¢go tamanho Unico para todos os
estudantes”, e que o ideal seria a “criacdo de uma rede de servicos de apoio diferentes,
para melhor acolher a diversidade PAEE”.

Reforcando essa perspectiva, Glat e Estef (2021) observam que ao contrario do que
tem preconizado o Ministério da Educacdo (MEC), o AEE nao deveria se restringir a Sala
de Recursos, podendo ser realizado a partir de outras modalidades como bidocéncia,
mediacao da aprendizagem ou ensino itinerante. S&o possibilidades de atendimento que
poderiam ser mais adequadas a EJA, uma vez que a inadequacéo e descontinuidade de
politicas e programas educacionais inclusivos voltados a essa modalidade sdo apontados
por: FERREIRA, 2011; CAMPOS, DUARTE, 2011; SIEMS, 2012; LEITE, CAMPOS, 2018;
HOLANDA, PEREIRA, FERREIRA, 2021, como fatores que interferem nas questbes de
acesso, permanéncia e desenvolvimento de jovens adultos com deficiéncia intelectual nos
niveis mais elevados da escolarizagao.

Identificamos que a maioria dos estudos apontou fragilidades em relacéo a oferta de
AEE para jovens adultos com deficiéncia intelectual, evidenciando que a Politica Nacional
de Educacéo Especial, na perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008), ainda enfrenta
diferentes desafios para ser implementada pelas secretarias e sistemas de ensino, quando
se refere a esse publico. Esses desafios permeiam desde a forma superficial e
generalizante das orientacdes disponibilizadas pela legislacdo para a oferta de AEE que
contemple as diferentes especificidades, notadamente para a EJA, até a formacao inicial e
continuada de professores e gestores, a escuta e o entendimento das trajetérias e
expectativas dos sujeitos com deficiéncia, principalmente de jovens adultos com deficiéncia
intelectual, além de investimento e gestdo dos recursos.

A implementacao das politicas de inclusédo escolar das pessoas com deficiéncia que
até entdo sinaliza insucessos, também desvela evolu¢gfes ainda que pouco perceptiveis.
Nogueira (2020) observou que no municipio pesquisado era disponibilizada a Sala de
Recursos Multifuncionais na EJA, em articulagdo com os componentes curriculares da
escolarizagdo, com a organizagao de estruturas que favoreciam o acesso, como oferta de
EJA também no periodo diurno e de transporte escolar gratuito.

A criacdo de uma rede de apoios e de servicos diferenciados é defendida por Mendes
(2017, p. 79) para que o processo inclusivo possa evoluir, sendo perpassado por “rede de
suportes centrados nas escolas comuns e pelo uso flexivel de diferentes tipos e provisées

de apoio, que é 0 que muitos municipios ja estao tentando fazer”.
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Os estudos de Cardozo (2015); Trentin (2018); Bueno (2019); Tassinari (2019);
Nogueira (2020) e Leite (2020) apontaram fragilidades na formacéo inicial docente, mas
também evidenciaram resultados positivos, como a formacdo continuada, sinalizando a
relevancia desse movimento para praticas pedagogicas e curriculares mais acessiveis,
evidenciando a necessidade de politicas sistematizadas de formag&o continuada. Investir
na formacao docente inicial e continuada constitui aparato fundamental para a melhoria dos
processos inclusivos, sobretudo da pessoa com deficiéncia intelectual, porque, na pratica,
ainda impera um sistema educacional centrado na homogeneizacéo e meritocracia (GLAT;
ESTEF, 2021).

A temética das trajetérias escolares de jovens adultos com deficiéncia na EJA é
assunto pouco discutido no cenario educacional brasileiro (CAMPOS; DUARTE, 2011;
FEREIRA, 2011; SIEMS, 2012; LEITE; CAMPOS, 2018) o que reforca a invisibilidade
desses sujeitos no contexto das politicas de inclusdo. As pesquisas de Tinds (2010); Dantas
(2012) Bins (2013); Araujo (2013); Freitas (2014); Goncalves (2014); Eugenio (2017) e de
Nascimento (2017) identificaram que mesmo sendo a EJA um espaco inclusivo, a
responsabilidade de mediar a aprendizagem articulada aos processos de imersao social e
ao desenvolvimento, que esses jovens adultos buscam, ainda ndo esta concretizada.

Glat e Estef (2021, p. 166) defendem que a escuta e o feedback sejam pontos para a
definicdo de estratégias para a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual para se
atribuir outro olhar a essas praticas, para que o “foco nao seja mais exclusivamente nas
dificuldades do aluno, mas na transformacao de crencas e de representacdes sociais que
permitam e reconhecimento de seu potencial de aprendizagem”. Essas estratégias podem
contribuir para dar voz a esses sujeitos e melhorar a constituicdo das politicas e dos
processos inclusivos, entretanto, Holanda, Pereira e Ferreira (2021, p. 18) destacam que a
efetivacdo da inclusdo exige esforco coletivo que perpassa a atuacdo ndo sO de
professores, gestores e do grupo familiar, mas, sobretudo, dos “érgéos que detém o poder
legislativo e financeiro do setor educacional’.

Assim, 0 que as pesquisam cientificas na area nos dizem é que nos ultimos anos, a
partir da implementagdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), a inclusdo da pessoa com deficiéncia intelectual na
EJA vem ocorrendo pela crescente presenca desses estudantes na escola, mas sem a
evidéncia de transformacdes significativas nas relages e nas praticas pedagoégicas. Ainda

que pesem outros elementos, a ndo materializagdo a contento da oferta de AEE e a
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inexisténcia de politica especifica para a EJA, assim como 0s poucos estudos cientificos
sobre essa estruturagdo sao questdes que colaboram para a invisibilidade e o insucesso
da inclusédo nessa modalidade.

Para corroborar com tal entendimento, citamos algumas das conclusdes encontradas
nos trabalhos, acerca das inconsisténcias observadas nas préaticas pesquisadas. Tinds
(2010, p.104) fez a seguinte afirmacao referindo-se a EJA como espaco de inclusao: “Corre-
se o risco deste servico transformar-se apenas em um ardil para os alunos com deficiéncia
ao invés de uma possibilidade efetiva de escolarizagdo”, assim como Dantas (2012 p. 244),
que finalizou com a percepcao de que “todos os alunos tém direito a uma escola melhor e
gue aos alunos com deficiéncia intelectual ndo pode restar a perspectiva de realidades
como a pesquisada”. Araujo (2013, p. 174) identificou contradigdes que “nos possibilitam
pensar que, apesar dos avanc¢os da politica de Educacédo Especial estabelecida no pais,
principalmente em termos de legislacdo, ainda temos muito a fazer para viabilizar, de fato,
na pratica das escolas, a sua execugao”. Freitas (2014, p. 115) se posicionou sobre o
carater acessorio da EJA, ao reconhecer que o seu trabalho “evidencia as lacunas e
necessidades de leis e préaticas pedagogicas que devem (re) afirmar as potencialidades dos
alunos com deficiéncia intelectual na EJA”.

A necessidade de mais pesquisas e estudos cientificos nessa area foi relatada por
Freitas (2014), Dantas (2012) e Cardozo (2015). Freitas (2014, p. 115) concluiu que a
“deficiéncia intelectual, nas salas da rede regular de ensino, bem como na modalidade da
EJA, ainda € um tema pouco discutido e que merece maior atencdo da comunidade
académica”. Dantas (2012, p. 21) identificou ser “irrisoria a quantidade de pesquisas sobre

0 assunto, tornando-se imprescindivel a realizagao de estudos sobre a questdo” e Cardozo
(2015) constatou a caréncia de trabalhos académicos sobre inclusdo das pessoas com
deficiéncia intelectual na EJA. Esses apontamentos reforcam as constatacdes de Ferreira
(2011), Siems (2012) e de Leite e Campos (2018) de que a presenca de alunos com
deficiéncia na EJA a partir dos movimentos de incluséo, ainda é fenébmeno pouco estudado
pelos pesquisadores.

Com esses pressupostos, afirmamos que a inclusdo do jovem adulto com deficiéncia
intelectual na Educacdo de Jovens e Adultos, de maneira geral, ainda é tema pouco
abordado pelas pesquisas cientificas, embora o nimero de alunos nessa modalidade tenha

aumentado a partir do ano de 2008, com a implantacéo da Politica Nacional de Educacéo
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Especial na perspectiva da Educacgéo Inclusiva (SIEMS, 2012; LEITE, CAMPOS, 2018;
HOLANDA, PEREIRA, FERREIA, 2021).

Essa infrequéncia nas producdes cientificas enfraquece os estudos sobre as
possibilidades de desenvolvimento adulto do jovem adulto com deficiéncia intelectual e
colabora também para a auséncia de politicas especificas, escassez de financiamento e
poucos avangos na organizacdo das estruturas para o atendimento educacional
especializado nessa modalidade, para que esses estudantes ultrapassem 0s anos iniciais
do Ensino Fundamental. Por fim, urgem mudancas de perspectivas e atitudes em relacéo
a inclusdo desse publico, permanéncia e avancos aos niveis finais do processo de

escolarizagéo.

Reflexdes Finais

O mapeamento das pesquisas sobre a inclusdo de estudantes com deficiéncia
intelectual na Educacéo de Jovens e Adultos trouxe contribuicdes que permitem repensar
as praticas e lutar por esse processo, para o planejamento de politicas publicas especificas
a esse publico, para o desenvolvimento, insercédo social e vivéncia da vida adulta.

A pesquisa que contempla a educacéo de jovens, adultos ou idosos com deficiéncia
intelectual, nos anos finais do Ensino Fundamental ou Ensino Médio, ainda, € incipiente ou
irriséria. A etapa de maior concentracdo das pesquisas é centrada nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, gerando questionamentos as politicas de permanéncia,
desenvolvimento e continuidade nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.
O AEE para esse publico na EJA ainda é pouco debatido e materializado, construido sob
uma estrutura que desconsidera as especificidades e necessidades dessa modalidade,
dissolvendo-as de forma generalizante.

Mais estudos cientificos nessa area podem ser contributivos ao enfrentamento das
fragilidades, a estruturacdo da oferta de atendimento educacional especializado com
respeito e qualidade, para o fortalecimento dos processos inclusivos, a permanéncia e
avancos na escolarizacéo.

As dificuldades, contradi¢des e lacunas identificadas podem servir para maior debate
e aprofundamento, encorajamento de novos estudos e o delineamento de agdes para a
sensibilizacdo e (re)organizagdo da legislacdo, que culmine em politicas e praticas

adequadas a inclusao de jovens, adultos ou idosos com deficiéncia intelectual na escola.
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