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Inspiracja do przygotowania artykulu byly zainteresowania autorek
zwiagzane z poszukiwaniem efektywnych sposobéw rozwijania myélenia
krytycznego w procesie nauczania-uczenia si¢ dzieci i mlodziezy w dzisiejszej
szkole oraz na studiach wyzszych. Prowadzone szkolenia w ramach certyfikacji
Trenera Mysélenia Krytycznego z ponad pigciuset nauczycielami ze wschodniej
czesci Polski pozwolily na sformulowanie kilku probleméw badawczych, nad
ktérymi warto si¢ zatrzymac i podjac inicjatywy stuzace ich poznaniu.

Po pierwsze, jak przedstawia si¢ rozumienie pojecia ,,myslenie krytyczne”
w grupie nauczycieli uczestniczacych w szkoleniach? W badanej grupie
uczestnikéw szkolen to pojecie bylo roéznie rozumiane, poczawszy od powiazania
go z oceng i krytyka, przez skojarzenia z narzedziami TOC (theory of constraints
- ‘teorii ograniczen’) w postaci galgzki logicznej, a skoniczywszy na ,chmurkach”
wykorzystywanych w projektach szkolnych. Podczas prowadzonych dyskusji
nauczyciele odkrywali, Zze my$lenie krytyczne to nie tylko umiejetnos¢ myslenia
w sposob jasny iracjonalny, a przy tym nie oznacza ono postawy spierania
sie 0 wszystko czy ciaglego krytykowania innych. Jak pisze ].Y.F. Lau, chociaz
umiejetnos¢ myslenia krytycznego mozna wykorzysta¢ w celu ujawniania bledow
izlych rozumowan, tosluzy ono takze ,wspieraniu punktéw widzenia
odmiennych od naszego, wspoélpracy z innymi w celu rozwigzywania problemow
oraz zdobywania wiedzy. Wlasciwie rozumiane myslenie krytyczne stuzy
do rozwigzywania probleméw ijest uzyteczne dla ludzi wielu réznych profesji
i zawodow. Jesli myslimy w sposdb jasny ilogiczny, jesteSmy w stanie wyrazac
nasze mysli efektywniej, wzmacniamy nasze umiejetnosci jezykowe
i komunikacyjne. Niekiedy mozna uslysze¢ opinig, ze myslenie krytyczne
wyklucza kreatywnos¢. Jest to nieporozumienie, poniewaz kreatywno$¢ nie jest
jedynie kwestia tworzenia nowych idei. Nowe idee powinny by¢ uzyteczne.
Myslenie krytyczne odgrywa kluczowa role w ocenianiu uzytecznosci nowych
idei, wyborze najlepszych z nich oraz ich modyfikacji. Myslenie krytyczne jest nam
niezbedne do autorefleksji. By prowadzi¢ sensowne zycie, musimy dokonywa¢
namystu nad zywionymi wartosciami i naszymi decyzjami w sposob obiektywny
i krytyczny. Myélenie krytyczne dostarcza narzedzi do przeprowadzania procesu
samooceny” (Lau, 2011). Nie ma jednej definicji myslenia krytycznego, a w Polsce
wciaz trwaja prace nad budowaniem myslenia krytycznego w edukacji kultury.

Dla poréwnania kilka znalezionych definicji: ,,Krytyczne my$lenie jest

sztuka myslenia o my$leniu w czasie myslenia, w celu poprawy jego jakosci. Sklada
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si¢ z trzech przeplatajacych si¢ faz: analizy myslenia, ewaluacji myslenia
iulepszania myslenia (Richard Paul, Linda Elder, Critical Thinking: Tools
for Taking Charge of Your Learning and Your Life, Pearson Education Limited
2014). Krytyczne myslenie jest mysleniem wprost ukierunkowanym
na osiaggniecie dobrze uzasadnionej opinii, przy uzyciu adekwatnych standardow
oceny okreslajacej prawdziwe znaczenie lub warto$¢ czegos (Richard Paul, Linda
Elder, Critical Thinking: Tools for Taking Charge of Your Learning and Your
Life, Pearson Education Limited 2014). Myslenie krytyczne to: postawa
wyrazajaca si¢ w gotowosci do rozpatrywania w przemyslany sposéb probleméw
i przedmiotdw, ktore wchodza w zakres doswiadczenia, znajomos¢ logicznych
metod rozumowania idociekania, pewna wprawa w stosowaniu tych metod
(Edward Glaser)” (Henzler, 2018, p. 8). Rozpoczynajac prace z nauczycielami
w zakresie konstruowania sposobow rozwijania myslenia krytycznego u uczniow,
warto zatem rozpocza¢ od budowania definicji najblizszej idei imisji szkoty,
z ktorg wspotpracujemy.

Po drugie, jakimi sposobami mozna rozwija¢ myslenie krytyczne
w praktyce? Na to pytanie poszukiwano odpowiedzi podczas prowadzonych
warsztatow. Nauczyciele poznawali rutyny myslenia krytycznego, proponowali
metody pracy, projektowali sytuacje dydaktyczne z ich wykorzystaniem oraz
inspirowali wzajemnie, dzielac si¢ pomystami odnosnie sposobéw rozwijania
myslenia krytycznego podczas zajgc z poszczegolnych przedmiotow (jezyk polski,
jezyki obce, matematyka, chemia, biologia, geografia, fizyka, historia i WOS).
Powstale w trakcie warsztatow materialy stuza teraz do wdrozenia podjetych przez
szkoly inicjatyw w zakresie rozwijania myslenia krytycznego w zainteresowanych
placéwkach szkolnych. Wyniki dziatan wdrozeniowych monitorowaty autorki
artykulu, stuzac swym wsparciem ido$wiadczeniem w zakresie rozwijania
myslenia matematycznego ikomputacyjnego z wykorzystaniem zadan
dydaktycznych.

Przez analogi¢ do prowadzonych badan w zakresie projektowania procesu
nauczania-uczenia si¢ informatyki, autorki zwrécily uwage na zastosowanie
modelu taksonomii SOLO celow ksztalcenia na poziomie relacji i rozszerzonej
abstrakcji do projektowania zadan dydaktycznych stuzacych rozwijaniu myslenia
krytycznego u uczniéw. Na poziomie relacji (relational), uczen opisuje relacje
wystepujace pomiedzy elementami, analizuje, poréwnuje, identyfikuje zwiazki,

uogdblnia, przewiduje, interpretuje, znajduje analogie, wyjasnia przyczyny,
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poréwnuje, zestawia posiadane juz informacje. Etap rozszerzonej abstrakgji
(extended abstract) zaprasza ucznia do generalizowania, wykorzystania zdobytej
wiedzy do nowych zagadnien, wnioskowania przez analogie, stawiania hipotez,
dokonywania refleksji, dziatania kreatywnie, twoérczo, wyobrazania sobie,
kwestionowania, poddawania w watpliwos¢, dowodzenia, tworzenia teorii,
konstruowania uzasadnien (Grajkowski, Ostrowska, 2012, p. 31-45). Wnioski
wynikajace z wdrozenia metodyki konstruowania zadan dydaktycznych
w procesie  nauczania-uczenia si¢ informatyki irozwijania myslenia
komputacyjnego u ucznidow w dotychczas prowadzonych badaniach byly
nastepujace:

— Zadaniem nauczyciela jest wspieranie aktywno$ci wewnetrznej
i zewnetrznej ucznia, w procesie jego samodzielnych poszukiwan oraz
uwaznos¢ i gotowosc do podjecia dzialan w sytuacjach trudnych. Uczen
w procesie edukacyjnym wystepuje w roli odkrywcy i naukowca, ktéry
obserwuje i dodwiadcza, a nastgpnie konstruuje, interpretuje, przetwarza
reprezentacje rzeczywistodci na swdj indywidualny, niepowtarzalny
sposéb. Czyni to w dialogu z nauczycielem i réwiesnikami, co pozwala mu
skonfrontowa¢ wlasne rozumienie $wiata z interpretacja innych.

— W procesie nauczania informatyki woparciu o cztery drogi, sposoby
nauczania-uczenia si¢ uczniow (wg W. Okonia), nauczyciel
ma $wiadomos¢ potrzeby organizowania doswiadczen ucznidw, ktére
pozwola jednostce skutecznie komunikowa¢ sie, wchodzié we whasciwe
relacje z innymi, podejmowa¢ dzialania kooperacyjne, a takze tworzyc
swoj wlasny wizerunek itym samym doskonali¢ umiejetnosé
funkcjonowania w strukturze spolecznej w polaczeniu ze $wiadomoécia
interpersonalna.

— Wszelkim podejmowanym przez wucznia formom aktywnosci
intelektualnej i praktycznej, w relacjach z innymi osobami i ze §wiatem
materialnym, towarzyszy¢ powinna aktywno$¢ emocjonalna. Takie
osobiste zaangazowanie pobudza naturalng che¢ poznania, pozwala lepiej
zinterpretowaé doswiadczenia i organizowaé wlasne rozumienie $wiata,
motywuje do podjecia kolejnych dziatan. Pozytywne asocjacje korzystnie
wplywaja na nastawienie wucznia do otaczajacej rzeczywistodci

iumozliwiaja mu przyjecie otwartej, aktywnej postawy w zetknieciu
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z konkretnym wyzwaniem edukacyjnym (Miterka, Maciuk, 2019, p. 63-
68).

Powyisze wskazania moga stanowi¢ wstep do zalozefi w procesie
konstruowania zadan dydaktycznych do rozwijania myslenia krytycznego
z wykorzystaniem prowadzonych juz badan w zakresie rozwijania myslenia
komputacyjnego czy myslenia matematycznego. Jak pisze D. Klus-Stariska
myslenie matematyczne tonie tylko umiejetno$¢ rozwigzywania zadan,
czy wykonywania dzialan. Mysleniem matematycznym mozemy nazwaé zespot
podejmowanych  samodzielnie = czynno$ci  umyslowych  polegajacych
na: rozwigzywaniu zadan iinnych probleméw matematycznych (logicznej
analizie tre$ci trudnodci matematycznej, jej identyfikacji oraz $wiadomym
wyborze lub konstrukeji strategii rozwiazania) oraz poszukiwaniu tych
probleméw (dostrzeganiu nowych relacji matematycznych i sklonnoéci
do matematyzacji rzeczywistosci) (Klus-Stanska, 2004, p. 19). Dokonujgc analizy
tak rozumianego myslenia matematycznego, znajdujemy tu analogie
do niektdrych z definicji myslenia krytycznego.

Wychodzac naprzeciw zalozeniom dzisiejszej edukacji, zdaniem autorek,
najbardziej efektywnym zastosowaniem mysélenia krytycznego jest umozliwienie
dzieciom poznawania otaczajacego $wiata poprzez rozwijanie ich ciekawosci
poznawczej, zdolnosci do dyscyplinowania wlasnego myslenia oraz umiejetnosci
poszukiwania wlasnych strategii rozwigzan. Temu moga stuzy¢ wlasciwie
zaprojektowane zadania dydaktyczne, ktére — zdaniem M. i R. Radwitowiczéw -
w procesie dydaktycznym wystepuja w trzech postaciach: jako pytania, polecenia
oraz jako sytuacje zadaniowe organizowane przez nauczyciela, ale wyrazane
w postaci zadan przez uczniéow (Radwilowiczowie, 1991, p. 22).

J. Mason, L. Burton i K. Stacey wskazuja ze myélenie matematyczne mozna
rozwijaé i ze temu procesowi ,sprzyjaja nastepujace dzialania: 1) usprawnianie
matematycznego myslenia. Mozna to osiaggnaé poprzez konkretyzacje,
uog6blnianie, ~ wysuwanie  hipotez, uzasadnianie; 2)  prowokowanie
matematycznego myslenia. Sprzyjajg temu takie czynnoéci, jak: stwarzanie luki-
wyzwania, niespodzianka, sprzeczno$¢, dostrzezona luka; 3) wspieranie
matematycznego myslenia. Tutaj efekt uzyskamy przez zadawanie pytan,
stawianie  ipodejmowanie  wyzwan, refleksjg; 4)  podtrzymywanie

matematycznego myslenia. Rozumiemy je jako rozwoj swiadomosci przebiegu
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procesow, wlasnego zaangazowania, stanéw psychicznych” (Mason, Burton,
Stacey, 2005 p. 57).

Dzisiejsza rzeczywistos¢ edukacyjna jest mocno osadzona w spoleczenistwie
medialnym, w ktérym dominujaca forma kontaktéw spolecznych nie jest
bezpo$rednio$¢, ale zaposredniczenie przez media. ,W tym sensie szeroko
rozumiane media staly sie wspdlczeénie $rodowiskiem czltowieka: wirtualnosé
stala si¢ jego rzeczywistoscia. (...) Spoleczenstwo medialne jest zatem:
1) spoteczenstwem, w ktorym miedzyludzkie kontakty i stosunki s3 w ogromnym
i przewazajacym  stopniu  zaposredniczone  przez  uzywane  media;
2) spoteczenstwem, w ktérym media masowe tworza swoisty rzeczywistos¢
wirtualna, kulture medialng; 3) spoleczenstwem, w ktérym infrastruktura
medialna, a w szczegolnosci telekomunikacyjna, jest podstawy sieci i obiegoéw
informacyjnych o réinej skali (od lokalnej do globalnej), fundamentalnych dla
wszelkich dzialan ikontaktéw jednostkowych iorganizacyjnych we wszystkich
sferach zycia; 4) spoteczenstwem, w ktérym niemal wszelkie dziatania ludzkiej sa
wspomagane przez formy medialno-teleinformacyjne; 5) spoleczenstwem,
w ktorym przemysty (kultury) medialne stanowia istotny irosnacy element
gospodarki i zatrudnienia” (Goban-Klas, 2005).

Jakie sa zatem wskazania dla nauczycieli, chcacych zaangazowaé sie
w rozwijanie tej jednej z wielu juz dzi§ kompetencji przyszlosci? Zbudowanie
i przyjecie zrozumialej definicji myslenia krytycznego, przepracowanie jej
poszczegdlnych aspektow ze wszystkimi zainteresowanymi osobami. Jako
przyklad warto wykorzysta¢ definicj¢ promowana przez M. Winiarka, ktory juz
od 2006 roku buduje i wdraza kulture myslenia krytycznego w polskich szkotach.
Myslenie krytyczne, to:

1. Sprawdzanie faktéw: weryfikowanie stwierdzen, poszukiwanie definicji,
sieganie do Zrédel.

2. Przetwarzanie informacji: w réznej postaci (tekst, video, audio) wnioski
z materialow, tworzenie krétkich skrotéow informacji 100, 200 stow,
co zabierasz z danego przekazu, co z Toba zostaje, filtrowanie szumu
informacyjnego, budowanie sladow pamigciowych.

3. Odroéznianie faktéw od opinii: filtrowanie faktow, tabelka opinii, réznice
fakty vs opinie, wrazliwos$¢ na réznorodnos¢ i indywidualne postrzeganie

Swiata.
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10.

Tworzenie logicznych powigzan: ustalanie zwigzkow przyczyna-skutek,
tworzenie galazek logicznych, drzewek ambitnego celu czy tez
rozwigzywanie probleméw z wykorzystaniem chmurki Narzedzia TOC
teorii ograniczen wizualizacja proceséw.

Mysélenie o konsekwencjach: przewidywanie skutkéw dzialan,
czy zamierzenn bohaterow, zakonczenie historii, STOP &THINK,
konsekwencje tonie kara tonauka z ktoérej wyciggamy wnioski,
dostrzeganie zwiazku pomiedzy reakcja idzialaniem, zachecanie
do proaktywnosci ale i przewidywania i przeciwdziatania.

Analizowanie, tworzenie hipotez, ocenianie: budowanie wlasnego zdania,
poszukiwanie odpowiedzi dlaczego, szukanie glebiej, nie poszukiwanie
potwierdzent dla hipotezy, staranie si¢ o bezstronnoé¢ badacza
obserwatora.

Kwestionowanie oczywistosci, wlasnych zalozen: zgoda na wlasne
i kolezenskie kwestionowanie bo mam watpliwosci, czy dobrze
rozumiem, co masz na mysli, mam watpliwosci wiec pytam, w mysleniu
nie ma jednego klucza, kazdy z nas tworzy wlasne konstrukty poznawcze.
Rozpoznawanie swoich iinnych emocji (potrzeb): stawianie pytan
o wglad, jak czuja sie uczniowie, jak czuje sie ja, mowienie jezykiem
potrzeb, pamigtanie ze bodziec — mysl - emocje — dzialanie - rezultat.
Myslenie o my$leniu: metapoziom z gory, poza, poznawanie i rozumienie
samego siebie, rozwijanie samo$wiadomosci, obserwowanie wlasnych
mysli, emocji, odczud, zadawanie sobie pytan, co pomyslales$, co poczutes,
co zrobiles, co pomoze/ pozwolito mi Ci ruszy¢ do przodu, jaki kluczowy
moment pozwolil mi znalez¢ rozwigzanie.

Rozwigzywanie problemdéw: zrozumienie problemu, poswiecenie
na to najwiecej czasu, czy na pewno rozumiesz na czym polega problem,
nie wynik icel jest najwazniejszy to zrozumienie problemu przynosi
korzyéci, nie zawsze rozwigzujemy problem ale lepiej go rozumiemy
(https://mysleniekrytyczne.edu.pl/).

W kolejnym kroku zwigzanym juz z bezposrednia praca nad inicjowaniem

i rozwijaniem myslenia krytycznego u uczniéw warto projektowad zadania
dydaktyczne, wykorzystujace teorie pedagogiczne zaimplementowane do praktyki
szkolnej, jak np. teoria wielostronnego ksztalcenia W. Okonia, w oparciu o ktora

zostala skonstruowana nastgpujaca typologia zadan:
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Tabela 1. Typologia zadan w oparciu o cztery drogi ksztalcenia i trzy rodzaje

aktywnosci uczniéw- opracowanie wlasne

: ’ : Dominujaca
Drogi ksztalcenia Rodzaje zadan . o
aktywno$¢ uczniow
Przyswajanie wiedzy ’ ; aktywnos¢
o zadania recepcyjne; :
przez uczniow intelektualna
zadania problemowe;
Odkrywanie wiedzy przez zadania odkrywcze; aktywnos¢ praktyczna
uczniow . i umystowa
zadania
eksperymentalno-
badawcze;
zadania eksploatacyjno-
; ; konserwacyjne;
Dzialanie praktyczne
nauczenie sig zadania graficzne; -
: : aktywnos¢ praktyczna
oddziatywania zadania organizacji
na rzeczywistosc danych;
zadania impozycyjne
zadania odkryweze;
Przezywanie, zadania problemowe; 5
: ; . aktywnos¢
ukierunkowanie uczuc T -
. s Zadama emocjonalna
1 postaw uczniow eksperymentalno-
badawcze;

W celu whasciwej realizacji zaprojektowanych zadan w oparciu o przyjeta
definicje myslenia krytycznego warto jeszcze uwzgledni¢ wskazania G. Polya,
ktory opisal zatozenia pracy nad zadaniami matematycznymi wedlug
nastepujgcego planu:

1. Zrozumienie zadania (zadawanie odpowiednich pytan, zrozumienie
celu).

2. Ukladanie planu rozwigzania (rozpatrzenie zadania z réznych stron,
uwypuklenie szczegolow, pozwiazywanie szczegélow, poszukanie

interpretacji calosci).
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3. Wykonywanie planu (dzialanie zgodnie z przyjetym sposobem
postepowania).

4. Rzut oka wstecz (weryfikacja poprawnosci rozwigzania, poréwnywanie
pomystéw rozwigzania, poszukiwanie innych sposobéw rozwigzania
zadania) (Polya, 2009, p. 47).

ZAKONCZENIE

Rozwijanie myslenia u ucznidw tood dawna zadanie nauczyciela
na kazdym etapie edukacji. Kiedy za jedna z kompetencji przyszlosci uznano
obecnie myslenie krytyczne, warto na nowo zrewidowac dotychczasowe sposoby
rozwijania myslenia i wsposob szczegdlny podda¢ refleksji stwierdzenie
wybitnego polskiego dydaktyka W. Okonia: ,inna jest jednak sytuacja ucznia
wtedy, gdy myslenie jego jest zajete rozwiazaniem jakiego$§ zadania, ktére
to rozwigzanie ma go doprowadzi¢ do nowej, nieznanej mu dotad mysli. Sytuacja
taka wymaga rzeczywistego wysitku myélenia, $§miatego itwoérczego napiecia
wyobrazni, skrupulatnej obserwacji, a przy tym rdwniez koncentracji uwagi
daleko wigkszej niz przy innych zadaniach oraz wszechstronnej pamieci” (Okon,
2009, p. 28). Wyzwaniem dla dzisiejszej edukacji jest wladnie poszukiwanie
i promowanie sposobow pracy z uczniami tak, aby celem edukacji byt ich
calo$ciowy rozwdj dostosowany do ich indywidualnych potrzeb. Osadzony
w kategoriach uczenia dla przyszlosci, ksztaltowania u uczniéw i nauczycieli
gotowosci do podejmowania nowych wyzwan w dynamicznie zmieniajacej
si¢ rzeczywistosci, uposazaja nas wumiejetnos¢ myslenia krytycznego ijego

wykorzystania w napotkanych sytuacjach zyciowych.
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