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Niezwykle wazna w zyciu kazdego czlowieka jest umieje¢tnos¢ obcowania
z innymi ludzmi, nawigzywania pozytywnych kontaktow, zachowania zgodnego
z panujacymi w danym $rodowisku zasadami. Takie umiejetnosci, korzystnie
wplywajace na wspolzycie miedzyludzkie, nabywane sa w procesie socjalizacji,
ktéry rozpoczyna sie wraz z przyjéciem dziecka na $wiat. Socjalizacja obejmuje
rozne sfery zycia ipelni wazne funkcje spoleczne, przede wszystkim wlacza
dziecko do zycia spotecznego i kulturowego: przystosowuje je do obowiazujacych
w spoteczenstwie regul, uczy rdl spolecznych, panowania nad emocjami
i okazywania ich w sposdb oczekiwany i zgodny z wymogami spolecznymi, uczy
rowniez zaspakajania swoich potrzeb oraz zachowan akceptowanych
i pozgdanych w danej spotecz-nodci (Jedynak, Kojkola, 2009, p. 275; Mielicka
2002). Socjalizacja okreslana bywa réwniez jako wrastanie dziecka w kulture oraz
zycie spoleczne danej zbiorowosci, ktore odbywa si¢ poprzez internalizacje
obecnych w niej systeméw wartosci inorm oraz przyswojenie okre-slonych
wzoréw zachowan i umiejetnosci (Milerski, Sliwerski 2000, p. 204). Dziecko nie
rodzi si¢ - jak twierdza Berger i Luckman (1983, p. 202) - jako istota spoleczna,
wyposazo-ne tylko w pewne ,predyspozycje do uspolecznienia” i od momentu
narodzin poddawane jest wplywom socjalizacyjnym, ktére tak naprawde nigdy sie
nie konczg i trwaja przez cale zycie.

Socjalizacja zawsze wpisana byla wokreélone warunki kulturowe,
spoleczne, eko-nomiczne oraz polityczne idokonuje si¢ poprzez ,porzadek
rzeczy” (Bourdieu, Wacquant 2001, p. 163). Wszelkie wpltywy socjalizacyjne,
jakim dziecko podlega, maja w nast¢pstwie odbicie w sposobie jego dzialania
i postrzegania swiata.

W naukach spotecznych pojecie ,socjalizacja” pojawito si¢ w koricu
XIX wieku. Po-czatek naukowej refleksji dotyczacej tego zagadnienia wiaze
sie m.in. z F.G. Giddingsem i E.A. Rossa. Giddings socjalizacja nazwal ,,rozwdj
spotecznej natury lub charakteru, tj. spo-tecznego stanu psychiki — u oséb, ktére
znajduja sie we wzajemnych zwiazkach” (za: Kowa-lik, 1994, p. 277). Drugi
wymieniony naukowiec, Ross, opisywat socjalizacje jako mecha-nizm, za pomoca
ktérego spoleczenstwo wypelnia trudne zadanie ,takiego formulowania uczuc
i pragnien jednostek, aby odpowiadaly one potrzebom grupy” (za: Tillmann, 2010,
p. 33). Termin ten na dobre zagoscil w nauce na przelomie lat 30. i 40. XX wieku,
lecz syste-matyczne badania nad socjalizacja przypadaja na lata 60. Pomimo

znacznego dorobku nau-kowego zakres pojeciowy socjalizacji jest wciaz
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niejednolity. Wynika to gléwnie z tego, ze funkcjonuje obecnie w wielu naukach:
socjologii, antropologii spotecznej, filozofii, psycho-logii, a takze w pedagogice.
Kazda z nich reprezentuje odmienne podejscia teoretyczne, wy-nikajace
ze specyfiki danej dyscypliny, akcentujac inne aspekty tego procesu. Na przyktad
socjologa najbardziej interesuje to, wjaki sposéb wskali mikrospolecznej,
mezospotecznej, makrospolecznej i spoteczno-globalnej przygotowuje si¢ dziecko
do pelnienia okreslonych rdl spolecznych (np. cérki, syna, brata, siostry
czy ucznia, itp.) ijak proces socjalizacji wplywa na jego funkcjonowanie
w spoleczenstwie oraz w poszczegdlnych grupach spolecz-nych. Psycholog
koncentruje si¢ na formowaniu osobowosci i na mechanizmach jej rozwoju.
Pedagog za§ zajmuje sie socjalizacja ukierunkowana icelows, dlatego
tez interesuje go gléownie to, jak sterowac s$rodowiskiem, aby odpowiednio
uksztaltowaé jednostke (Tyszka, 2001, p. 13-14; Szacka, 2003, p. 420-421;
Szlendak, 2012, p. 214-215).

Od wielu lat poszukuje sie jednej, interdyscyplinarnej isyntetycznej
refleksji nad isto-ta tego zagadnienia. W$rdd zwolennikéw budowania jednolitej
teorii socjalizacji znajduje si¢ K.-J. Tillmann (2010, p. 275-277), Kktory
jednoczesnie ostrzega, ze komplementarne uje-cie socjalizacji splyca jg i odziera
z metateoretycznych kontekstéw, tym samym umniejsza-jac  mozliwosci
interpretacyjne tego procesu. Poza tym tworzenie uniwersalnej, interdyscy-
plinarnej iinterparadygmatycznej definicji socjalizacji w znaczny sposéb
ograniczy analizy dotyczace specyficznych cech tego procesu, co moze
spowodowa¢ zatracenie charaktery-stycznych dla poszczegdlnych dyscyplin
i teorii niuanséw interpretacyjnych.

W pedagogice termin ,socjalizacja” pojawil sie stosunkowo niedawno,
bo w latach 50. ubiegtego stulecia i zwykle wystepuje w réznych relacjach z takimi
pojeciami, jak: wycho-wanie, nauczanie, ksztalcenie, edukacja, przystosowanie,
emancypowanie (Modrzewski, Sipifiska, 2010, p. 29; Strelau, 2007, p. 228).

Pedagogiczne definicje socjalizacji przypominajg te stosowane przez
socjologow, dla-tego trudno jest okresli¢ ostre granice pomiedzy nimi. W obu
dziedzinach nauki akcentowa-ne sa wplywy srodowiska spolecznego
na ksztaltowanie osobowosci jednostki. ,Pedagogika zajmuje sie socjalizacja
ukierunkowang i celows. Jej reprezentanci interesuja si¢ gléwnie tym, jak sterowac
$rodowiskiem, aby jednostke odpowiednio uksztalttowaé. Chca sie takze

dowiedzie¢, jak sterowa¢ rozmaitymi niezaplanowanymi  wplywami

115



socjalizacyjnymi, jak je wttoczy¢ w ramy planowosci, jak stworzy¢ spojny system
edukacyjny, ktéry pozwoli na po-zostanie tylko ‘warto§ciowych’ wplywéw
socjalizacyjnych i okielzna te ‘szkodliwe’. Inaczej méwiac, pedagogika zajmuje sie
nie tyle socjalizacjg, ile wychowaniem. Wychowanie to intencjonalne,
przemyslane iskrupulatnie zaplanowane dzialanie socjalizacyjne” (Szlendak,
2012, p. 215).

W. Okon (2007, p. 377) termin ,socjalizacja” okresla na dwa sposoby.
W pierwszym traktuje ja jako ,ogdl dzialan ze strony spoleczenstwa, zwlaszcza
rodziny, szkoly isrodowi-ska spolecznego, zmierzajacych do uczynienia
z jednostki istoty spolecznej, tj. umozliwie-nia jej zdobycia takich kwalifikacji,
takich systemow wartodci i osiggnigcia takiego rozwoju osobowosci, aby si¢ mogta
sta¢ pelnowartosciowym cztonkiem spoleczenstwa”. W drugim natomiast odnosi
ja do ogétu ,zmian zachodzacych wjednostce pod wplywem oddziatywan
spolecznych, umozliwiajacych jej stopniowe stawanie si¢ pelnowarto$ciowym
czlonkiem spoteczenstwa”. M. Lobocki (2010, p. 42-43) socjalizacje ltaczy
z procesem adaptowania si¢ dzieci i mlodziezy do warunkéow $rodowiskowych
oraz nabywanie przez nich réznych umie-jetnosci spolecznych, w tym glownie
jezyka.

Dla innych autoréw socjalizacja przyjmuje posta¢ zaréwno rezultatu, jak
i procesu, podczas ktérego przekazywane sa jednostce systemy wartosci, norm
i wzoréw zachowan obowiazujacych w danej spotecznosci, to znaczy okreslonych
umiejetnosci, a szczegolnie tych zwiazanych z opanowaniem narzedzi oraz
wejsciem w $wiat spoleczny instytucji. So-cjalizacja dokonuje si¢ poprzez
oddziatywania srodowiska spolecznego, ludzi i instytucji edukacyjnych (Milerski,
Sliwerski, 2000, p. 154).

W polskiej literaturze przedmiotu mozna spotkac definicje socjalizacji
okreslanej mianem ,uspolecznienie” lub ,uspotecznianie”, np. Pilch, (2006,
p. 804), Galant i Sowa (1991,

p. 11-13). Czesto traktuje si¢ te pojecia jako synonimy socjalizacji
(Kowalski, 1986, p. 295-296; Miller 1981, p. 10-11). W publikacjach
pedagogicznych z terminem uspolecznienie i socjalizacja wiaza si¢ jeszcze inne,
jak: rozwoj spoleczny czy dojrzatos¢ spoleczna. W nau-kach spotecznych pojecie
socjalizacja przeplata si¢ z pojeciem wychowanie. Dzieje si¢ tak dlatego, ze istnieja
rézne podejscia okreslajace te terminy: a) podejécie waskie, w ktérym socjalizacja

traktowana jest jako uspotecznienie (np. Skorny 1987, p. 10-13); b) podejscie
116



utozsamiajace socjalizacje z wychowaniem (np. Znaniecki, 1973, p. 20-33);
¢) podejscie, w ktérym socjalizacja pojmowana jest szeroko, a wychowanie
stanowi cze$¢ skladowg tego procesu (np. Szczeparnski, 1970, p. 51; Kowalski,
1986, p. 295-301 '). Te ostatnig zaleznoé¢ ilustruje rysunek nr 1.1.

Rysunek 1.1 Socjalizacja a wychowanie

Zrodlo: opracowanie wlasne

Najbardziej interesujace wydaje si¢ ostatnie podejscie, poniewaz
w szerokim pojmo-waniu socjalizacji, oprocz tej spontanicznej, niezamierzonej,
automatycznej, bezrefleksyjnej ,socjalizacji przez zycie”, znajduje si¢ rowniez
wychowanie jako $wiadome, celowe, inten-cjonalne oddzialywanie czlowieka
na czlowieka wcelu ,urabiania jego osobowosci”. W tym ujeciu proces
wychowawczy traktowany jest jako istotny element calo$ciowo pojmowanej
socjalizacji, obejmujace wszelkie wplywy ioddzialywania na jednostke.

Sogjalizacja i wy-chowanie wzajemnie si¢ uzupelniaja. W socjalizacji zawarte

''S. Kowalski wiclokrotnie podkreslal, ie traktowanie wychowania i socjalizacji jako proceséw rozlacznych jest
naukowo nieprzydatne. Zaproponowal, by wychowanie ujmowaé w dwach wymiarach: szerokim i waskim,
Szeroka definicja wychowania obejmuje wychowanie zinstytucjonalizowane 2z uwzglednieniem
uspolecznienia  nieplanowego; waska definicja ogranicza wychowanie do celowej, planowej,
zinstytucjonalizowane] dziatalnoéci wychowawczej (Kowalski 1986, p. 15-26). Trudno jednak uzna¢ jego
podejécie za powszechne w literaturze pedagogicznej,
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sa elementy wychowania, na-tomiast wychowanie bazuje na socjalizacji (Tyszka,
2001, p. 14; Piwowarski, 2010, p. 76).

Wychowanie jest przedmiotem badan nie tylko pedagogiki (powszechnie
uwazanej za nauke o wychowaniu), ale réwniez socjologii i psychologii (np.
socjologia wychowania, psychologia wychowania). R. Miller (1981, p. 115)
wychowanie ujmuje ,jako produkt i czynnik rozwoju spolecznego, zwiazanego
z okreslonym spoleczenstwem, jego historia, kulturg iideologia”. Z nieco innej
perspektywy patrzy Jan Szczepanski (1970, p. 19, 25-26), ktéry wychowanie
traktuje jako proces intencjonalnych, wzajemnych oddzialywan wychowawcy
iwychowanka,  zachodzacych  wramach  stosunku  wychowawczego,
zmierzajacych do uksztaltowania osobowosci wychowanka. Wychowanie -
zdaniem autora — moze przybiera¢ posta¢ formalng i nieformalna. Formalne
wychowanie odbywa si¢ winstytucjach specjalnie do tego powolanych
(jak placéwki oswiatowe, zaklady poprawcze, domy dziecka), niefor-malne
(niekontrolowane przez spoleczefistwo) w rodzinie, w grupie réwiesniczej.

Wychowanie tozlozony system dzialan podejmowanych przez
wychowawce wzgle-dem wychowanka, odbywajacych si¢ zgodnie z zalozonym
programem. Dzialania te zawsze ukierunkowane sa na wywolanie zmiany
(Brzeziniska, 2007, p. 228-229). Takie ujecie po-zwala postugiwaé sie zamiennie
terminami ,wychowanie” i ,edukacja”. Z. Kwiecinski (1995, p. 14) wychowanie
okresla wylacznie za pomocg pojecia edukacja, twierdzac, ze jest to ,,najszersza
kategoria obejmujaca wszystkie procesy rozwoju, wychowania iwplywu,
oddzialywania na zmiang¢ osobowosci (...), czyli wychowanie w najszerszym
cato$ciowym znaczeniu”

Edukacji przypisuje si¢ dwie podstawowe funkcje: socjalizacyjng
(adaptacyjng) iwyzwalajaca (emancypacyjna). Pierwsza polega na takim
przystosowaniu dzieci, by umialy kontrolowaé swoja emocjonalnosé¢, wyrazac
swoje potrzeby i zachowywac si¢ w sposob spotecznie akceptowany, tym samym
umozliwi¢ im zostanie czlonkiem spoleczno$ci. Druga funkcja polega
na uwalnianiu si¢ od dominacji rodzicéw, wplywéw srodowiska i tradycji poprzez
wyzwalanie wyobrazni, ktéra pozwoli im zwrocic sig ,.ku jakosciowo nowym prak-
tykom spotecznym, jakosciowo nowym formom zycia, nowym sposobom
istnienia ludzkie-go” (Rorty, 1993, p. 96).

Wobec  tego  funkcja  socjalizacyjna  (adaptacyjna)  wiaze

sig z przygotowywaniem jed-nostki do roznych zadan w spoleczenstwie,
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nie naruszajac zastanego porzadku spolecznego, adzialania wychowawcze
powinny ksztaltowad systemy wartosci, postawy, wyposaza¢ w wiedze
i ksztattowaé spotecznie pozadane umiejetnosci. Z kolei funkcja wyzwalajaca
(emancypacyjna) edukacji ma za zadanie zorganizowanie takich warunkéw
dziatania w $ro-dowisku, aby potencjal jednostki mogl maksymalnie si¢ rozwija¢
(Aftyka, Mazur, Stojecka-Zuber, 2017; Aftyka, Mazur, 2019). Wychowanie w tym
sensie ma zatem shuzy¢ rozwojowi jednostki — pielegnowac jej indywidualnosc,
odrebnos$¢, wzmacniaé specyficzne, tylko jej dane kompetencje. Pierwsza funkcja
edukacyjna wigze si¢ z respektowaniem interesu spo-fecznego, druga -
indywidualnego. Obie te funkcje sa trudne do pogodzenia, dlatego tez po-zostaja
w ciaglym konflikcie. Relacje pomiedzy nimi zmieniajg sie w zaleznoéci od okresu
zycia, w jakim znajduje si¢ jednostka. W okresie dziecifistwa dominuje funkcja
socjaliza-cyjna, w zyciu dorostym - emancypacyjna (Brzezinska, 2007, p. 237).

Z wymienionymi funkcjami facza si¢ mechanizmy, dzieki ktérym zachodzi
proces so-cjalizacji. W sposéb ogdlny mozna podzielic je na dwa rodzaje:
o charakterze ,naciskow zewnetrznych” wobec jednostki oraz majace charakter
~naciskow wewnetrznych”. ,Naciski zewnetrzne” dominuja we wczesnych fazach
procesu socjalizacji i zwigzane s3 z pierwsza funkcja wychowawczg-adaptacyjna,
natomiast ,naciski wewnetrzne” maja Scisty zwiazek z druga funkcja
wychowawczg-emancypacyjna i dominuja w nastepnych fazach tego procesu
(Modrzewski, 2010, p. 38-40).

W wieku przedszkolnym, w fazie socjalizacji pierwotnej, mechanizmy
»naciskdw ze-wnetrznych” okreélane s3 mianem internalizacyjnych ido nich
naleza: mechanizmy warun-kowania, kanalizacji, nasladowania (identyfikacji).
W literaturze socjologicznej i pedagogicznej uzywa si¢ rowniez innych okreslen
mechanizméw, w zaleznosci od przyjetej koncepcji teoretycznej. I tak S. Kowalski
(1986, p. 305-316) wyrdznia trzy rodzaje mechani-zméw: a) odruchy warunkowe
i kanalizacja potrzeb, b) motywy iaspiracje, c¢) identyfikacja iinternalizacja
wartosci grupy.

H. Muszynski (1987, p.11-128) dokonal klasyfikacji mechanizméw
socjalizacji, wy-rozniajac zarowno te oparte na oddzialywaniach zewnetrznych,
jak i na aktywnosci wlasnej podmiotu. Zaliczyl do nich: a) mechanizmy kontroli
spolecznej oraz system wzmocnien pozytywnych i negatywnych; b) mechanizmy

wplywu o0s6b znaczacych - na$ladowanie, modelowanie i identyfikacja;
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c) mechanizmy wzmacniania wewnetrznego - polegaja na aktywnym
przyswajaniu okre§lonych przekonan, umiejetnosci, informacji, nastawien.

Odwolujac si¢ do regulacyjnych struktur zachowania si¢ czlowieka
i rodzajoéw uczenia sig, K. Konarzewski (1987, p. 18-20) wyszczegolnit nastepujace
mechanizmy regulacyjne: warunkowanie (nagradzanie ikaranie), uczenie sig
przez obserwacje, uczenie jezykowe,uczenie przez dzialanie.

Wspomniane mechanizmy socjalizacji ukazujg, wjaki sposob jednostka
moze w procesie asymilacji iakomodacji przyswaja¢ wplywy zewnetrzne.
R. Schaffer (2006, p. 260-262) z kolei zwrdcit uwage na rozne rodzaje
socjalizacyjnych oddziatywan srodowi-ska. Okreslit je jako modele socjalizacji;
biorgc pod uwage stopien/site wzajemnych oddzia-tywan $rodowiska i podmiotu
wymienil cztery modele socjalizacji: a) zupelnej swobody, b) ,lepienie z gliny”,

c¢) model konfliktowy i d) wzajemnosci (tabela 1.1).

Tabela 1 Tabela 1.1. Modele socjalizacji

Model Sposéb pojmowania Stosowane praktyki
dziecka wychowawcze
Zupelnej Preformowane Pozostawienie dziecku
swobody zupelnej swobody
»Lepienia z gliny” | Bierne Ksztaltowanie i nauczanie
Konfliktowy Antyspoleczne Utrzymywanie dyscypliny
Wzajemnosci Aktywny uczestnik Wrazliwos¢ na potrzeby
dziecka

Zrédlo: Schaffer, 2006, p. 260

W modelu ,zupelnej swobody” dzieci moga dowolnie wyrazaé¢ swoje
zainteresowania i podejmowa¢ kazdg aktywno$¢. Zadaniem opiekunow jest
stworzenie permisywnej atmosfe-ry, niezaklocajacej mozliwosci rozwoju dziecka
zgodnie z jego natura i wrodzonymi mozli-wosciami. W mysl tych pogladéow
doroéli odgrywaja niewielka role w ksztaltowaniu linii rozwoju dziecka,
a socjalizacja jest procesem inicjowanym przez samo dziecko.

Model ,lepienia z gliny” ujmuje dziecko jako calkowicie nieuksztalttowana
grudke gli-ny, ktérej odpowiednia forme moze nada¢ jedynie dorosty. Zupelnie

pomijana jest indywi-dualnos¢ dziecka: staje si¢ ono jedynie biernym odbiorca
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bodzcow zewngtrznych. Zmiany rozwojowe thumaczone sa wptywem srodowiska,
asocjalizacja to efekt wzmocnieft (kar inagréd) isposobu wyksztalcania
nawykéw oraz wzoréw dostarczonych przez dorostych.

Zgodnie z modelem ,konfliktowym” dziecko wyposazone jest w dazenia
i potrzeby wymuszajace okreSlone zachowanie, ktdre stoja wopozycji do zasad
przyjetych w spoleczenstwie, co staje si¢ przyczyna konfliktu. Zadaniem
opiekunow jest zmuszenie dziecka do porzucenia jego egoistycznych preferencji
ido przyjgcia sposobu zachowania oczekiwanego przez dorostych, cho¢
niezgodnego z jego naturg. W ten sposob rodzice skla-niajg dziecko
do konformizmu. Socjalizujacy wplyw rodzicow polega na hamowaniu anty-
spolecznej natury dziecka za pomocg zakazéw, grézb, kar, poleceni i napomnien.

Ostatni z wyszczegolnionych przez autora model ,,wzajemnoéci” rozpatruje
dziecko jako aktywnego uczestnika procesu socjalizacji, co niejako wymusza
wzajemne dopasowa-nie w interakcjach dziecko - dorosty. Dziecko juz
od urodzenia jest preadaptowane do pod-jecia kontaktéw spotecznych, aidea
wzajemnosci i dwukierunkowych interakcji sg przede wszystkim dopasowaniem
si¢ wzorow zachowan dwoch oddzielnych osob. Ten model socja-lizacji opiera sig
na dzieleniu wspdlnym dziedzictwem z opiekunami i przyjeciu tych sa-mych
celow spotecznych, a wzajemnos¢ stanowi konieczny warunek do osiggniecia jak
naj-lepszych jego efektéw. Podejscie tojest zatem najblizsze interakcyjnym
teoriom socjolo-gicznym.

Jakkolwiek okreslane sa mechanizmy czy modele socjalizacji, nie zmienia
to faktu, Ze ich zasadnicza funkcja jest identyfikacja jednostki z grupa spoteczna
i podejmowanie w ra-mach tej grupy rdl spolecznych. Nie sposéb jednak
zrozumie¢, wjaki sposob jest to mozli-we, jesli nie odniesie si¢ mechanizmow

socjalizacji do kontekstu psychologicznego rozwoju dziecka.
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