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Abstract. The presented comparative analysis of internship systems typical of university
studies in the pedagogy of early childhood education in Poland and the United Kingdom aims
to indicate the significance of this sphere of practical expertise for the process of future
teachers’ university education. Theoretical knowledge, which is acquired due to the
participation in university lectures and classes, must be supplemented by practical skills that
can be only attained due to participant observation and taking relevant actions in educational
facilities. The number of hours spent on pedagogy internship for future teachers differs
significantly in the Polish and English university education, which becomes evident when one
realizes that UK students spend nearly ten times more hours on pedagogy internship than
Polish students. Does it mean that a pedagogy student educated in the UK is better prepared for
their future vocation than his/her equal in Poland? Since pedagogy internship constitutes a very
significant (albeit not the only one) element of university education in pedagogy, the following
analyses and considerations aim to initiate a debate concerning the issue. At this point, one has
to emphasize that the sheer number of hours spent on pedagogy internship is definitely less
significant that the quality, diversity, adequacy and orientation towards practical issues that
characterize a given type of traineeship.

Analizujac definicyjne ujecie pojecia praktyka, czytamy, ze sg to dziatania §wia-
dome, celowe, wykonywane regularnie, ktére maja na celu zdoby¢ takie umiejetnosci,
aby mozna bylo samodzielnie wykonywaé okreslony zawdd. Profesja nauczycielska
w tym kontek$cie narzuca pewne charakterystyczne umiejetnosci, wiedze oraz kompe-
tencje, ktore powinny by¢ wyksztatcone w procesie jego edukacji. Ksztalcagcym sig
przysztym nauczycielom powinno si¢ wiec zapewnic¢ nie tylko mozliwos¢ zdobywania
wiedzy teoretycznej, ale rowniez mozliwo$¢ zdobywania umiejetnosci praktycznych.
Cytujac W. Zawadowskiego, ,,szkota ksztalcgca nauczycieli powinna mie¢ swoje
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wzorcowe szkoty, w ktoérych mozna by rozwijaé, pielegnowac i pokazywaé wzorce

dobrej praktyki”'.

Przygotowanie do zawodu nauczyciela implikuje nabywanie takich kompetencji,
jak:

— ,kompetencje interpretacyjno-komunikacyjne, ktore wyrazajg si¢ umiejetnosciami
w zakresie rozumienia i definiowania kazdej sytuacji edukacyjne;j;

— kompetencje kreatywnos$ci i racjonalnosci, ktore wyrazajg si¢ informacyjnoscia
i skuteczno$cig podejmowanych przez nauczyciela dziatan edukacyjnych;

— kompetencje wspoétdziatania, ktore przejawia¢ si¢ moga w skutecznych zachowa-
niach prospotecznych przysziego nauczyciela na plaszczyznie pracy z uczniami
i ich rodzicami;

— kompetencje pragmatyczne nauczyciela polegajg na opanowaniu umiejetnosci pla-
nowania i organizowania pracy z uczniami z uzyskaniem podstawowej wiedzy
psychopedagogicznej i metodycznej oraz na realizacji i ewaluacji proceséw eduka-
cyjnych;

— kompetencje informatyczno-medialne, ktore wyrazaja si¢ umiejgtnosciag wykorzy-
stania technologii informacyjnej (obstuga komputera, poczty elektronicznej, Inter-
netu, wideo 1 innego sprz¢tu technicznego) i komunikacyjnej w doskonaleniu pro-
cesow edukacyjnych™?.

Uzyskanie tego typu kompetencji, wspomnianej wczesniej wiedzy oraz umiejet-
no$ci nie jest tatwe i wymaga dwoistosci dziatania, czyli potaczenia tresci teoretycz-
nych z odpowiednimi dziataniami praktycznymi, ktore sktadajg si¢ na rozwoj zawo-
dowy nauczyciela. Wedlug R. Kwasnicy globalne podejécie do tego rozwoju zawiera
si¢ w dwoch uproszczonych zatozeniach:

— po pierwsze polega na réwnoleglej i powiazanej ze soba ewolucji kompetencji
praktyczno-moralnych i technicznych, polegajacych na wchodzeniu w rolg zawo-
dowa w kolejno po sobie nastepujacych stadiach od adaptacji do tworczego jej
przekraczania;

— po drugie rozwoj zawodowy nauczyciela, to znaczy jego kierunek i stadia jego
ewolucji obu komponentow praktyczno-moralnych i technicznych, jest taki sam”.

Taki obraz rozwoju kompetencji nauczyciela pozwala na okreslenie nastgpuja-
cych po sobie zmian prowadzgcych od ,,przedkonwencjonalnych form rozumienia
i dziatania do postkonwencjonalnych™. Autor proponuje tu za L. Kohlbergiem po-
dziat na trzy stadia rozwoju — przedkonwencjonalnego, konwencjonalnego i postkon-
wencjonalnego:

''W. Zawadowski, Glos w sprawie ksztalcenia nauczycieli, http://www.isp.org.pl/ [dostep z dnia
05.05.2016].

2 E. Minczakiewicz, Przygotowanie do zawodu nauczyciela w perspektywie wyzwar reformowanej pol-
skiej edukacji, (red.) S. Korczynski, [w:] Nauczyciel epoki przemian, Wydawnictwo Uniwersytetu
Opolskiego, Opole 2005, s. 16-17.

3 R. Kwashnica, Wprowadzenie do myslenia o nauczycielu, (red.) Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, [w:] Peda-

. gogika 2. Podr¢cznik akademicki, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2011, s. 306.

Tamze.
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— stadium przedkonwencjonalne, czyli wchodzenie w rol¢ zawodowa, ktore polega
przede wszystkim na nasladownictwie wzoréw zachowania typowych dla nauczy-
ciela. Przedkonwencjonalne, poniewaz nauczyciel nie tworzy zadnej konwencji,
tylko ja odtwarza i najczgséciej sa to konwencje, zachowania nagradzane w jego
otoczeniu;

— stadium konwencjonalne, czyli moment, w ktorym nauczyciel dokonuje pelnej
adaptacji w roli zawodowej, polegajace na zrozumieniu wzorcéw interpretacyjnych
oraz realizacyjnych w kontek$cie ich umocowania, ale ptynacego z zewnatrz. W tej
fazie nauczyciel moze odrzucaé takie rozwigzania, ktore uzna za nieodpowiednie
do zdefiniowanej roli zawodowe;j;

— stadium postkonwencjonalne, czyli juz taki poziom, w ktorym nauczyciel twdrczo
przekracza rolg zawodowa. Potrafi krytycznie postugiwaé si¢ wiedza, jak rowniez
dazy do porzucania zastanych konwencji na rzecz wtasnych koncepcji rozumienia
rzeczywistosci, staje si¢ jednostka autonomiczng. W tej fazie rozwoju nauczyciel
podejmuje probe samodzielnego przelozenia wartosci uniwersalnych na zobowia-
zania warunkujace ten zawod’.

Zgodnie z podjetym tematem rozwazan tego opracowania nabywanie kompeten-
cji zawodowych nauczyciela podczas studiow odbywa si¢ w stadium przedkonwen-
cjonalnym, kiedy to student poprzez odtwarzanie i nasladownictwo podczas praktyk
pedagogicznych uczy si¢ zawodu.

Zakres praktyk pedagogicznych oraz sposdb ich organizowania w szkolnictwie
polskim reguluje Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z 17 stycz-
nia 2012 r. w sprawie standardéow ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania
zawodu nauczyciela, w ktérym zawarte sa takze ogdlne i szczegdtowe efekty ksztat-
cenia, opis procesu i organizacji ksztalcenia i moduly ksztalcenia.

Ksztatcenie przygotowujace do wykonywania zawodu nauczyciela odbywa si¢ na
studiach pierwszego stopnia i obejmuje wylacznie przygotowanie do wykonywania
zawodu nauczyciela w przedszkolach i szkotach podstawowych, a na studiach drugie-
go stopnia i jednolitych studiach magisterskich — do pracy we wszystkich typach szkot
i rodzajach placowek Przygotowanie do nauczania pierwszego przedmiotu (prowa-
dzenia zajec) obejmuje obowigzkowe przygotowanie w zakresie:

— merytorycznym do nauczania pierwszego przedmiotu (prowadzenia zaje¢) —
modut 1;

— psychologiczno-pedagogicznym — modut 2,

— dydaktycznym — modut 3.

Przygotowanie do wykonywania zawodu nauczyciela na studiach moze zosta¢
poszerzone o przygotowanie:

— do nauczania kolejnego przedmiotu (prowadzenia zaje¢) — modut 4,

— w zakresie pedagogiki specjalnej — modut 5°.

* Tamze, s. 306-308.
8 Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie standar-
dow ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela, s. 4.
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Realizacja kazdego modutu, oprocz pierwszego, w ktorym uwzglednione sg tylko
treSci merytoryczne, jest SciSle powigzana z realizacja praktyk pedagogicznych, jej
zadaniami, rodzajem oraz wymaganag iloscig godzin. I tak modut drugi to przygotowa-
nie w zakresie psychologiczno-pedagogicznym, w ktdrym student ma do zrealizowa-
nia 30 godzin praktyk, modut trzeci — przygotowanie w zakresie dydaktycznym
z realizacja 120 godzin praktyk, modut czwarty — przygotowanie do nauczania kolej-
nego przedmiotu (prowadzenia zajec), gdzie na praktyke pedagogiczng przeznaczo-
nych jest 60 godzin oraz modul piaty — przygotowanie w zakresie pedagogiki specjal-
nej ze 120 godzinami praktyki. ,,Ksztalcenie w zakresie modutu 4 jest podejmowane
przez studentéw lub absolwentéw studiow przygotowujacych do wykonywania zawo-
du nauczyciela, ktorzy zamierzaja uzyska¢ przygotowanie do nauczania wigcej niz
jednego przedmiotu (prowadzenia zaj¢¢). Komponenty 2 i 3 modulu 4 mogg by¢
realizowane rownolegle z realizacja modutu 3 albo po zakonczeniu realizacji modutu
3. Ksztalcenie w zakresie modutu 5 jest podejmowane przez studentéw lub absolwen-
tow studiow przygotowujacych do wykonywania zawodu nauczyciela, ktorzy zamie-
rzaja uzyska¢ przygotowanie do nauczania okreslonego przedmiotu (prowadzenia
zaje¢) W przedszkolach, szkotach i placowkach specjalnych lub integracyjnych (od-
dziatach specjalnych lub integracyjnych). Realizacja modutu 5 umozliwia uzyskanie
przygotowania do pracy w przedszkolach, szkotach i placowkach specjalnych lub
integracyjnych (oddziatach specjalnych lub integracyjnych) w zakresie odpowiednim
do przygotowania uzyskanego w wyniku realizacji modutéow 1, 2 i 3 oraz rodzaju nie-
petnosprawnosci lub niedostosowania spotecznego uczniéw. Modut 5 moze by¢ reali-
zowany rownolegle z realizacja modutu 3 albo po zakonczeniu realizacji modutu 3.
Absolwent studiow pierwszego stopnia posiadajacy przygotowanie merytoryczne do
nauczania przedmiotu (prowadzenia zajec), a nieposiadajacy przygotowania psycho-
logiczno-pedagogicznego i dydaktycznego, w toku studiéw drugiego stopnia przygo-
towujacych do wykonywania zawodu nauczyciela realizuje modut 1, 2 i 3 w zakresie
zapewniajaCym przygotowanie do nauczania na odpowiednich etapach edukacyj-
nych”’.

W trakcie realizacji praktyk pedagogicznych przypisanych do poszczegdlnych
modutéw student kolejno nabywa kompetencje opiekunczo-wychowawcze oraz dy-
daktyczne przez zapoznanie si¢ ze specyfikg placowki, w ktorej odbywa praktyke,
obserwowanie procesu wychowawczego i dydaktycznego, wspotdziatanie z opieku-
nem praktyk, pelienie roli nauczyciela oraz przez analize¢ i interpretacje zaobserwo-
wanych albo do§wiadczanych sytuacji i zdarzen pedagogicznych. Organizacyjnie we-
dlug cytowanego zarzadzenia studentowi zapewnia si¢ takie formy aktywnos$ci jak
wizyty w placowkach o§wiatowych, obserwowanie zajg¢, asystowanie oraz samo-
dzielne prowadzenie wezesniej zaplanowanych zaje¢®. Uczelnie stosuja rozne rozwia-
zania co do rodzajow praktyk, najczesciej rdznicujac je ze wzgledu na czas trwania

7 Tamze, s. 6.
8 Tamze, s. 31.
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i funkcje, jakie maja spetniac. Sa to praktyki ciagle, srodroczne, semestralne, migdzy-
semestralne, obserwacyjne, specjalizacyjne, dyplomowe, asystenckie i inne. Najcze-
sciej spotykamy si¢ z rozrdéznieniem determinowanym przez czas trwania na praktyki
ciagle i $rodroczne’.

Ksztalcenie praktyczne w zawodzie nauczyciela jest obligatoryjne nie tylko
w Polsce, ale takze we wszystkich krajach Unii Europejskiej, jednak jego zakres jest
rozny. Roznice dotycza liczby wymaganych godzin, formy praktyki, a takze zadan.
W raporcie Komisji Europejskiej EACEA/Eurydice z 2013 roku zawarte zostaty in-
formacje dotyczace roznic w obowiazujacych godzinach praktyk pedagogicznych dla
ksztalcgcych si¢ nauczycieli przedszkoli, szkot podstawowych i $rednich w krajach
Unii Europejskiej z uwzglednieniem Mig¢dzynarodowej Standardowej Klasyfikacji
Wyksztatcenia ISCD.

Migdzynarodowa Standardowa Klasyfikacja Ksztalcenia (International Standard
Classification of Education, w skrocie ISCED) zostata opracowana przez UNESCO na
poczatku lat siedemdziesiatych, aby stuzyta ,,jako narz¢dzie wygodne do gromadzenia
1 opracowywania oraz prezentowania statystyki w zakresie edukacji zarowno w po-
szczegblnych krajach, jak i na arenie miedzynarodowej”'’. Jednostka klasyfikacji,
ktorg postuguje si¢ ISCED, jest program ksztalcenia, a doktadniej jego komponenty —
okres$lone cele, zadania edukacyjne oraz tres¢ ksztalcenia kwalifikowane do okreslo-
nego poziomu ksztalcenia.

Poziomy w klasyfikacji ISCED’97:

Poziom 0 — Wychowanie przedszkolne;

Poziom 1 — Ksztalcenie podstawowe lub pierwszy etap edukacji podstawowej;
Poziom 2 — Ksztalcenie $rednie (nizszy poziom) lub drugi etap edukacji podsta-
wowej;

Poziom 3 — Ksztalcenie $rednie (wyzszy poziom);

Poziom 4 — Ksztatcenie powyzej sredniego (nie wyzsze);

Poziom 5 — Pierwszy etap ksztalcenia wyzszego (nieprowadzacy bezposrednio do
zaawansowanych kwalifikacji badawczych);

Poziom 6 — Drugi etap ksztatcenia wyzszego (prowadzacy do zaawansowanych
kwalifikacji badawczych)'.

Ponizsza tabela prezentuje dane dotyczace minimalnej liczby godzin praktyk pe-
dagogicznych przewidzianych w ramach ksztalcenia nauczycieli przedszkoli, szkot
podstawowych i srednich ogdlnoksztatcacych dla poziomu ISCED 0,1,2 i 3 w wybra-
nych krajach Unii Europejskie;.

® M. Kuleczka, K. Skierska-Picta, Dobre praktyki: zawdéd — nauczyciel. Poradnik opracowany w ra-

mach projektu: Praktyka na miare szyta. Program praktyk pedagogicznych podnoszqcych jakos¢
ksztalcenia w zawodzie nauczyciela, Wydawnictwo Instytut Nauk Spoteczno-Ekonomicznych
sp. z 0.0., £0dz 2011, s. 15.

10" http://europass.org.pl/wp-content/uploads/2014/04/Mi%C4%99dzynarodowa-Standardowa-

Klasyfikacja-Kszta%C5%82cenia-ISCED. [dostgp z dnia 14.05.2016].

Tamze.
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Tabelal. Minimalna liczba godzin zegarowych praktyk pedagogicznych w ramach ksztalcenia
nauczycieli wedlug klasyfikacji ISCED dla poziomu 0, 1, 2 i 3 w wybranych krajach Unii

Europejskiej
Kl‘llgycfg‘gqa Czechy | Wiochy | Litwa B";’;f;';?a Polska | Malta | Stowacja
ISCEDO 290 600 800 1065 1125 | 840 110
ISCEDI 124 600 800 1065 1125 | 224 110
ISCED2 124 475 800 1065 1125 | 224 110
ISCED3 124 475 800 1065 1225 | 224 110

Zrédlo: opracowanie whasne na podstawie: Komisja Europejska/EACEA/Eurydice, 2013. Key Data on
Teachers and School Leaders in Europe, (Kluczowe dane dotyczace nauczycieli i dyrektorow szkot
w Europie) Raport Eurydice. Luksemburg: Urzad Publikacji Unii Europejskiej, s. 29.

Jak czytamy w powyzszej tabeli, Wielka Brytania jest krajem, w ktérym na peda-
gogiczne praktyki w ramach ksztalcenia nauczycieli kladzie si¢ w poréwnaniu z in-
nymi krajami Unii Europejskiej najwiekszy nacisk. Polska obok Stowacji tych godzin
ma znacznie mniej, nalezy tu jeszcze wspomnie¢, ze niektore kraje zachowujg tak
zwang autonomi¢ instytucji, dzieki ktorej placowki szkolnictwa wyzszego same decy-
duja o liczbie godzin przeznaczonych na praktyke pedagogiczna .

System szkolnictwa wyzszego ksztalcacy przyszlych nauczycieli i wychowaw-
cow przedszkoli i szkot podstawowych na terenie Zjednoczonego Krolestwa jest tro-
che inny niz polski. Obowiazuje tam ukonczenie trzy- lub czteroletniej szkoty peda-
gogicznej College of Education, ktére konczy si¢ uzyskaniem dyplomu bechelor of
education (BED), a praktyka pedagogiczna trwa wtedy 32 tygodnie, badz ukonczenie
podyplomowych studiow uniwersyteckich dajacych dyplom post graduate certificate
in education (PGCE) z 18-tygodniows praktykg pedagogiczng. Studia na poziomie
licencjatu z zakresu wczesnej edukacji prowadzi migdzy innymi University of Cam-
bridge, gdzie duzy nacisk ktadzie si¢ na podejmowanie przez studentdow wolontariatu
w placéwkach edukacyjnych'. Studenci podczas studiéw maja do wyboru dwa rodza-
je rocznych kurséw: pierwszy, ktory przygotowuje do pracy w przedszkolu i szkole
wérod dzieci w wieku od 3 do 11 lat — early years course oraz drugi kurs, ktory przy-
gotowuje do pracy w szkole podstawowej wsrod dzieci w wieku od 5 do 11 lat — pri-
mary course. Podczas trwania tych kurséw studenci co najmniej przez potowe czasu
(97 dni) pracujg z nauczycielami i dzie¢mi we wspotpracujacych z Uniwersytetem
placéwkach edukacyjnych. Pierwsza, tygodniowa praktyka, ktorg studenci przygoto-
wuja samodzielnie, to znaczy sami wybieraja placowke, odbywa si¢ we wrzesniu. Jej
cele sg bardzo podobne do zaktadanych w polskim systemie praktyk obserwacyjnych
oraz obserwacyjno-asystenckich i zakladaja:

— zdobycie doswiadczen w srodowisku edukacyjnym;

Komisja Europejska/EACEA/Eurydice, 2013. Key Data on Teachers and School Leaders in Europe,
(Kluczowe dane dotyczace nauczycieli i dyrektoréw szkot w Europie) Raport Eurydice. Luksemburg:
Urzad Publikacji Unii Europejskiej, s. 29-30.

http://www.cam.ac.uk/colleges-and-departments [dostep z dnia 27.05.2016].
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— rozwdj wlasnego pojmowania nauczania i uczenia si¢ zbudowanego na wczesniej-
szych doswiadczeniach szkolnych;

— uaktualnianie tych doswiadczen;

— zdobycie pierwszych spostrzezen, ktore bedg wykorzystane pdzniej w trakcie edu-
kacji;

— budowanie pozytywnych relacji z dzie¢mi i innymi nauczycielami;

— poznanie aktualnie prowadzonych badan zwigzanych z edukacja w szkotach pod-
stawowych i uczestniczenia w nich;

— zapewnianie ptynnego przejicia miedzy okresami 3-5, 5-7, 7-11 lat'*.

Kolejne etapy praktyki odbywaja si¢ trymestralnie z podzialem na dwie czgsci.
Pierwsza czg¢$¢ trwa 9 tygodni, podczas ktorej studenci pracujg w parach przez pierw-
sze dwa tygodnie w jednej klasie, nastepnie 7 tygodni w innej klasie i innej grupie
wiekowej. Druga czg$¢ praktyk trwa 8 tygodni i obowiazkowo odbywa si¢ w innej
szkole, a studenci pracuja juz indywidualnie'”.

Reasumujac, praktyki pedagogiczne, ktore odbywaja studenci w Polsce i Wielkie;j
Brytanii, roznig si¢ przede wszystkim iloscia obowiazkowych godzin, jednak w obu
przypadkach najwazniejsza kwestia jest jak najlepsze przygotowanie przysztych nau-
czycieli do wykonywania tego trudnego zawodu. ,,Niezwykle cennym i znaczgcym
doswiadczeniem wyniesionym z praktyk powinno by¢ takze ksztatcenie refleksyjnego
do$wiadczenia pedagogicznego”'’, co nalezy taczy¢ z rozwojem whasnej $wiadomo-
$ci oraz refleksji, z jakg spotykamy si¢ na co dzien w szkole oraz ktorej jesteSmy
swiadkami. Dlatego przyszly nauczyciel podczas praktyk pedagogicznych powinien
posias¢ umiejetnos¢ swiadomego 1 refleksyjnego ukladania oraz klasyfikowania po-
znanych prawidet funkcjonowania w szkole oraz umiejetnos¢ korzystania z nich
W przyszlej pracy zawodowe;j'’.
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