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in articol este abordata problema privind curriculumul universitar din perspectiva valentelor acestuia in realizarea
finalitate, continut, proces si produs, dispune de mecanisme si oportunitati de asigurare a continuitatii i interconexiunii
intre cicluri de invatamant superior. Aceste mecanisme tin de cadrul conceptual, teleologic, continutal si procesual ca
demersuri curriculare de valorificare a principiilor de continuitate si interconexiune.
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UNIVERSITY CURRICULUM - DETERMINING FACTOR IN CONTINUITY AND

INTERCONNECTION BETWEEN HIGHER EDUCATION CYCLES

This article addresses the issue of the university curriculum in terms of its valences in achieving continuity and
interconnection between higher education cycles. In this respect, the academic curriculum, regarded as theory, finality,
content, process and product, has mechanisms and opportunities to ensure continuity and interconnection between
higher education cycles. These mechanisms are related to the conceptual, teleological, content and procedural framework
as curricular approaches of capitalizating the principles of continuity and interconnection.
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Introducere

Societatea contemporand se afld intr-un proces de tranzitie de la era informationala la era cunoasterii.
Viata sociald, economica, profesionald si culturala se caracterizeaza prin transpuneri radicale care impun indi-
vidului o conduita flexibild, mereu adaptabila in perspectiva unui proces de invatare pe parcursul intregii vieti.

Societatea si economia bazate de cunoastere, dar si influentele schimbaérilor de tip tehnologic in plan
profesional, concretizate in cerinte de formare/dezvoltare a unor competente complexe, au exercitat o pre-
siune puternica asupra modernizarii invatamantului superior si, in primul rand, din perspectiva formarii viito-
rilor specialisti capabili nu doar sa se integreze pe piata muncii, dar si sa-si asume responsabilitatea pentru
formarea lor personala, academica si profesionala.
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Incepand cu anul de aderare la Procesul Bologna (2005), respectiv cu structurarea invatamantului pe
cicluri (licentd, masterat, doctorat) a aparut si problema privind asigurarea interconexiunii i continuitatii
intre ele.

De mentionat ca aceastd problema este una actuala si pentru ziua de astazi. Privita ca strategie si principiu
educational, problema interconexiunii si continuitidtii este una complexa si tine de mai multe aspecte ale
invatamantului superior: Cadrul National al Calificarilor pe ciluri de invatamant, finalitati profesionale si pe
discipline academice, continuturi, procese etc.

In acest context, curriculumul universitar poate fi privit ca un cadru de referinti in realizarea intercone-
Xiunii si continuitatii intre cicluri de invatamant superior.

Curriculumul universitar: cadrul de referinti in realizarea interconexiunii si continuitatii

intre cicluri de invatamant superior

Conceptul de curriculum este unul dintre cele mai frecvent supuse dezbaterilor in domeniul educational,
dar si unul de forta, susceptibil sa atraga in aria sa un ansamblu de referinte teoretice si praxiologice, de pre-
vederi traditionale si inovative, generand in acelasi timp diferite puncte de vedere si abordari stiintifice.

Abordarea actuala a conceptului ,,curriculum” reprezintd un demers teoretic si metodologic influentat de
evolutia acestuia in plan istoric/retroactiv si configurat intr-un sistem, intr-o paradigma educationald, intr-0
teorie si categorie a stiintelor educatiei, alaturi de teoria instruirii si teoria educatiei. Mai mult decat atat,
conceptul integreaza acele doua teorii, avand ca obiect de studiu proiectarea finalitatilor educationale din
perspectiva psihocentrica si sociocentricd/socioprofesionala.

Abordarea sistemica constituie fundamentul construirii/ conceperii curriculumului universitar. Notiunile
,,sistem”, ,,abordare sistemica” coreleazd cu ceva unitar, constituit din componente, aflate in permanenta
conexiune si interdependenta. In acelasi timp, fiecare componenti poate realiza functiile specifice proprii,
corelate cu anumite finalitdti, sau fiecare componenta se constituie din elemente aparte.

Integralitatea reprezinta criteriul de baza al unitatii sistemului, fiind rezultatul interconexiunii componen-
telor acestui sistem. Modalitatea realizarii conexiunii dintre componente preia forma de structura.

In contextul acestor teorii, se identifica cel putin sase componente ale curriculumului universitar, care se
afla Tn permanenta interdependenta si interactiune si, In mare parte, determind eficienta/calitatea invatdman-
tului superior: curriculum concept/conceptie, curriculum domeniu, curriculum structurd, curriculum produs,
curriculum continut, curriculum proces/actiune, curriculum finalitate/ rezultat. Structura acestor componente
se incadreaza in logica construirii (sub)sistemelor educationale cu intrari si iesiri, functii proprii, specifice in
cadrul dezvoltarii/functionarii ciclice si pe spirala.

Paradigma curriculumului se axeaza pe afirmarea rolului prioritar al finalitdtilor educatiei, la nivelul
oricarui proiect pedagogic. In functie de finalitati se structureaza si celelalte elemente ale modelului curricular
de abordare a instruirii, adica metodele de predare-invatare, strategiile de evaluare si continuturile.

In viziunea lui Sorin Cristea, ,.... aparitia paradigmei curriculumului postmodern se datoreazi necesitatii
rezolvarii conflictelor dintre abordarea psihocentrista si sociocentrista a educatiei, dintre educatie si instruire,
dintre profesor si student ...”. In acest sens, constituirea paradigmei curriculumului:

1) nu inlocuieste teoria generald a educatiei si teoria generald a instruirii, ci invers, asigura unitatea aces-

tora, avand ca obiect de activitate proiectarea educatiei si instruirii;

2) asigura corelatia pedagogica, psihologica si sociala a elementelor curriculare la nivel de sistem si proces;

3) asigurd comunicarea optima intre profesor si student.

Continutul procesului de invatamant, in viziune curriculard, este reprezentat de cunostinte, competente,
atitudini, valori, strategii reflectate intr-un ansamblu de documente curriculare (planul de invatamant, curri-
cula pe discipline, manuale academice etc.), care vizeaza formarea profesionala initiald si continua a specia-
listilor, dar si dezvoltarea personala.

De regula, continuturile invatamantului se abordeaza din patru perspective:
patrimoniul cultural si experienta sociala/ profesionala;
tipuri de activitate umana si, in primul rand, educationala;
sistemul stiintelor contemporane;
sistemul profilurilor profesionale.

In acest sens, problematica continuturilor include:
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o fundamentarea unor ceringe si exigente generale fata de continutul invatamdntului superior;

o formularea competentelor specifice ciclurilor de invatamadnt, profilurilor profesionale, tipurilor de
programe de studii;

circumscrierea asa-numitelor ,, cunostinte de baza” (bazele unui curs universitar);

prezentarea cunogtintelor de baza prin prisma reprezentarilor actuale despre stiinta respectiva;
stabilirea principiilor de selectare a continuturilor punctuale (elementelor, componentelor);
precizarea §i selectarea limbajului.

Competenta, in cadrul unui curriculum universitar modern, reprezinta unitatea de baza, dar si finalitatea
de studii la sfarsitul unui ciclu de invatamant superior — la iesire din sistem. lesirile masurabile sunt specia-
lizari finalizate prin licenta, masterat, doctorat.

Finalitatile de studii sunt rezultatele masurabile obtinute in cadrul procesului de invatare, prin care se cer-
tificd in ce masura si la ce nivel competentele au fost formate/ dezvoltate. Unele competente pot fi dezvoltate
liniar/ progresiv, concentric si/sau secvential pe parcursul celor trei cicluri de invatamant superior, iar altele —
pe parcursul a unui sau doua cicluri.

Mecanisme curriculare de realizare a interconexiunii si continuitatii intre

cicluri de inviataméant superior

Curriculumul universitar poate fi valorificat in vederea realizarii interconexiunii si continuitatii intre cicluri
de invatamant superior prin mecanismele/valentele sale numai in cadrul respectarii unor conditii:

v" Puterea in aplicare a aceluiasi concept de curriculum la toate ciclurile de invatamant superior.

v" Proiectarea planurilor de invatamant in cadrul programelor de studii reiesind din:

e prezentarea liniara sau concentrica a finalitatilor pe cicluri de invatamant;
e prezentarea liniard sau ciclicd a continuturilor academice.

in acest sens, disciplina academici poate fi studiati la toare trei cicluri de invatimant superior, la dou
cicluri, la un ciclu. Daca disciplina se studiaza la toate trei cicluri de invatamant superior sau la doua cicluri,
atunci continuturile se prezintd gradual. De exemplu, la ciclul | — licenta: ,/ntroducere in managementul
educational”, la ciclcul 1l — masterat: ,,Management educational” si la ciclul 11l — doctorat: ,,Fundamente ale
managementului educational”. Daca disciplina se studiazd numai la un ciclu de invatamant superior, atunci
aceasta disciplind se structureaza concentric.

v" Proiectarea curriculara pe discipline academice in cadrul unui program de studii pe cicluri de invata-
mant superior, reiesind din:

e corelarea finalitatilor specifice disciplinei academice cu finalitatile specifice programului de studii si
cu Cadrul National al Caliicarilor, respectiv la nivelul fiecarui Ciclu de invatamant superior;

e corelarea unitatilor de continut din cadrul disciplinei academice studiate la ciclul | (licentd) cu uni-
tatile de continut din cadrul disciplinelor academice studiate la ciclul Il (masterat) si la ciclul Il
(doctorat), precum si cu finalitatile specifice disciplinelor date si cu finlitatile programului de studii
la toate ciclurile de invatamant superior.

v" Proiectarea si aplicarea tehnologiilor/ strategiilor didactice si de cercetare axate pe invatarea activa cu
accentuarea la fiecare ciclu de invatdmant superior imediat urmator a invatarii autonome, problematizate,
centrate pe cercetare etc.

v' Asigurarea interconexiunii si continutatii intre cicluri de invitdmant superior va fi eficientd daca va
deveni un obiectiv prioritar al potilicilor institutionale, inclusiv a celor manageriale.

Asadar, in contextul acestor conditii, asigurarea continuitatii si interconexiunii intre cicluri de invataman-
tul superior are la baza teoriile liniara, concentrica, dubluconcentrica si retroactiva.

Teoria liniard a continuitdtii intre cicluri de invatamdnt superior include prevederi ce tin de realizarea
continuitatii si interconexiunii intre cicluri de invatdmant superior in cazul cand absolventii fiecarui ciclu
obtin aceeasi specialitate cu un grad de calificare mai 1nalt. De exemplu, licentiat in stiinte ale educatiei, master
in stiinte ale educatiei, doctor in stiinte pedagogice, Specialitatea: clasele primare.

In cazul in care in cadrul ciclului de invitimant superior absolventul obtine titlul de licentiat in stiinte ale
educatiei, specialitatea: clasele primare, iar in cadrul ciclului Il obtine titlul de master in stiinte ale educatiei
la alta specialitate din domeniu (de exemplu: pedagogia universitard), atunci teoria propusa este una mixta —
liniar-concentrica.
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Totodata, teoria liniara a continuitatii Intre cicluri de invatdmant superior include prevederi cu referire la
formarea aceluiasi ansamblu de competente profesionale la fiecare ciclu de invatamant superior, numai cu
diferit grad de complexitate, raportat la respectiva calificare specifica ciclului de studii: licetd, masterat, doctorat.

In cazul aplicarii teoriei liniare in asigurarea continuitatii intre cicluri de invatimant superior asociatiile
de interconexiune intre ele se manifesta puternic si sunt in cea mai mare parte gestionate de aceasta teorie.

Teoria concentrica (poate fi si mixtd) a continuitdtii intre cicluri de invatimdant superior include preve-
deri cu referire la contextul cand absolventul ciclului | — licentd de la o specialitate obtine altd specialitate in
cadrul ciclului Il — masterat.

De exemplu, absolventul ciclului | — licenta obtine calificarea licentiat in stiinte ale educatiei, iar la urma-
torul ciclu obtine calificarea master in psihologie, Sau invers.

In cazul aplicarii teoriei concentrice in asigurarea continuititii intre cicluri de invatamant suprior se stabi-
lesc asociatii mai slabe de interconexiune intre ele. In acest caz continuitatea si interconexiunea intre cicluri
se realizeaza prin stabilirea unui nucleu tare, comun pentru ambele cicluri de invatdmant superior in raport cu
specificul calificarii obtinute.

In calitate de nucleu tare/comun pot deveni: sistemul de competente transversale, experientele de invitare
si cercetare, traditiile, valorile etc.

Teoria dubluconcentrica a continuitditii intre cicluri de invdtimdant superior include prevederi cu refe-
rire la contextul cand la fiecare ciclul de invatamant superior absolventul obtine calificari diferite.

De exemplu, la ciclul | — licentiat in drept, |a ciclul 1l — master in psihologie, la ciclul Il — doctor in stiinte
pedagogice (stiinte ale educatiei). In acest caz, asociatiile de continuitate si interconexiune se prezinti la un
nivel slab. Mecanismul care asigura intr-o masura interconexiunea si continuitatea intre cicluri de invatamant
superior este cel de nucleul tare, reprezentat, ca si in cazul teoriei concentrice, de competentele transversale,
experientele de Invatare, unele discipline comune, valori etc.

Teoriile liniara, concentrica si dubluconcentrica privind interconexiunea si continuitatea intre cicluri de
invatamant superior pot fi dezvoltate prin urmatoarele prevederi conceptuale:

e Cand detinatorul unei diplome de licenta la o anumita specialitate obtine diploma in cadrul ciclului 11
la 0 alta specialitate, atunci se aplica conceptul retroactiv/amanat de realizare a conexiunii si continuitatii
intre cicluri de invatamant superior. Aceasta se refera si la detinatorii diplomelor de masterat la o specialitate,
care insa fac studii de doctorat la 0 alta specialitate. Aceasta abordare poate constitui teoria retroactivi a
realizdrii continuitdtii intre cicluri de invatamdant superior.

e Aceasta abordare are la baza urmatorul argument: la etapa de angajare a unui absolvent al programului
de masterat, pe angajator nu-1 intereseaza a obtinut el aceasta diploma liniar (ca continuare a studiilor de la
ciclul I —licenta) sau concentric (fara a avea studii initiale/de licenta). Angajatorul are nevoie ca acest absolvent
cu diploma de masterat (sau de doctorat) obtinuta concentric sd manifeste aceleasi competente profesionale
ca si absolventul cu diploma de masterat obtinuta liniar (a absolvit ambele cicluri de invatamant suprior la
aceeasi specialitate).

o Pentru a-l forma pe absolventul ciclului Il, care a obtinut diploma de masterat la alta specialitate decat
cea de la ciclul | (licentd), este nevoie de a asigura continuitatea intre cicluri prin aplicarea demersului
retroactiv, care ar complementa intr-un mod mai rapid si comprimat cadrul necesar/initial al competentelor
specifice noilor specialitati.

o In cazul in care absolventul ciclului I (licentd) isi continua studiile la ciclul Il de invatimant superior in
acelasi domeniu, insa la alta specialitate, mecanismul de complementaritate se aplica numai pe aspectele
specifice noii specialitati, deoarece studentul deja dispune de competentele generale necesare in domeniul dat.

In contextul conditiilor stabilite, dar si din perspectiva teoriilor liniare, concentrice, dubluconcentrice si
retroactive privind realizarea conexiunii si continuitatii intre cicluri de invatamant superior, putem stabili
mecanisme curriculare de realizare a acestui proces:

4+ Mecanismul teoretic/ conceptual

Particularitatile de valorificare a acestui mecanism se caracterizeaza prin dublu sens. Pe de o parte, conti-
nuitatea ca principiu si ca strategie constituie un demers teoretic, care directioneaza proiectarea curriculara,
iar, pe de alta parte, curriculumul universitar, in toate formele sale de manifestare, directioneaza realizarea
continuitatii si interconexiunii in cadrul universitar.

In acest sens, curriculumul universitar, ca concept si teorie, se axeazi pe afirmarea rolului prioritar al
finalitatilor de formare profesionald pe cicluri de invatdmant superior, pe abordarea psihocentrista, sociocen-
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tristd si profesiocentrista, care asigurd corelarea intre ciclurile de invatdmant superior, intre Tnvatamantul
universitar i piata muncii, intre continut si proces etc.

Daca 1n aceasta ipostaza curriculumul universitar va fi valorificat la toate ciclurile de invatdmant superior,
atunci procesul de interconexiune si continuitate va fi unul eficient si efectiv.

4+ Mecanismul teleologic

Mecanismul teleologic este unul determinant in realizarea continuitatii si interconexiunii intre cicluri de
invatadmant superior, deoarece anume acest mecanism std la baza proiectarii competentelor/ finalitatilor
pentru fiecare ciclu de invatimant superior in mod gradual si in raport cu Cadrul National al Calificérilor.
Important este ca finalitétile pe cicluri de Invatdmant superior sa fie proiectate in teremeni de competente si
in progresie, avand aceeasi abordare si structura.

,,Competentele reprezinta o combinatie dinamica de abilitafi cognitive si metacognitive, demonstrarea
cunostintelor si a ingelegerii, a capacitatilor interpersonale, intelectuale si practice, precum si a valorilor
etice. Competentele sunt dezvoltate in toate cursurile si evaluate la diferite etape ale programului de studii.
Unele competente sunt specifice pentru un anumit domeniu de studii, iar altele sunt generice (comune pentru
orice program de Studii). De obicei, dezvoltarea competentelor are loc intr-un mod integrat i ciclic pe par-
cursul intregului program.”

Definitia competentelor elaboratd de X.Roegiers: ,,Ansamblu integrant de cunostinte, capacitati, atitudini,
exersate in mod spontan, care permite exercitarea in mod convenabil a unui rol, a unei functii sau a unei
activitati” [1].

Aceste definitii sunt coerente cu caracteristicile de baza ale competentei formulate de J.Henry si V.Cormier
[2]:

e este complexd — integreaza cunostintele, strategiile, abilitatile, atitudinile intr-un proces complex de
manifestari; mobilizeaza ciclic si repetat, in contexte din ce In ce mai complexe, un proces care solicita
simultan toate componentele sale, deci se dezvolta gradual;

e este relativa — desi este o finalitate a educatiei, competenta nu obtine niciodatd o formula finald, ea
dezvoltandu-se continuu pe parcursul vietii;

e este potentiala — spre deosebire de o performanta, care poate fi masuratd sau constatata si se refera la
trecut sau la prezent, competenta poate fi proiectata si evaluata, posibilitatea mobilizarii sale generand
diferite performante in viitor, in diferite contexte de Invatare independenta;

e este exercitatd intr-o anumita situagie — se dezvolta gradual prin modificarea situatiilor educationale;

e este transferabila — se aplica in situatii noi (schimband mijloacele sau imbunatatind procedurile);

e este constientizatd gi asociatd necesitatilor si intentiilor — include ideea de finalitate si poate fi gestio-
naté de cel care o detine, avansandu-se astfel in metacognitie (cunoasterea-de-sine-insusi, socratica).

in contextul definitiilor competentei si ale caracteristicilor sale de bazi, putem desprinde/ deduce urma-
toarele concretizari terminologice: Competenta in diferite forme ale sale de manifestare si de complexitate
reprezinta finalitate, care poate fi masuratd/evaluata prin descriptori respectivi.

Competenta poate fi privita ca obiectiv proiectat (ceea ce profesorul intentioneaza sa realizeze in procesul
de predare) si/sau ca obiectiv terminal (ceea ce trebuie sa atinga studentul in procesul de invatare), ca obiectiv
de evaluare (rezultat, ceea ce real a achizitionat studentul). In acest sens, ,,0biectivul” este privit ca si finali-
tate. Competenta reprezinti o achizitie comportamentala (abordare psihologicd a competentei). In acest sens,
competenta este una complexa, nesecabild, indivizibila, neoperationabila.

Competenta de un grad mai mic de complexitate poate fi privitd ca descriptor al competentei cu un grad
mai Tnalt de complexitate, care, la rAndul sdu, se caracterizeaza prin descriptori proprii.

Structura competentei poate fi stabilita in raport cu 0 definitie/abordare sau alta a acestui fenomen, dar si
cu gradul de complexitate, cu formele de manifestare.

Asadar, din definitia competentei ca ,,integrare a cunostintelor, competentelor, atitudinilor...” putem deduce
structura triadica a competentei: cunostinte, capacitati/abilitati, atitudini/ valori/ competente 1n integritatea sa.

Reiesind din modul de manifestare a competentei ca finalitate, ea poate include urméatoarele componente:

 actiune/ activitate reprezentata printr-un verb;

« indicator al timpului de finalitate (cunoastere, aplicare, integrare/transfer);

« aspectul conditional al finalitatii (domeniul, disciplina, subiectul);

« indicator general privind nivelul de realizare a actiunii sau a produsului in contextul dat de invatare.
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Tabel
Structura competentei in functie de finalitate [3]
Nr. Verb: Domeniul/disciplina/ | Nivelul/modalitatea/
. . . Contextul
crt. | actiune/activitate subiectul norma
1. | Proiectarea didactica din pe module/unitati de raportata la cadrul
perspectiva teoriei invatare la disciplina respectiv al calificarilor
curriculare X si nivelul de pregatire al
studentilor.
2. | Cercetarea fenomenelor prin aplicarea compararea rezultatelor
educationale interconexa a metodelor | obtinute in dinamica,
teoretice si concluzionand si
experimentale inaintand recomandarile
metodologice respective.

Totodata, este de mentionat ca finalitatile proiectate pe cicluri de invatamant superior in raport cu principiul,
teoriile continuitatii si specificul fiecarui ciclu de invatdmant superior directioneaza realizarea continuitatii si
pe alte dimensiuni: continutale, procesuale etc.

+  Mecanismul continutal

Acest mecnism se aplica in raport cu doua obtiuni:

 corelarea continuturilor (in sens larg si in sens ingust) cu finalitatile pe cicluri de Invatamant superior;

e organizarea continuturilor in raport cu teoriile liniard concentricd, dubluconcentrica si retroactiva de

realizare a interconexiunii si continuitatii intre cicluri de invatdmant superior.

In varianta liniara, aceeasi disciplini academica poate fi studiata la toate trei cicluri de invatamant supe-
rior, insd avand diferit grad de complexitate si de abordare. De exemplu, la ciclul | — licenta: ,,Introducere in
pedagogie”, la ciclul Il — masterat: ,,Pedagogie” si la ciclul 11l — doctorat: ,,Fundamentele pedagogiei”.

In varianta concentricd se studiazi disciplina respectivd numai in cadrul unui ciclu de invatimant supe-
rior, acoperind intregul spectru de unitati de continuturi.

4+ Mecanismul procesual

Acest mecanism se reprezintd prin tehnologii, strategii, metode didactice si de cercetare. Aplicarea lor
este determinatad 1n mare parte de tipologia finalitatilor si continuturilor pe cicluri de invatamant superior.
Conventional, putem afirma ca in cadrul ciclului I (licentd) se vor aplica strategii didactice reproductive,
alaturi de cele creative, productive, in cadrul ciclului Il (masterat) vor domina strategiile didactice creative,
problematizate, iar in cadrul ciclului Il (doctorat) vor domina strategiile de cercetare si descoperire.

Context si unele contradictii privind realizarea continuititii si interconexiunii intre

cicluri de invatiméant superior

Unul dintre obiectivele principale ale structurii invatamantului superior in trei cicluri a fost cel de a asigura
formarea liniard/continua a specialistilor de inalta calificare consecutiv in cadrul a trei cicluri de invatamant
superior. Pe de alta parte, se constata ca in secolul XXI fiecare cetdtean isi va schimba de 2-3 ori profesia.
Aceasta contradictie genereaza problema realizarii eficiente a continuitatii si interconexiunii in formarea
specialistilor in cadrul ciclurilor universitare, care in mare parte poate fi rezolvatad in baza abordarii si meto-
dologiei propuse de noi [4].

De mentionat cd aceastd problema tine de factorii externi, dar si de particularitatile pietei muncii intr-0
tara sau alta. O expres-analiza a starii actuale a acestei probleme in Republica Moldova in domeniul educa-
tiei ne permite sa constatam/ identificim urmatoarele tendinte:

v" Majoritatea absolventilor ciclului | de invatamant superior (licentd) la specialitatile cu profil pedagogic
(cum ar fi: clasele primare, didactica disciplinelor scolare, psihopedagogie, educatie civicad (pentru societate)
etc.) nu continua studiile la ciclul II (masterat) la aceeasi specialitate. Cu alte cuvinte, acesti absolventi continua
studiile la cilul Il (masterat), insa la alte specialitati decat cele obtinute la ciclul I (psihologie, management etc.).
In viziunea noastra, aceasti problemi este una de importantd nationald, fard rezolvarea cireia nu vom putea
pregati cadre didactice de 1nalta calificare (aceasta se refera si la alte domenii profesionale).
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v" Planurile de invatamant pentru ciclurile universitare nu asigura continuitatea respectiva in raport cu

conceptul liniar, concentric, dubluconcentric sau retroactiv.

v” Curricula academice pe discipline sunt puternic axate pe formarea competentelor specifice acestor

discipline si mai putin pe formarea celor transversale/ profesionale, care in mare parte influenteaza asupra
continuitatii intre cicluri de invatamant superior.

N

Concluzii
1. Identificarea conditiilor, fundamentarea unei teorii de realizare a conexiunii intre cicluri de invatamant
superior, stabilirea mecanismelor curriculare de gestionare a acestui proces creeaza un cadru concep-
tual si metodologic bidirectional:
e valorificarea principiului si teoriilor respective de asigurare a continuitatii in invatamantul superior in
cadrul proiectarii curriculumului universitar;
« valorificarea curriculumului universitar in vederea asigurarii continuitatii si interconexiunii intre cic-
luri de invatamant superior.
2. Perspectivele acestei abordari tin de analiza Cadrului National al Calificarilor si a produselor curricula-
re universitare, dar si a politicilor institutionale din perspectiva realizarii interconexiunii si continuitatii
intre cicluri de invatamant superior.
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