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RESUMO

O objetivo desse artigo é analisar a dimensédo subjetiva da aprendizagem escolar em
estudantes com deficiéncia intelectual, demarcando um posicionamento de reconhecimento
das possibilidades de constituicdo e expressao do estudante como sujeito do seu processo
de aprendizagem e desenvolvimento. Teoricamente a discussédo estd fundamentada na
perspectiva cultural-histérica do desenvolvimento humano a partir das contribuicbes de
Vigotski sobre a deficiéncia e da Teoria da Subjetividade desenvolvida por Gonzalez Rey e
colaboradores. A pesquisa desenvolvida foi de natureza qualitativa, por meio da
metodologia construtivo-interpretativa, pautada nas relacdes dialogicas entre o pesquisador
e 0s participantes, enfatizando a importancia da singularidade dos processos de
investigacdo e concebendo a producdo do conhecimento no processo construtivo-
interpretativo. Realizou-se a pesquisa com duas participantes com deficiéncia intelectual do
terceiro ano do Ensino Fundamental em classe inclusiva de uma escola publica do Distrito
Federal. A producao das informacdes ocorreu por meio de instrumentos favorecedores da
expressdo das participantes: dindmicas conversacionais, entrevista, desenho, conte-me
sobre vocé, linha da vida escolar, didlogo sobre cenas, complemento de frases Iudico e
observacao participante ativa. Por meio da andlise das informacdes produzidas com as
participantes, considera-se haver um processo de negacao da condicdo do estudante como
sujeito da aprendizagem escolar nas acfes e relacdes pedagdgicas desenvolvidas na
escola. Para que o processo de aprendizado se consolide e mobilize novos recursos
subjetivos capazes de promover o desenvolvimento do estudante, novas acgdes e relacbes
de ensino e aprendizagem precisam ser concebidas.

Palavras-chave: Subjetividade; Deficiéncia intelectual; Sujeito; Aprendizagem escolar.
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ABSTRACT

The objective of this article is to analyze the subjective dimension of school learning in
students with intellectual disability, outlining the recognition of possibilities of constitution
and expression of the student as a subject of their own process of learning and development.
Theoretically, the discussion is based on the cultural historical perspective of human
development departing from Vigotski’s contributions about the disability and the Theory of
Subjectivity developed by Gonzélez Rey and collaborators. The research developed was
done from a qualitative standpoint, using the constructive-interpretative methodology,
guided by the dialogical relations between the researcher and the participants, emphasizing
the importance of the singularity of investigation processes and conceiving the production
of knowledge in constructive-interpretative process. The research was conducted with two
participants with intellectual disability of the third year of Elementary School in an inclusive
classroom in a public school of Distrito Federal. The information was organized through
specific instruments that facilitated the expression of the participants: conversational
dynamics, interviews, drawings, tell me about you forms, school lifeline, phrase complement
and active participant observation. Through the analysis of information produced with the
participants, we consider the existence of the negation of the condition of the student as
subject of his/her own school learning within the actions and pedagogic relations developed
in school. In order to consolidate the learning processes towards the mobilization of new
subjective resources capable to promotes student development, new teaching-learnig
actions and relationships must be conceived.

Keywords: Subjectivity; Intellectual disability; Subject; School learning.

RESUMEN

El objetivo de este articulo es analizar la dimensién subjetiva del aprendizaje escolar en
estudiantes con deficiencia intelectual , demarcando un posicionamiento de reconocimiento
de las posibilidades de constitucion y expresion del estudiante como sujeto de su proceso
de aprendizaje y desarrollo. Teodricamente, la discusion esta fundamentada en la
perspectiva cultural-histérica del desarrollo humano a partir de las contribuciones de
Vigotski y sus contribuciones sobre la deficiencia, ademas de la Teoria de la Subjetividad
desarrollada por Gonzalez Rey y colaboradores. La investigacion desarrollada fue de
naturaleza cualitativa, la cual se llevo a cabo a través de la metodologia constructivo-
interpretativa, pautada en las relaciones dialégicas entre el investigador y los participantes,
asi como el énfasis de la importancia de la singularidad de los procesos de investigacion y
concibiendo la produccion del conocimiento en el proceso constructivo-interpretativo. La
investigacion se realizd con dos participantes con deficiencia intelectual del tercer afio de
la Educacion Primaria/Ensefianza Basica en sala de clase inclusiva de una institucion
educativa publica del Distrito Federal. La produccion de las informaciones se hizo por medio
de instrumentos promotores de la expresidon de los participantes: dinamicas de
conversacion, entrevista, dibujo, cuénteme sobre usted, linea de la vida escolar,
complemento de frases ludicas y observacion participante activa. Por medio del andlisis de
las informaciones producidas con los participantes, consideramos la existencia de la
negacion de la condicién de sujeto del aprendizaje escolar en las acciones y relaciones
pedagdgicas desarrolladas en la escuela, siendo fundamental que la misma exista para que
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el proceso de aprendizaje se consolide y conduzca a su vez, nuevos recursos subjetivos
promotores del desarrollo.
Palabras clave: Educacion Especial; autismo; Inclusiéon educativa

Introducao?

A escola contemporanea tem, gradativamente, ampliado a proposta e 0 compromisso
de educar a todos, alicer¢cada no respeito a diversidade humana, embora ainda se depare
com muitas adversidades. Nesse contexto, a inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia
se faz cada vez mais presente, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, cuja finalidade é favorecer o pleno desenvolvimento da pessoa e 0
preparo para o exercicio da cidadania (Brasil,1988, art. 205; MEC/SEESP, 2005).

Ainclusao escolar vislumbra uma abertura aos desafios e avan¢os de um novo tempo,
gue busca desconstruir os vinculos de segregacao do passado e compreender que a escola
€ um espaco privilegiado de relagbes com o outro, que & essencialmente diferente e

singular. Neste sentido, Mantoan nos esclarece que:

O ensino inclusivo ndo celebra a diferenca, mas a questiona. O professor ndo
procura eliminar a diferenca em favor de uma suposta igualdade do alunado,
que é tdo almejada pelos que apregoam a (falsa) homogeneidade das salas
de aula. Antes, esté atento a singularidade das vozes que comp&em a turma,
promovendo o didlogo entre elas, contrapondo-as, complementando-as.
(MANTOAN, 2013, p.113).

Os estudos sobre a subjetividade na perspectiva cultural-histérica? que vém sendo
desenvolvido por Gonzalez Rey e colaboradores, contribuem com novos aportes tedricos
para novas inteligibilidades sobre o processo de aprendizagem e desenvolvimento das
pessoas com deficiéncia intelectual, de modo especial ao reconhecer e valorizar a
dimensao subjetiva da aprendizagem, sinalizando a presenca de processos e formacoes
essenciais que devem orientar a organizacado das acdes e relacfes pedagodgicas. Nesse
sentido, o objetivo deste artigo é analisar a dimenséo subjetiva da aprendizagem escolar
em estudantes com deficiéncia intelectual no contexto inclusivo, demarcando um
posicionamento de reconhecimento das possibilidades de constituicdo e expressdo do

estudante como sujeito do seu processo de aprendizagem e desenvolvimento.

! Este trabalho é decorrente de resultados parciais de pesquisa de Mestrado, realizado pela primeira e
orientado pela segunda autora (CHAVES, 2019).

2 Cultural-histérica é o termo utilizado por Gonzalez Rey visando ser mais fiel aos escritos em russo de
Vigotski. A expressao histérico-cultural é usualmente utilizada nas tradu¢des em espanhol e portugués.
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Reconhecer a escola como um contexto inclusivo de aprendizagem escolar para as
criangas com deficiéncia intelectual implica em reconhecer o direito dos estudantes que
foram historicamente excluidos deste espaco ou desfavorecidos. De acordo com Gonzalez
Rey e Mitjans Martinez (2017) ao assumirmos uma perspectiva inclusiva também nos
responsabilizamos por modificacdes da escola, promovendo, principalmente, a alteracéo
de elementos que tradicionalmente tém sido essenciais como a padronizacdo e a
homogeneizacdo do ensino baseados em critérios subjacentes de universalidade dos
processos de aprendizagem e desenvolvimento.

A perspectiva cultural-histérica do desenvolvimento humano, gera bases teoricas que
nos possibilitam reconhecer que as acfes e relacdes pedagogicas podem resultar em
novas possibilidades de aprendizagem no contexto educacional ao considerar que o
homem se constitui em praticas sociais e historicas, a partir de sua inser¢cdo em contextos
culturais (ROSSATO, MATOS e PAULA, 2018). Essa perspectiva também nos da suporte
para significar a concepc¢ao de deficiéncia que utilizamos no presente artigo, langando méo
das contribuicdes de Vigotski, de modo especial em relacédo a Defectologia (1997)3.

Sobre as criangcas com deficiéncia intelectual, Vigotski (1997) afirma que essa
denominacdo surgiu para designar o grupo de criancas que, de acordo com a média,
apresentavam um desenvolvimento atrasado e, no processo de aprendizagem escolar,
manifestavam a incapacidade de seguir no mesmo ritmo da maioria dos alunos. Ele
diferencia dois tipos de alunos com deficiéncia intelectual: o primeiro em consequéncia de
uma enfermidade e o outro em razédo de um defeito organico. O autor relata, ainda, que a
educacédo dessas criancas apresentava maior dificuldade, porque o aparato central estava
afetado, sua reserva compensatoria era precaria e as possibilidades de desenvolvimento,
muitas vezes, eram limitadas em compara¢do com as criancas normais, sendo necessaria
a modificac&o qualitativa do préprio conteudo e da forma de trabalho. Em sua tese central,
Vigotski destaca que o desenvolvimento cultural é a principal esfera em que seria possivel
compensar a deficiéncia; onde nédo fosse possivel avancar no desenvolvimento organico,
abria-se caminho, sem limites, para o desenvolvimento cultural. Em outras palavras, isso
significa que caminhos indiretos de desenvolvimento sdo possibilitados pela interacéo

cultural quando o caminho direto esta impedido.

3 Vigotski se referiu ao termo defectologia, porque era a palavra utilizada no século XX, quando o autor
produziu os textos. No atual contexto o termo é equivalente a expressao deficiéncia.
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A consolidacdo de uma educacdo inclusiva ainda é dificultada pelas fragilidades do
sistema educativo quando se considera apenas a patologia fisica do estudante, aliada a
concepcoes deterministas e assistencialistas, tanto da familia quanto dos profissionais, que
podem dificultar a promoc¢éo da aprendizagem escolar. Os modelos biomédico e social da
deficiéncia possuem implicacdes importantes para as politicas sociais brasileiras, uma vez
gue o modelo biomédico localiza a deficiéncia no corpo do individuo, como resultado
inevitavel dos impedimentos fisicos, cognitivos ou sensoriais, enquanto o modelo social
reconhece as limitagbes dos impedimentos corporais, mas defende que as desvantagens
nao sdo consequéncias do corpo e, sim, uma condicdo imposta por ambientes sociais
pouco sensiveis a diversidade corporal (DINIZ; MEDEIROS; BARBOSA, 2010, p. 54).

A compreensao da deficiéncia, de modo particular a deficiéncia intelectual, se
modificou historicamente. Por meio da Declaracdo de Montreal (2004) foi consagrado a
substituicdo do termo deficiéncia mental por deficiéncia intelectual, visando diferencia-las.
Tal decisdo baseou-se em principios que reconheceram as desvantagens e barreiras
historicas que as pessoas com deficiéncia intelectual enfrentam — uma vez que séo
frequentemente excluidas da liberdade nas tomadas de decisdes sobre seus direitos, saude
e bem-estar —, sinalizando, dessa forma, uma perspectiva mais otimista em relacdo ao
desenvolvimento das potencialidades dessa pessoa, em suas possibilidades de se
constituir sujeito.

As modificacdes na terminologia foram sinalizadas pela AAIDD (American Association
on Intellectual and Developmental Disabilities), em sua edicdo mais recente, publicada em
2010, onde o termo Retardo Mental foi alterado para Deficiéncia Intelectual. Antes desse
periodo, a deficiéncia intelectual era entendida como funcionamento abaixo da média e,
para identifica-la, eram utilizados os testes de Quociente de Inteligéncia (QI). A partir de
1992, a deficiéncia intelectual passou a ser concebida como condi¢cdo possivel de ser
melhorada com prestacao de suporte (LEIJOTO; KASSAR, 2017).

Os fundamentos que orientam os profissionais da area da saude na identificacdo de
critérios para o diagnostico de deficiéncia intelectual, buscam orientagcdes no DSM (Manual
Diagnostico e Estatistico), que, em sua 5% edicdo, o termo Retardo Mental foi substituido
por Deficiencia Intelectual, enquadrando-se dentro dos Transtornos do

Neurodesenvolvimento. Com essa mudanca, temos, como caracteristicas, déficits no
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desenvolvimento que acarretam prejuizo no funcionamento pessoal, social, académico ou
profissional, manifestando-se antes da idade escolar (LEIJOTO e KASSAR, 2017).

A aprendizagem do estudante com deficiéncia intelectual

O espaco escolar é reconhecido como privilegiado para a valorizacdo da
diversidade e fator de aprendizagem e desenvolvimento. Cabe destacar, que todos se
beneficiam quando a singularidade do estudante € reconhecida na direcao de suas
possibilidades de se -constituir como sujeito da aprendizagem escolar. Ao
reconhecermos a singularidade do estudante, essa deve assumir uma direcéo de
promocéo do seu desenvolvimento e n&o de valorizagdo das limitagdes impostas pela
deficiéncia. Nessa singularidade, ha linhas muito ténues entre a atipicidade que
impede o desenvolvimento e as vias que podem ser promovidas para que novos
caminhos de desenvolvimento se consolidem. Cabe ressaltar que uma deficiéncia nao
contém inscrita em si mesma o prognostico do desenvolvimento, uma vez que esse €
tensionado por diversos fatores, dentre eles a producéo simbolico-emocional gerada
pela propria pessoa sobre sua condicdo de deficiéncia, constitutiva de sua
subjetividade.

A producéao simbdlica-emocional gerada nas experiéncias escolares, que podem
se constituir como mobilizadoras ou como entraves ao processo do aprender, define
a dimenséao subjetiva da aprendizagem escolar. Reconhecemos que as experiéncias
de aprendizagem escolar que podem ser mobilizadoras de uma producao subjetiva
favorecedora do desenvolvimento sdo promotoras de uma postura ativa do estudante
em relacéo ao conhecimento, buscando relacdes entre eles e as experiéncias vividas,
gue se caracterizam essencialmente pela geracao de ideias proprias sobre o que foi
estudado e que transcende a apropriacdo da informacdo. Ambas as formas de
aprendizagem sdo desejaveis — geracdo de ideias prOprias e apropriacdo das
informacdes - porque contribuem significativamente para o processo de constituicao
da subjetividade na direcdo da constituicdo do estudante como sujeito do processo,
evidenciando uma nova maneira de expressdo da relacdo aprendizagem-
desenvolvimento na perspectiva cultural-histérica (MITJANS MARTINEZ, 2012a,
2012b; MITJANS MARTINEZ e GONZALEZ REY, 2017).
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Uma educacéo que reconheca o valor da dimenséo subjetiva da aprendizagem
precisa estar fundamentada na concepc¢éo dialética do desenvolvimento, com clara
distincdo entre os planos natural e cultural. Reconhecer o que é proprio de uma
deficiéncia e o que sao os limites produzidos culturalmente pode tornar-se balizador
de acles e relacbes pedagodgicas efetivamente inclusivas (CUNHA e ROSSATO,
2015). Nossa cultura esté destinada as pessoas que possuem todos 0s 6rgaos: maos,
olhos, ouvidos e certas fungdes cerebrais. Quando surge diante de n6s uma pessoa
gue se distancia do tipo humano normal e apresenta uma deficiéncia na organizagao
psicofisiolégica, vao sendo adaptadas técnicas e recursos para cada necessidade: no
caso da criangca que nao enxerga, ela aprende a ler e escrever por meio do sistema
Braile; a que nao fala aprende a utilizar a linguagem de sinais. Assim, caminhos
indiretos sdo construidos, evidenciando que o desenvolvimento cultural ndo se

relaciona apenas com uma ou outra fungéo organica. Assim esclarece Vigotski (1997):

[...] estamos habituados a ideia de que 0 homem Ié com os olhos e fala
com a boca, mas somente o grandioso experimento cultural, que ja tem
demonstrado que se pode ler com os dedos e falar com as maos,
descobre diante nés toda a convencionalidade e dinamismo das formas
culturais do comportamento (VIGOTSKI,1997, p. 186, traducéo nossa).

Para o autor, as pessoas com deficiéncia intelectual deveriam ser estimuladas a
pensar, de modo que seus processos mentais fossem livres das acdes concretas para
acdfes em pensamento, ao invés de se manter a intervencdo pedagodgica em
atividades ja dominadas pelos estudantes. Para ele, as pessoas aprendem a ler, a
escrever e, também, a viver em sociedade, a partir de um processo mediado
semioticamente por outras mais capazes, no plano de inter-relacdo, seja pela
imitacdo, seja pela instrucdo. A mediacdo semidtica permite operar com signos
exteriores, que, ao longo do desenvolvimento e do processo de aprendizagem, serao
transformados para se constituirem em funcionamento psiquico.

O estudo de Silva, Ribeiro e Mieto (2010, p. 206) sobre o aluno com deficiéncia
intelectual na sala de aula também coaduna com a compreensao apresentada,
quando afirmam que “tornar-se pessoa é participar ativamente das dinamicas sociais
gue nos circunscrevem e nos constituem. O que somos depende da forma como as
pessoas se posicionam na relacdo que mantém conosco”. Assim, quanto mais rica,

multipla e produtiva forem as interacdes sociais e pedagdgicas, mais potencializada
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serd a producao simbdlico-emocional constitutiva da subjetividade do estudante com
deficiéncia intelectual no contexto inclusivo de aprendizagem.

O valor heuristico da subjetividade na perspectiva cultural-histérica

O valor heuristico da subjetividade na perspectiva cultural-histérica se firma no valor
gue a histéria e a cultura assumem para cada individuo, por meio de suas producdes
simbdélico-emocionais — capacidade humana das emoc¢des adquirirem um carater simbolico
-, pois a forma como cada um pensa, sente e age diante das situacdes da vida, séo
peculiares e balizadoras de seus processos de desenvolvimento. O estudante, reconhecido
em seus processos singulares, encontra possibilidades de se constituir sujeito da
aprendizagem, condic&o do seu desenvolvimento psiquico e subjetivo (GONZALEZ REY e
MITJANS MARTINEZ, 2017a).

A proposta de Gonzalez Rey e colaboradores relativa a subjetividade na perspectiva
cultural-historica, é coerente com uma perspectiva que assegura 0 espaco ontoldgico do
sujeito, mas sem excluir a sua dimenséo construtiva ao longo do tempo. Segundo o autor,
o0 sujeito pode ser compreendido a partir da dialética entre o constitutivo (a histéria do sujeito
resultante das interacdes entre fatores biologicos, culturais e ontogenéticos) e o construido
(a dinamica dos processos de construcdo e de reconstrucdo permanente do sujeito no
tempo presente), tornando possivel, dessa maneira, a constituicdo da subjetividade
(MADUREIRA e BRANCO, 2005).

Avancando nessa construcao tedrica, defendemos que néo existe a passividade como
individuo estético, pois sempre ha producdes subjetivas que assumem dire¢cdes distintas,
seja reforcando a aparente passividade, seja abrindo novas vias de desenvolvimento.
Assim, 0 sujeito representa aquele que abre uma via propria de subjetivacdo, que
transcende o espaco social normativo dentro do qual as experiéncias acontecem,
exercendo opcdes criativas no decorrer delas, que podem ou ndo se expressar em acao.
Os sentidos subjetivos, como producfes simbdlico-emocionais, possibilitam que se
represente o envolvimento do sujeito em uma experiéncia. Cada uma dessas producdes se
evoca de forma reciproca, sem que uma seja causa da outra, provocando constantes e
imprevisiveis desdobramentos que levam a novas configuracdes de sentido subjetivo
(MITJANS MARTINEZ e GONZALEZ REY, 2017).

A subjetividade é concebida em dois niveis diferentes, mas que estdo estreitamente

inter-relacionados em suas configuracdes subjetivas: individual e social. Assim, Gonzalez
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Rey (2005) revela que o carater relacional da vida humana implica a configuracéo subjetiva
ndo apenas do sujeito e de seus diversos momentos interativos, mas também dos espacos
sociais em que essas relacdes sao produzidas.

As emocdes que o0 sujeito desenvolve estdo associadas ao que ele vivencia nas
experiéncias implicadas no aprender e que se relacionam com outros momentos de
subjetivacdo produzidos em outros espacos e experiéncias da vida. Mitjans Martinez e
Gonzélez Rey (2017) evidenciam que o exercicio da condicdo de sujeito na aprendizagem
implica também um posicionamento préprio, singular dele no processo. Contudo, as
atitudes de superprotecdo e a falta de exigéncia e de limites para os estudantes com
deficiéncia intelectual vao contra o desenvolvimento de suas possibilidades de emergirem
COmo sujeito, em seu carater ativo, consciente e intencional, em face dos contextos em que

atuam.

Metodologia Construtivo-Interpretativa

A pesquisa* desenvolvida foi de base qualitativa, fundamentada nos pressupostos da
Epistemologia Qualitativa (GONZALEZ REY, 1997, 2005) que defende a legitimacdo da
singularidade, valoriza o didlogo entre pesquisador e participantes e, principalmente,
reconhece 0 conhecimento como um processo construtivo-interpretativo, tecido da
dindmica tedrico-empirica, que acompanha toda a pesquisa. Nesse sentido, as vivéncias
e concepcdes sociais, histéricas, culturais e, principalmente, epistemologicas do
pesquisador, conforme preveem Rossato e Mitjans Martinez (2018) acerca do assunto,
encontram possibilidade de atuar a partir de uma base tedrica sélida em dialogo com o
campo empirico da pesquisa.

Participantes

A pesquisa foi realizada em uma escola publica de anos iniciais do Ensino
Fundamental que atende aproximadamente 1.360 alunos na faixa etaria de 6 meses a 14
anos, distribuidos entre creche, periodo integral de 10 horas, educacao infantil, séries
iniciais do Ensino Fundamental, Ensino Especial (classes de Deficiéncia Intelectual e

Transtorno do Espectro Autista). As atividades de pesquisa foram realizadas em varios

4 A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da Universidade de Brasilia e cumpriu todos os procedimentos
exigidos, bem como as assinaturas dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), Termos de
Autorizagdo para Utilizacao de Imagem e Som de Voz e Termo de Assentimento (criancas).
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espacos escolares, contudo, ocorreram com mais frequéncia na sala de aula e na sala de
apoio que foi utilizada para os encontros individuais.

Participaram da pesquisa duas estudantes com diagndstico de deficiéncia intelectual
cursando o 3° ano do Ensino Fundamental. Outros atores que compunham o cenario
escolar, como os professores e as familias das alunas, converteram-se em fontes
complementares de informagfes que auxiliaram na compreensao da subjetividade
individual delas. A escolha das participantes foi feita mediante a indicacdo da professora do
atendimento educacional especializado, conforme o0s seguintes critérios: a) serem
estudantes com diagnéstico de deficiéncia intelectual que estivessem cursando o 3° ano do
Ensino Fundamental; e b) serem estudantes que estivessem experimentando desafios
diante da aprendizagem escolar e/ou nos relacionamentos interpessoais.

Instrumentos

Os instrumentos, na metodologia construtivo-interpretativa, sdo reconhecidos como
sistemas ou dindmicas conversacionais que assumem a centralidade em todos os
momentos da pesquisa, agindo como favorecedores da expressdo do participante e
posicionando o pesquisador de forma ativa na pesquisa. As dinamicas conversacionais que
permearam a maioria dos instrumentos, motivam tensionamentos que levam o0s
participantes a se posicionarem, muitas vezes, de forma inédita e gerarem novas
possibilidades de expressdo (GONZALEZ REY e MITJANS MARTINEZ, 2017). Foram
utilizados instrumentos observacionais, orais e outros em que as criancas fizeram seus
préprios registros, originando um material com potencial para gerar novos campos de
inteligibilidade diante dos processos simbélico-emocionais diferentes que constituiam as
configuragdes subjetivas de cada participante, conforme descritos a seguir.

A observacéo participante foi utilizada ao longo de toda a pesquisa como recurso de
interlocucdo com as informacfes produzidas pelos demais instrumentos na producéo e
consolidacdo dos indicadores formulados no processo. Destaca-se o0 valor dos registros
reflexivos da pesquisadora, no ato da producao das informacdes, para o desenvolvimento
de uma pesquisa de natureza tedrico-empirica. A observacao participante no contexto
escolar € um recurso que possibilita identificar experiéncias mobilizadoras de novos
sentidos subjetivos.

Como instrumentos de expressao oral, a entrevista foi realizada com a familia e com

a crianga, visando estabelecer o dialogo entre pesquisadora e participantes, abordando
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temas relativos a experiéncia escolar. No caso das entrevistas realizadas com as familias
também foram explorados aspectos da dindmica familiar, da histéria de vida do filho e da
qualidade das experiéncias de vida diaria. A dindmica conte-me sobre vocé objetivou a
compreensao das formacfes do sistema de relacdes mais proximas da crianca, do seu
contexto cultural e social e da prépria historia de vida. Destacamos que a expresséo oral
também foi mobilizada nos instrumentos, sempre na perspectiva de se promover as
dindmicas conversacionais.

O instrumento de registro utilizado pelas participantes foi o desenho, onde buscou-se
a expressdo das percepcOes das estudantes sobre a escola, a sala de aula e demais
espacos escolares. Os desenhos sao importantes no estudo com criangas, visto que
representam formas privilegiadas de expresséo simbolico-emocional. Tém a finalidade de
gerar informacdes diferentes da palavra, bem como facilitar a construgédo de trechos de
informacOes fornecidas nas conversacfes, porque estimulam a expressdo subjetiva
(GONZALEZ REY, 2010). O complemento de frases ludico foi utilizado para identificar
processos e formacdes configurados subjetivamente e caracteriza-se por frases curtas,
acompanhadas de imagens que foram preenchidas pelas participantes da pesquisa. O
didlogo sobre cenas, manifestou a intencéo de favorecer a expressado da imaginacao e da
criatividade, por meio da apresentacdo de diversas imagens do cotidiano escolar
possibilitando a mobilizac&o de reacfes espontaneas e o posicionamento das participantes.

A linha da vida escolar foi criada por Rossato (2009), por meio do qual o estudante é
estimulado a reconstruir sua trajetoria escolar e demarcar os episodios considerados
significativos no decorrer da sua escolarizagdo com bases em registros fotograficos de
atividades escolares ou outros materiais que a familia possa ter guardado. As informacdes
produzidas por meio desse instrumento foram contrastadas com as informacfes da analise
documental que se constituiu em fonte rica e fidedigna de informacgdes possibilitando o
resgate da historicidade e permitindo conhecer, a partir dos registros, as mudancas e

alteracdes ocorridas na histéria escolar de cada participante da pesquisa.
Analise e Discusséao das Informacdes

A andlise das informacdes na metodologia construtivo-interpretativa rompe com a
dicotomia tedrico e empirico, considerando o conhecimento como uma producdo humana.

Assim, a construcdo de modelos tedricos é influenciada pela teoria geral do pesquisador
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sobre o tema estudado, sendo traduzida como uma producéo propria, possibilitada pelo
processo construtivo-interpretativo (ROSSATO e MITJANS MARTINEZ, 2013). Para
analisar a constituicdo da subjetividade individual das estudantes, foram produzidas
informacdes que, por meio da andlise do pesquisador, possibilitaram a construcdo de
indicadores e hipéteses como serdo apresentados no decorrer dessa sessdo. Um indicador
€ sempre uma construcdo cujo significado possibilita uma articulacdo simultanea de
informacdes, que vao ganhando significado no processo de producéo das informacdes no
decorrer da pesquisa (GONZALEZ REY e MITJANS MARTINEZ, 2017).

Vale destacar que a busca pela compreenséo da constituicdo da subjetividade inclui
conhecer as dinamicas relacionais do aluno com o professor, entre 0s seus pares e Como
estas movimentam o processo de aprendizagem. Isso implica reconhecer 0 processo
interativo na historia de sua construcéo, identificando como se movimenta a dinamica da
unidade cognicdo e afeto. A seguir, serdo apresentados dois casos de estudantes com
deficiéncia intelectual que nos possibilitaram refletir sobre o valor heuristico da dimenséo
subjetiva envolvida na aprendizagem escolar. A pesquisa constituida por estudantes com
deficiéncia intelectual tem como desafio muitas vezes, os limites gerados pelo
comprometimento da linguagem no processo de producao das informacdes, desafiando a
pesquisadora ao reconhecimento de outras formas de expressdo como 0s gestos, atitudes
e expressoes corporais. A utilizacao de figuras representando emocdes, também auxiliaram
a compreensdo dos sentimentos em relacdo ao contexto escolar expressos pelas
participantes.

A participante Gegé

Gegé é uma crianca que, no momento da pesquisa, estava com 9 anos de idade e
possuia diagnoéstico de deficiéncia intelectual. Estava cursando o 3° ano do Ensino
Fundamental pela segunda vez e encontrava-se em processo de alfabetizacdo. Gegé
frequentava a mesma escola ha 4 anos, se expressava com certa facilidade e demonstrava
boa receptividade a pesquisadora, evidenciada pelos sorrisos e pelas brincadeiras
ocorridas nos encontros. Segundo informacfes da mée, a crianca havia nascido com um
problema de salde e cresceu com excesso de cuidados pelos adultos, apresentava baixa
estatura para a idade, evidenciando dificuldades de aprendizagem apenas no contexto

escolar, pois interagia normalmente em outros ambientes.
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A estudante havia sido avaliada por meio de testes psicoldgicos, sendo que 0s
resultados indicaram um atraso psicolinguistico ou déficit sensorial. Outro teste indicou nivel
abaixo da média para a idade e, no relatorio de Avaliacdo e Intervencdo Educacional,
também se afirma que, naquela ocasido, ndo foi possivel aplicar os demais testes
psicologicos devido a dificuldade de compreenséo e de atencéo da estudante. Contudo, de
acordo com o documento, a estudante comunicou-se bem oralmente, emitiu opinides,
mesmo apresentando dificuldades de organizacdo do pensamento. A partir do 2° ano do
Ensino Fundamental, Gegé foi inserida em turma de integracao inversa (turma com reducao
de alunos), tendo sido também sugerido a familia que providenciasse a avaliacao
neuroldgica e fonoaudiolégica da estudante.

A dimenséao subjetiva da aprendizagem escolar constituida em Gegé

Ao longo dos contatos realizados com Gegé, que ocorreram semanalmente por trés
meses, de forma individual, observou-se que o significado que atribuia a aprendizagem
estava relacionado a copia e na letra cursiva das atividades que eram colocadas no quadro
pela professora. Ao ser questionada sobre o que ndo sabia fazer, ela ndo apontou nada em
especifico, porém reconheceu-se em processo de aprendizagem ao relatar: “Eu t6
aprendendo a escrever de letra cursiva, eu t6 aprendendo a ler, eu t6 aprendendo a ficar
sozinha em casa, t6 aprendendo a ficar na sala”. (Entrevista).

Em relacéo a funcéo da escola, afirmou: “todo mundo tem que aprender, todo mundo
tem que ensinar o coleguinha, todo mundo tem que ajudar o coleguinha” (Entrevista). Gegé
percebia a sua escola como um espaco muito grande e que, para acessar a sala de aula,
precisava subir muitas escadas. Quando foi solicitado que ela fizesse o desenho de sua
escola e da sala de aula, ela destacou as janelas, a porta, 0 teto e 0 quadro negro,
enfatizando os brinquedos e uma arvore que visualizava da janela. Ela também
reconheceu, ao narrar a sua producao artistica, que suas atividades eram diferentes e que
tinha dificuldades em realizar as tarefas do quadro, porém, se sentia bem quando conseguia
acompanhar a turma. Fazer as atividades como 0s outros colegas era algo importante para
ela, pois possibilitava que se reconhecesse tao capaz quanto eles.

Neste sentido, Gonzélez Rey (2011) afirma que, nas criancas com dificuldades
escolares, o fracasso é vivenciado subjetivamente antes do processo da realizacdo da
tarefa, o que pode impedi-las de empreendé-la, uma vez que as operacdes intelectuais

ficam blogueadas por emoc¢des que impedem a crianga de se tornar sujeito da operacao
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intelectual. Conseguir fazer as atividades como 0s demais colegas era sinbnimo de
pertencimento ao grupo do qual fazia parte. As andlises das informa¢des produzidas com
Gegé nos indicam que, apesar de reconhecer suas dificuldades em fazer atividades como
0os demais colegas, ela se colocava em posicao ativa diante das possibilidades de
aprendizagem, demarcando em seus relatos que estava aprendendo. Em sua trajetéria
escolar nao foi evidenciada muitas recordacdes, pois quando solicitada a refletir sobre suas
memorias escolares, lembrou apenas dos nomes de seus professores, identificando o ano
de escolaridade que havia cursado com cada um. O momento escolar mais significativo
havia sido uma danca para a apresentacdo na festa junina, porgue 0S ensaios eram
frequentes, segundo ela. Consideramos que essa experiéncia da danca pode ter
possibilitado que vivenciasse espacos de pertencimento nos quais suas dificuldades néao
estavam em evidéncia, fazendo algo em condi¢des de igualdade com os demais.

Na observacao de outros espacos escolares, fora da sala de aula, como no refeitério,
onde os estudantes de diversas turmas se encontravam na hora do lanche, observou-se
gue ela estava sempre acompanhada dos colegas, o que acontecia também no horario do
recreio. A participante também relatou por meio das dinamicas conversacionais, que
gostava de ficar na escola e que se sentia triste quando ninguém a chamava para passear,
pois amava brincar e estudar. Dessa forma, Gegé percebia e valorizava a escola como um
espaco de interacdo social indicando o valor de fazer parte de um grupo, de ser conhecida
e aceita no ambiente escolar. A escola como espaco social de pertencimento possibilita o
resgate da cidadania e o engajamento de todos em relacdes simétricas com 0S seus
colegas (GONZALEZ REY, 2015).

A producéo subjetiva de Gegé em relacédo ao ambiente educativo nos fez refletir sobre
a sua condicdo de pessoa com deficiéncia intelectual inserida na escola: “a crianca néo
sente diretamente seu defeito, percebe as dificuldades que resultam desse defeito”
(VIGOTSKI, 1989, p.24). A producdo dos sentidos subjetivos pela crianca nas situacdes
escolares contribui para a sua condicédo de sujeito da aprendizagem, ou hdo, uma vez que
o defeito ndo representa em si uma configuracdo subjetiva, mas € gerado como
configuracdo subjetiva na tensdo entre os processos da vida social das pessoas e suas
producdes subjetivas no curso desses processos (GONZALEZ REY, 2011).

Ao realizar o instrumento dialogo sobre cenas, percebeu-se que, Gegé elaborava uma

historia, enfatizando suas vivéncias. Na ultima ficha, havia um espelho fixado, apresentado
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com a intencdo de favorecer a reflexdo sobre si mesma. A principio, ela demonstrou um
estranhamento, dizendo apenas que se tratava de um espelho e escondeu o rosto,
esquivando-se da resposta, porém, ao ser questionada, Gegé silenciou diante de si mesma
e, apés um tempo, disse que estava feliz do seu jeito e ndo desejaria mudar nada.
Interessante notar que a estudante € uma crianca que se expressa oralmente com certa
desenvoltura, no entanto, falar de si mesma foi um processo que lhe causou desconforto.

No decorrer de outra atividade, na preparacdo de um caderno para registros diarios,
Gegé relatou que em casa era tratada como uma crian¢a de idade inferior — fala que se
coadunava com a declaracdo da mée na conversa introdutéria —, mas que, apesar de gostar
disso, preferia ser tratada como uma crianca da sua idade. Outro aspecto que mereceu
destaque foram as reiteradas vezes que afirmou “sou esquecida” ao longo da pesquisa,
sempre que encontrava alguma dificuldade para responder ou realizar algo. Embora tenha
afirmado que ndo mudaria hada em sua aparéncia, o0 que € muito positivo como critério de
auto aceitacdo, as reiteradas afirmacdes de esquecimento ao longo da pesquisa € 0
incbmodo gerado pela percepcéo familiar de uma crianca com idade inferior, nos indicam
gue Gegé tem desenvolvido estratégias de sobrevivéncia as suas dificuldades, como pode
também ser observado em seu desejo de aprender escrever, como sinénimo de
aprendizagem. A producao subjetiva envolvida nessas acdes nos sinaliza como a producao
simbolico-emocional produzidas no contexto escolar e em outros espacgos sociais, vem
sendo tensionada uma vez que nao tem conseguido atender o esperado e desejado pela
escola e pela familia, impedindo-a de expressar o que realmente sente e pensa.

Em relacdo a aprendizagem escolar destaca-se as reflexdes da participante no
complemento de frases ladico, ocasido em que demonstrou uma atitude positiva, separando
as limitacGes da aprendizagem escolar de outras aprendizagens, afirmando que a sua
maior dificuldade na escola era somente aprender e fazer as tarefas, evidenciando um valor

social muito superior de pertencimento a escola.

Gegé: Minha maior dificuldade na escola é aprender, sé!
Pesquisadora: O que vocé nédo sabe fazer?
Gegé: As tarefas, so!
Pesquisadora: Complete a frase: Nao posso falar...
Gegé: Nao pode falar na hora da atividade, na sala tem que fazer o dever, no
refeitério ndo pode fazer barulho. Nao pode, nédo pode...
Pesquisadora: Entdo na sala vocé fica calada?
Gegé: Eu sou um pouquinho faladeira.
Fonte: Complemento de frases ludico/ Dindmica conversacional (CHAVES, 2019)
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O envolvimento emocional de Gegé com a escola ndo corresponde as expectativas
gue a mesma tem em relacdo a sua aprendizagem, pois, para ela, o valor social da escola
vai muito além de aprender e de realizar as tarefas, e ficar em siléncio para uma crianca
gue se diz faladeira, sao fatores de tensdo para que a aprendizagem aconteca no ambiente
escolar. Afirmar que a maior dificuldade na escola é sé aprender nos sinaliza como as
experiéncias de aprendizagem, traduzidas por ela como tarefas, tem se tornado distantes
de suas possibilidades de envolvimento com o aprender, revelando processos que ainda
se distanciam de uma efetiva inclusdo na escola. Gegé est4 na escola, mas ndo esta
efetivamente envolvida com processos de aprendizagem que possam ser reconhecidos
como promotores de seu desenvolvimento.

Ao analisarmos os indicadores produzidos no processo construtivo-interpretativo por
meio das informagcbes — posicionamento ativo para a aprendizagem, valorizacdo do
pertencimento e do reconhecimento do grupo, desenvolvimento de estratégias de
sobrevivéncia as suas dificuldades, dissonancia entre seu envolvimento emocional e as
expectativas que a escola tem em relagdo a aprendizagem — construimos a hipotese de
gue a possibilidade de se constituir sujeito de sua aprendizagem e desenvolvimento estava
sendo negada para Gegé pela natureza das experiéncias vivenciadas. Ela esta na escola,
tem boas relacfes sociais, porém tem ficado a margem de experiéncias de aprendizagem
gue poderiam efetivamente representar alguma diferenca ao seu desenvolvimento.

A participante Rosa

Rosa estava com 8 anos e cursava o 3° ano do Ensino Fundamental no momento da
pesquisa, apresentava timidez e respondia somente o que lhe era solicitado. Entretanto,
expressava-se muito com o olhar, era observadora e percebia pequenos detalhes do
cotidiano da pesquisa. Rosa encontrava-se em processo de alfabetizacdo, reconhecendo
as letras do alfabeto e apresentando leitura de palavras simples.

A confirmacéo do diagndstico de Deficiéncia Intelectual ocorreu no contexto escolar,
com base nos relatérios médicos, em que especificava que a estudante apresentava atraso
no desenvolvimento neuropsicomotor inerentes a Sindrome da Delecéo®. A estudante foi

avaliada pela equipe de apoio a Aprendizagem, culminando com a elaboracao do relatério

5 A Sindrome de Delecéo, de acordo com o relatério médico da participante (Rede Sarah, 2017), tem
fendtipo clinico variado, geralmente composto por agravo cognitivo, hipotonia muscular, epilepsia,
malformacé&o cerebral, oftalmopatia e anomalias menores.
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de Avaliacéo e Intervengédo Educacional, pois estava com dificuldade de aprendizagem e
trocava fonemas na fala. Em seu histérico escolar, constava que a estudante havia
frequentado a estimulacao precoce na rede publica de ensino desde os 6 meses de idade
e, em seguida, iniciou a escolariza¢do na educacéo infantil.

A indicacao de Rosa para participar da pesquisa ocorreu de forma similar ao caso de
Gegé, sendo também indicada pela professora do AEE. A mae foi receptiva ao convite da
pesquisadora e no encontro realizado na instituicdo educativa ficou confirmada a
participacdo da estudante neste estudo, no qual informou também alguns episédios do
desenvolvimento biolégico e social da crianca: o atraso no desenvolvimento foi percebido
nos primeiros meses de vida, pois Rosa nasceu prematura, demorou a andar, falar e ndo
apresentava bom equilibrio motor. Segundo a genitora, nessa €poca, a crianc¢a foi indicada
para participar da estimulacéo precoce oferecida na rede publica, na qual permaneceu até
completar 4 anos e ingressar na educacao infantil.

Rosa atualmente era reconhecida pela familia como uma menina alegre, carinhosa e
muito observadora, ajudava nas tarefas da casa e tem uma irma mais nova, com quem
brincava na maioria das vezes. A mae afirmou perceber que a criangca apresenta muito
interesse em aprender a ler e escrever e que gosta da escola, porque se sente segura, uma
vez que conhece os funcionarios e muitos colegas. Quanto as tarefas escolares que Rosa
levava para casa, a mae manifestou preocupagdo ao contar que a crianga ndo consegue
realiza-las sozinha e que as cobrancas da escola inclusiva a fazem refletir sobre o futuro
da filha naquele contexto.

A dimenséao subjetiva da aprendizagem escolar constituida em Rosa

Rosa foi convidada a refletir sobre suas experiéncias escolares e posicionar-se diante
de questionamentos nos encontros com a pesquisadora, que proporcionaram a expressao
da crianca, seja por meio da linguagem oral, seja por meio de gestos e expressdes
corporais. Nas primeiras conversas com a participante, na maioria das vezes, suas
respostas se limitavam a expressao porque sim. No entanto, no decorrer das dinamicas
conversacionais promovidas entre pesquisadora e estudante, gradativamente comecou a
haver alguns posicionamentos, as vezes mediados por imagens de expressdes faciais e
respostas mais elaboradas foram surgindo. Assim, foi possivel saber, depois de Rosa ter
feito um desenho da escola e da sala de aula, que ela considerava o ambiente escolar um

lugar onde podia brincar e fazer tarefas.
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O interesse pelas brincadeiras no ambiente escolar também foi demonstrado na
dindmica conversacional e nas suas expressdes no complemento de frases ludico,
principalmente quando |he foi solicitado que relatasse do que mais gostava de fazer na
escola. Quando questionada sobre o que gostaria de aprender naquele espaco a resposta
confirmou o brincar e os brinquedos como algo que ela mais gostava na sala de aula e na
escola. No ato de brincar as diferencas com os colegas sdo amenizadas, tornando-o um

lugar seguro.

Pesquisadora: Rosa, 0 que vocé mais gosta de fazer na escola?
Rosa: Brincar.
Pesquisadora: O que vocé sabe fazer?
Rosa: Brincar no recreio.
Pesquisadora: O que vocé gostaria de aprender na escola?
Rosa: Brincar.
Pesquisadora: O que vocé gosta na sala de aula?
Rosa: Dos brinquedos.
Pesquisadora: Como vocé acha que deveria ser a escola?
Rosa: Uma casa de brincar.
Fonte: Dindmica conversacional (CHAVES, 2019)

Para favorecer a construcdo da linha do tempo, foi solicitada a familia da participante,
por meio de um bilhete, que enviasse registros, caso houvesse, dos eventos comemorativos
ocorridos no contexto escolar dos quais a estudante tivesse participado. Com esses
materiais, foi realizada a atividade, tendo-se promovido uma dindmica conversacional que
confirmou o ato de brincar como uma das atividades mais significativas em sua trajetoria
escolar nos indicando uma vinculagcdo com a brincadeira como base do valor afetivo
atribuido a escola. Vale destacar que nas expressdes de Rosa ndo houve vinculacdo da
brincadeira com a aprendizagem curricular, fato também observado na dinamica da sala de
aula pela pesquisadora.

Outro aspecto observado na producdo subjetiva de Rosa, refere-se ao processo de
aquisicao da escrita. Sobre esse assunto, Bordignon e Paim (2015) afirmam que a escrita
€ um dos elementos da cultura e se constitui num processo complexo que a crianca adquire
em seu desenvolvimento, que ndo ocorre de forma linear, mas € processual, a partir de
mediacoes, intervencdes, assimilacdes e interacfes entre pares e com 0 Seu contexto.
Rosa revelou oralmente as seguintes impressfes sobre a escrita no complemento de
frases: ndo sei fazer letra cursiva; minha maior dificuldade na escola escrever; acho muito
dificil fazer a tarefa [referindo-se as atividades do quadro]. A presséo pela conquista da
escrita cursiva, e a realizacdo de tarefas de copiar e reproduzir como forma de

alfabetizacdo, evidenciam uma escola ainda enraizada em prética pedagdgicas que nao
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mobilizam a crianga para a compreensé&o do valor social da escrita, considerando-a como
um ato em si mesmo.

Rosa evidenciou a pressdo que sentia em relacdo a aprendizagem escolar com a
escrita da letra cursiva e com a realizacdo das tarefas, ao solicitar a professora do AEE
para comunicar a professora regente que ela ndo sabia escrever dessa forma. Além disso,
na narrativa sobre o desenho da escola e da sala de aula, ela destacou que ndo conseguia
fazer as tarefas utilizando a letra cursiva e considerou importante ressaltar esse fato.
Mereceram destaques naquele desenho: as janelas, a sua carteira, o lugar que a professora
e as amigas ocupavam, além de uma estante com brinquedos. Essas reflexdes, além de
corroborarem com o indicador anterior, nos sinalizam o valor que atribuia a conquista da
escrita cursiva e do cumprimento do protocolo de tarefas como condicdo para a
aprendizagem escolar e de se perceber incluida no processo de aprendizagem da turma.

Rosa se relacionava bem com os colegas da sua turma e, inclusive por sua iniciativa,
cumprimentava os que conhecia de outras turmas. Ela também sinalizou ser receptiva a
presenca do outro, como expressou no complemento de frases: “E facil aprender quando
alguém ajuda”e, ao ser questionada sobre o que havia de bom na sua escola ela expressa:
“‘meus amigos, minha professora”. Outro fator que chamou a atencao foi o interesse pelos
momentos das refei¢des, relatando que gosta de ajudar a mae a cozinhar e que um dos
lugares preferidos na escola era o refeitorio, espaco social onde as dificuldades na

aprendizagem ndo eram evidenciadas.

Pesquisadora: Como é a sua escola?

Rosa: Boa.

Pesquisadora: O que tem de bom na sua escola?

Rosa: Meus amigos, minha professora.

Pesquisadora: O que vocé faz quando acha uma tarefa dificil?
Rosa: Peco para as minhas amigas ajudar.

A escola foi percebida como um ambiente de aprendizagem mutua, onde a professora
ajudava a todos e um colega ajudava o outro. O valor da presenca do outro, fosse o colega,
o professor, a mae, a pesquisadora, nos indicam como Rosa se sentia segura e apoiada
com a presenca do outro no contexto escolar e familiar. Nesse sentido, Gonzélez Rey
(2011, p. 60) esclarece que “o ensino € inclusivo nao por aceitar criangas com limitagdes,
mas por criar um espaco subjetivo e social que permita que criancas diferentes se

encontrem e sejam capazes de compartilhar as suas atividades”.
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Ao analisarmos os indicadores produzidos no processo construtivo-interpretativo por
meio das informacdes — vinculagdo com a brincadeira como base do valor afetivo atribuido
a escola; conquista da letra escrita cursiva e do cumprimento do protocolo de tarefas como
condicao para a aprendizagem escolar; seguranga e apoio com a presenc¢a do outro em
seu contexto escolar e familiar —, encontramos formacdes que caminham na mesma dire¢cao
do que havia sido identificado na primeira participante, ou seja, a possibilidade de se
constituir sujeito de sua aprendizagem e desenvolvimento estava sendo negada para Rosa
no espaco da escola, mesmo que se sentisse apoiada e segura no ambiente escolar. Para
Gonzalez Rey (2012), é fundamental que exista possibilidades de posicionamentos do
estudante como sujeito para que o processo de aprendizado se consolide — 0 sujeito ativo

€ 0 sujeito construtor, que produz sentido naquilo que aprende.

Consideracdes Finais

A concepcao da escola, suas representacdes dominantes e a resisténcia as
mudancas, ainda se constituem em barreiras que dificultam o avanc¢o da inclusao escolar.
O discurso dos direitos e das diferencas néo sustentam a efetividade da educacéo inclusiva,
na qual aprendizado e desenvolvimento devem avancar conjuntamente. Nesse estudo,
defendemos que, embora a compreensao da deficiéncia tem sido ressignificada, apontando
para o reconhecimento da pessoa para além do defeito, ainda ha muito o que fazer para
gue ainclusao efetivamente esteja voltada a constituicdo do estudante como sujeito do seu
processo de aprendizagem. Reconhecemos que tem havido alguns avancos na tendéncia
de se considerar a impossibilidade do estudante com deficiéncia intelectual de dominar o
conhecimento cientifico, bem como tem havido processos de subversao a compreensao do
diagndstico e do tratamento como solucdo para adequacao ao sistema escolar, mas ainda
€ muito prevalente a patologizacdo e a negacdo do estudante com deficiéncia em suas
possibilidades de constituir-se sujeito da aprendizagem.

Consideramos que uma das contribuicdes relevantes dessa pesquisa foi abrir o
didlogo sobre os efeitos nocivos ao desenvolvimento quando o estudante com deficiéncia
€ impedido de se tornar o sujeito da sua aprendizagem. Defendemos a necessidade
premente de experiéncias que o promovam e potencializem as suas a¢des e o reconhecam
também como sujeito no contexto social, considerando-o como pessoa com direitos e
deveres, ressaltando as singularidades de cada um. Desconstruindo atitudes paternalistas

e assistencialistas, inclusive dos atores escolares e demais estudantes, poderemos avancar
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no verdadeiro pertencimento ao contexto escolar. A sala de aula deve se constituir em um
espaco aberto, que promova a reflexdo e a producéo, desafiando o estudante e provocando
posicionamentos, pois é no desenvolvimento de caminhos préprios de subjetivacdo que
pode emergir 0 estudante como sujeito.

Outro importante aspecto se refere ao espaco dialégico proporcionado pela escuta ao
estudante no transcorrer da pesquisa. Criangas com deficiéncia intelectual dificilmente
conseguem se expressar no espaco adulto, o qual pensa ser necessario tomar decisées
por elas. Os encontros permitiram um momento imprescindivel de dialogos com a
pesquisadora, favorecidos pelos instrumentos utilizados e pelas observacdes das reacoes
das participantes, dos gestos, olhares e expressdes corporais que também mostram o que
a crianga quer comunicar, legitimando a sua importancia no processo da pesquisa. Neste
sentido, o olhar sensivel e a presenca do afeto nas relacbes sdo primordiais para
compreender a crianga em sua singularidade. Ademais, a deficiéncia precisa ser analisada
em cada caso, pois em si ndo representa uma configuracao subjetiva, mas pelo o que é
gerado no tensionamento entre 0s processos da vida social das pessoas e suas producdes
subjetivas.

O reconhecimento da dimensdo subjetiva pode proporcionar recursos para a
elaboracdo de estratégias que valorizem 0s espacos relacionais para os estudantes com
deficiéncia intelectual, sendo primordiais na promocdo da emergéncia do sujeito. Vale
ressaltar que os estudantes com deficiéncia nos proporcionaram reflexdes sobre as nossas
préprias limitacdes profissionais e, nesse sentido, a producdo subjetiva do professor no
decorrer do processo educativo também precisa ser considerada. O desafio de trabalhar
com situacdes novas que lhe exigirdo recursos subjetivos para investir em caminhos
préprios e diferenciados da aprendizagem escolar, compreendendo que a crianca com
deficiéncia se desenvolve de outro modo, precisa ser assumido com responsabilidade.

Enfim, a pesquisa possibilitou consolidar a compreensao de que a dimensao subjetiva
da aprendizagem escolar deve ser tomada como constitutiva do processo educativo,
considerando a subjetividade dos estudantes, suas emocdes e operacdes intelectuais como
um processo conjunto, em que o intelecto e o afeto se configuram subjetivamente. Espera-
se que os conhecimentos produzidos possam gerar novos estudos a compreensao dos

processos de desenvolvimento humano.
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