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Resumo: Este artigo propde discutir o ensino de literatura ao propor
mudanc¢as metodoldgicas baseadas na necessidade de fortalecer a
leitura literaria no espago escolar, por meio de temas geradores de
debates, onde obras ficcionais sdo selecionadas de acordo com uma
tematica central que as conecta. O trabalho também apresenta
resultados da pesquisa realizada com 63 alunos do ensino médio em
2015, através de questionarios com guestdes quali e quanti. Buscou-
se obter as percepcOes e as preferéncias dos estudantes em relagdo
aos temas selecionados para o semestre. Os dados demonstraram o
interesse latente em debater, pelo viés literario, questGes emergentes
da atualidade, como problemas sociais, géneros e racismo. A
proposta demonstrou ser muito positiva, pois permitiu a apreenséo
significativa de temas importantes que promoveram a interacdo entre
0 texto literario e os elementos da realidade social.

Palavras-chave: Literatura. Temas. Métodos. Ensino. Leitura.

Abstract: This article aims to discuss the teaching of literature by
proposing methodological changes based on the need to strengthen
the literary reading at school, through generative themes of debates,
where fictional works are selected according to a central theme that
connects them. The work also presents results of research conducted
with 63 high school students in 2015, through questionnaires with
gualitative and quantitative issues. We attempted to get the
perceptions and preferences of students in relation to the topics
selected for the semester. The data showed the latent interest in
debating the literary bias, emerging issues of today, such as social,
gender and racism issues. The proposal proved to be very positive
because it allowed a significant seizure of important issues that
promoted interaction between the literary text and the elements of
social reality.
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1 INTRODUCAO

O ensino de literatura nas educacdo basica emerge novamente como objeto de reflexdo
teorica, em face aos questionamentos constantes sobre seus niveis de eficacia e significacdo aos
alunos, e dado o cendrio de recorrente estudo sistematico predominantemente da historia da
literatura e dos movimentos culturais, poucas oportunidades reais séo oferecidas para a leitura
literéria, ou seja, para o contato, de fato, com o texto ficcional em todas as suas particularidades
e sensacdes. Assim, este trabalho discute o espago para as experiéncias literarias (COSSON,
2011) e para os efeitos estéticos provenientes da leitura literaria (ZILBERMAN, 1989), através
de uma proposicdo metodoldgica que visa transformar as abordagens mais tradicionais de
ensino de literatura.

Por meio de uma reflexao inicial sobre a questdo do método de ensino e as oportunidades
para 0 acesso aos textos ficcionais, o trabalho apresenta uma discussdo sobre os elementos
tedricos propostos pela Estética da Recepcdo, principalmente, na delimitacdo do papel do leitor
na interacdo entre obra e contexto de leitura, a fim de enfatizar a importancia das experiéncias
de leitura dos alunos no processo de interpretacdo e comunicacdo com a realidade social. Em
sequida, sdo apresentadas as proposices didaticas de se trabalhar as atividades de leitura
literaria a partir de temas geradores de debates, assim, ao invés do estudo constante das escolas
literrias e as caracteristicas dos movimentos culturais e histdricos, sdo oferecidas
oportunidades de contatos mais frequentes com as obras ficcionais, para que os préprios alunos
possam desenvolver suas habilidades de leituras e percepcdes particulares em relacdo ao texto
e a realidade. Dessa forma, os temas da atualidade, delimitados nos planejamentos pedagdgicos,
funcionam como elementos de conexdo entre as producdes literarias selecionadas para o
trabalho ao longo do ano letivo, em outras palavras, as obras sdo discutidas pelo seu contetido
estético e tematico, independente das demarcac6es propostas pelos livros didaticos e manuais
de literatura que tendem a compartimentar obras e autores em escolas literarias estaticas e
indiscutiveis.

Ao final, séo apresentados os resultados da pesquisa empirica, realizada com alunos dos
1° anos do ensino médio integrado da escola publica, ap6s o primeiro semestre de
experimentacdo da abordagem de ensino por temas geradores. Com o objetivo de avaliar a
recepcdo da proposta pelos alunos, e investigar os temas de maior interesse por parte deles, séo

discutidos alguns posicionamentos e percepcdes sobre 0 método de ensino

2 A QUESTAO DO METODO: O ESPACO DA LEITURA LITERARIA
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Os elementos da leitura passam a ganhar mais espago nas investigacdes brasileiras a
partir da década de 1980, com importantes trabalhos tedricos. Desde entdo, algumas dessas
producdes tomam a literatura, como instrumento de fortalecimento das atividades de leitura em
sala de aula, outros textos enfatizam o papel da literatura na educacdo basica, ao destacar a
necessidade de oferecer experiéncias literarias para aproximar os alunos as particularidades do
texto literario (ZILBERMAN, 1988; MAGNAMI, 1989; KLEIMAN, 1996; SILVA, 1998;
LAJOLO, 2001; BORTOLON, 2006). Assim, os estudos referentes as abordagens
metodologicas tendem a centralizar o papel da leitura, como principio norteador para as
discussdes sobre a qualidade do ensino de literatura.

Neste trabalho, nossos objetivos direcionam-se, majoritariamente, a literatura, por isso,
as experiéncias pedagogicas discutidas aqui fazem parte de um campo de investigacdo que toma
as experiéncias literarias como fim fundamental de sua pratica, ou seja, 0s aspectos da leitura
convertem-se em desdobramentos da leitura literdria. Isso, de forma alguma, significa
desconsiderar a producao teorica sobre 0s processos que envolvem a leitura no espaco escolar,
contudo, torna-se necessaria a focalizacdo das reflexdes em direcdo as inconsisténcias do
trabalho com a literatura em sala de aula, por sua natureza autbnoma, portanto, a questdo do
método faz-se aqui o ponto central das discussées.

Os caminhos histéricos do ensino de literatura no Brasil refletem tradigdes seculares de
ordenacdo e selecdo de textos literarios consagrados pelo canone, portanto, trata-se de um
processo prescritivo que tem estruturado os livros didaticos e manuais de literatura ao longo
das ultimas décadas. Porém, quando investigados mais a fundo os resultados praticos dessas
abordagens, constatam-se algumas incoeréncias no que diz respeito aos efeitos praticos da
disciplina na formacédo dos individuos, pois, percebe-se ainda uma tendéncia em se valorizar,
demasiadamente, a historia literaria, por meio de caracterizacdes rigidas de estéticas e
movimentos culturais em detrimento ao contato pratico com o texto literario em sua
materialidade, em outras palavras, tende-se a investir muito tempo em descrever 0s contextos
historicos e as escolas literarias, reduzindo-se, assim, as experiéncias literarias reais com o
material escrito classico ou mesmo contemporaneo, ou seja, as discussdes de Calvino (1993)
ainda exigiriam mais ponderacdes diante das praticas do cotidiano dessa disciplina.

Nessa perspectiva, busca-se aqui pensar 0 espaco para a leitura literaria, uma vez que
grande parte das experiéncias dos alunos, no que diz respeito ao que realmente permaneceu em
sua formac&o, depois de trés anos de contato com a literatura durante o ensino médio, citam-se

algumas recordac¢Bes mecanicas sobre caracteristicas contextuais dos movimentos, mas poucas
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experiéncias literarias reais de leitura e apreciacdo do material criativo. Desse modo, hd uma
necessidade emergente de se investigar as causas do relativo insucesso da disciplina na
formacgdo humanistica dos alunos, principalmente, no que se refere as leituras literarias e as

experiéncias de aprendizagem adquiridas.

3 LEITURA LITERARIA E APRECIAGAO: ATIVIDADES A PARTIR DE TEMAS GERADORES

Desde os primeiros desdobramentos ontolégicos da Estética da Recepcdo de Hans
Robert Jauss, em fins da década de 1960, novas concepgdes tedricas surgem para resgatar o
papel do leitor no processo de leitura literaria, rejeitando os métodos tradicionais de ensino da
historia da literatura que desconsideram o I6cus de enunciacdo das obras em contato com o
momento real da leitura. Emerge, portanto, a necessidade de valorizar os fatos sociais
contemporaneos e as experiéncias de vida dos individuos. Dessa forma, 0s pressupostos
tedricos da Estética da Recep¢do lancam méao da interacdo leitor-texto, como elemento
fundamental de significacéo, exigindo, evidentemente, a leitura interpretativa, os sentimentos e
efeitos estéticos do texto em contato com as vivéncias e as experiéncias anteriores dos leitores.
Nessa perspectiva a obra deixa de ser considerada algo autossuficiente, imutavel e indiferente
ao publico, perde a sua aurea de monumento, uma vez que o processo de leitura literaria
somente se completa quando é realmente lido, pois a literatura proporciona as oportunidades de
refletir, criticar, sentir e conhecer, indispensaveis para pensar a realidade social através do
didlogo com o texto (ZILBERMAN, 1989; BORTOLON, 2006).

Além disso, a énfase constante aos elementos extratextuais, como fatos histéricos, época
de escrita e tendéncias estéticas, faz com que poucas oportunidades sejam criadas para a leitura
literaria, por isso, as discussfes fundadas pela teoria da recepc¢do sé podem produzir sentido se
existirem, de fato, os alunos-leitores. Se o contato com o texto ficcional ocorrer apenas para o
reconhecimento das caracteristicas dos movimentos literarios, torna-se dificil fornecer
experiéncias sensoriais, estéticas e principalmente tematicas, uma vez que as obras sao
entrecruzadas por temas sociais e existenciais que ndo podem ser reduzidos as descri¢des
estaticas, fechadas e indiscutiveis que os livros didaticos e manuais de literatura oferecem, os
alunos-leitores precisam sentir esses elementos durante a leitura.

Desse modo, a leitura literaria deve estar conectada com a consciéncia critica do mundo,
ou seja, 0 processo interacional de obra-leitor-realidade deve fazer parte do cotidiano das
atividades da disciplina na escola, a valorizacao das interpretacGes coletivas, dialogadas, e do
debate de ideias, resultantes da leitura, passa a ser um imperativo nas praticas em sala de aula
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(SILVA, 2003). Entretanto, o livro didatico que surge como material de apoio aos professores
pode tornar-se um inibidor de atividades dessa natureza, devido ao aprisionamento dos textos
literarios, se tomado como fonte principal de leitura, visto que a selecdo de materiais disponiveis
nos livros didaticos ja estd condicionada ao compartilhamento, de acordo com as escolas
literarias, o que ja produz um cenério de completude e acabamento, permitindo muito pouco
aos leitores qualquer tipo de indagacéo ou desconstrucao.

A experiéncia literaria tende a ser suplantada pelo ensino sistematico da histéria da
literatura em Portugal e no Brasil, no caso do sistema escolar brasileiro, poucas oportunidades
surgem para outras literaturas, como a latino-americana e africana, ou mesmo, obras brasileiras
contemporaneas, pois, as prescri¢cdes do livro didatico cultuam os classicos, exatamente pelo
fato de ja terem sidos encaixados nas escolas literarias do passado. E assim, a interacdo desejada
de leitor-obra-realidade tende a depender exclusivamente de abordagens particulares dos
professores mais autbnomos em relacéo ao livro didatico, cujas agdes mais libertarias ocorram
por meio de projetos simultdneos ao ensino regular, devido & rigidez institucionalizada que
canaliza as atividades a uma padronizacgdo sustentada pela tradicéo.

Entretanto, defende-se aqui que seja justamente essa interacdo dos alunos com textos
ficcionais que o estudo da literatura torna-se mais significativo, conduzindo os individuos a
manterem a leitura literaria mesmo depois do periodo escolar. A literatura ndo pode ser reduzida
ao acesso a uma série de textos especificos, classifica-los num determinado periodo literario, e
reconhecer suas caracteristicas formais, o aluno precisa adquirir experiéncias para compreender
a funcéo simbdlica e social das obras literarias, mas para isso precisa realmente experienciar o
texto ficcional de maneira eficaz, apds o devido treinamento estético (SILVA, 2003).

Assim, a experiéncia literaria permite ao leitor o acesso as experiéncias do outro, além
de possibilitar uma reconstrucdo particular dessa vivéncia, e exatamente, por possuir essa
funcdo que a literatura precisa manter seu lugar especial nas escolas (COSSON, 2011). Mas,
para isso é necessaria a superacdo da visdo historiografica ainda resistente no ensino da
literatura (SILVA, 2003), porém, essa mudanga nao podera ocorrer se a questdo do método nao
for tomada como ponto crucial desse empreendimento. Logo, a proposta de trabalhar-se com
textos literarios, a partir de temas geradores pode ser uma alternativa substantiva de fornecer

elementos de transformac&o para o ensino da literatura.
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Dessa forma, a proposta didatica que se defende nesse trabalho parte da sele¢do de temas
geradores® de discussdo em sala de aula, para isso, as obras a serem trabalhadas ao longo do
ano letivo podem estar relacionadas a um tema central, como politica, género, racismo, pobreza,
familia, sexualidade, guerra, violéncia, histdria, adolescéncia, sofrimento, religido, entre outros,
assim, as obras escolhidas poderdo dialogar mais entre si, tornando-se mais significativas para
os alunos, por promoverem discussdes e debates indispensavel para a interacdo obra-sociedade.
Os temas ajudam a nortear a selecdo de textos ficcionais, como contos, dramas ou romances
para o trabalho durante o ano letivo, porém, ndo se trata de forma alguma substituir o estudo da
historia da literatura por temas de debates sobre assuntos da atualidade e simplesmente afastar-
se da leitura literéria, é exatamente ao contrario disso, busca-se a selecdo de temas livres
justamente para que os alunos acessem o texto ficcional para poder falar a partir dele,
examinando durante a leitura as proprias percepcdes e sensacdes fornecidas pelas obras.

Assim, o tempo disponivel para os debates e discussdes sobre as obras lidas, em
consonancia a uma tematica central, tende a ser maximizado pelas experiéncias literarias
desenvolvidas, pois, as caracteristicas de época e de estilo podem até fazer parte das reflexdes,
contudo, funcionam apenas como elementos de apoio para colaborar com as préprias
percepcOes dos leitores. Mas, definitivamente, séo os temas geradores dos debates que devem
provocar a interacdo obra-realidade, dessa maneira, as obras se atualizam em contato com as
experiéncias dos leitores, visto que durante as discussdes poderdo ser apresentadas producoes
de diferentes épocas, ou mesmo, contemporaneas.

Como o foco da selecdo didatica ndo se restringe mais aos movimentos literarios, a
interacdo entre producdes do século XIX e textos escritos nos anos 1990, por exemplo, pode
ser muito mais frutifera aos alunos do que necessariamente reconhecer caracteristicas do
Romantismo numa porcdo de romances classicos da literatura brasileira. Portanto, ndo se trata
de questionar o acesso as obras classicas na sala de aula, mas permitir a movimentacdo com
obras de outras €pocas, outros contextos, assim, o tema que transitaria “A memoria do carcere”
de Graciliano Ramos, publicado em 1953 pode se trabalhado, simultaneamente, com “Os que
bebem como caes” de Assis Brasil, publicado em 1975, se a tematica for “Ditaduras” ou
“Politica”. A liberdade didatica, nesses moldes pedagdgicos, pode ser tomada como um grande

fundamento para fortalecer a mudanga, o repensar 0s métodos.

! Proposta desenvolvida pela professora Dr?, Marta Cocco da UNEMAT, e defendida em projetos literarios em
escolas publicas de Tangara da Serra — MT.
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E nessa perspectiva que as atividades experimentais foram desenvolvidas na pratica com
os alunos da educacéo basica, a fim de investigar as principais vantagens do método, assim
como, perceber as dificuldades decorrentes dessa abordagem. Trata-se de tentativas pontuais
de propor novos encaminhamentos ao ensino da literatura no espaco escolar, além de fomentar

a discusséo sobre a disciplina.

4 METODOLOGIA E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este trabalho caracteriza-se por uma abordagem multimétodo, cuja natureza
investigativa quali-quanti permite ndo somente a realizacdo de analises de ocorréncias, assim
como, utilizar-se do contetdo qualitativo, a fim de compreender as particularidades dos sujeitos
da pesquisa (RICHARDSON, 2015, BARDIN, 2011). Trata-se de uma pesquisa em estagio
inicial, direcionada para as investigaces sobre o ensino de literatura, baseando-se,
primordialmente, em informacdes sobre interesses e percepcGes dos préprios sujeitos das
pesquisa.

A primeira coleta de dados ocorreu ao final do primeiro semestre de 2015, a partir de
uma amostra de 63 alunos (33 garotos e 30 garotas) dos 1° Anos do Ensino Médio Integrado do
Instituto Federal de Mato Grosso — Campus Avancado de Tangara da Serra. Por meio de
questionario composto por perguntas fechadas para o enfogque quantitativo e questdes abertas
para os elementos qualitativos.

Como proposta metodoldgica para a reconfiguracao dos processos didaticos utilizados
para 0 ensino da literatura, durante o semestre investigado, as sequéncias didaticas para a
disciplina foram trabalhadas por temas geradores de discussdo. Desse modo, foram trabalhados
alguns dos principais géneros literarios, como 0 poema, o conto e o romance, além de letras de
cancles nacionais, também como material de leitura e interpretacéo, a partir dos pressupostos
de treinamento estético e observacdo de elementos da literariedade (COMPAGNON, 1998;
PAIVA, 2008; COSSON, 2011; OLIVEIRA, 2015). Assim, o método de ensino da leitura
literaria adotado durante o semestre baseou-se inicialmente na cacterizacdo do texto literario,
forma, linguagem, esteticidade e simbologia, em consonancia com selegdes tematicas
determinadas para o periodo, desconsiderando-se, portanto, caracteristicas de época e
movimentos literarios, para que as atividades tedricas e praticas fossem enfatizadas através dos
temas geradores de discusséo.

Nessa perspectiva, 0s géneros textuais e literarios utilizados em sala estiveram, em sua
grande maioria, voltados para a questdo de género, com especial destaque a condicao da mulher
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e a homossexualidade, e também a questdo étnica, a partir de discussdes sobre o negro na
sociedade. Em momentos finais do semestre, o questionério foi aplicado para as duas turmas
em que foram trabalhados os temas geradores, com o objetivo de verificar o nivel de retencao
dos temas discutidos, assim como também investigar a percepc¢éo dos alunos diante da proposta
metodologica de ensino, assim, num universo de dez temas pré-determinados, os estudantes
foram questionados sobre o tema de maior interesse. Segue abaixo o grafico de frequéncia

demonstrando os temas e suas especificas ocorréncias.
Grafico 1. Frequéncia dos temas de maior interesse

Problemas sociais

Povos Indigenas

O negro na sociedade
Construcéo de identidades
Africa

A homossexualidade
A ditadura
A condi¢do da mulher

A colonizacao

2° Guerra

Fonte: Da pesquisa.

Dentro desse quadro de respostas, as ocorréncias que predominaram indicam uma
preferéncia, por parte dos alunos, de utilizarem-se da literatura para discutir os problemas
sociais que via de regra tendem a englobar os pontos mais criticos no cotidiano escolar, ou seja,
temas relacionados a pobreza, a desigualdade social em que as condi¢bes dos negros na
sociedade brasileira acabam por integrar-se como um sério problema a ser resolvido, e talvez
por isso, a urgéncia em por em pauta de discussdo no espaco escolar também através do texto
literario. Evidentemente, o carater instrumental da literatura se materializa com maior poténcia,
visto que a questdo do género configura-se um contetdo de discussdo efervecente nas midias,
redes sociais e escola.

Por isso, talvez os temas mais em voga no cotidiano componham especificamente 0s
assuntos de discussdo atual que os alunos aspiram acessar. Nessa direcdo, a sexualidade e os
papéis sociais em gque as mulheres e os homossexuais se defrontam diariamente na sociedade

brasileira surgem como imperativos de debates para esses jovens. Assim, essas respostas dadas
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pelos proprios estudantes tornam-se muito significativas, pois, refletem um espirito progressista
predominante desse publico investigado, ao desejarem discutir a condi¢do do negro ao longo
da historia do Brasil, o papel da mulher na sociedade contemporanea e 0 espaco para as
discussbes sobre sexualidade na escola, neste caso especifico, pelo viés da literatura, os
estudantes estdo aspirando por mudangas nas estruturas do conservadorismo social. Trata-se de
uma urgéncia por transformacgdes também nos procedimentos didaticos de abordar a escrita
literaria, pois se os livros didaticos insistem em apresentar as caracteristicas de épocas e
movimentos culturais, por meio da histdria da literatura, como enfoque recomendado aos
professores da educacdo bésica para o trabalho com a literatura, tem-se, portanto, um choque
de paradigmas que merece a atencdo dos pesquisadores do ensino.

Esse ponto torna-se mais expressivo quando aos alunos foi solicitado que mencionassem
da lista de temas dispostos no inicio do questionario, quais haviam sido 0s itens
estudados/discutidos durante as atividades de literatura. Os resultados abaixo demonstram 0s
temas mais lembrados pelos alunos ao final do semestre, e a porcentagem da amostra de

participantes da pesquisa que mencionaram esses itens.

Quadro 1. Temas recordados pelos alunos ao final do semestre (n=63)

TEMA FREQUENCIA %
A condi¢do da mulher 45 71,42
O negro na sociedade 45 71,42
A homossexualidade 37 58,73
Problemas sociais 22 34,92
A ditadura 7 11,11
Construcao de identidades 7 11,11
292 Guerra Mundial 1 1,58

Fonte: Elaboracédo propria

As atividades de ensino, utilizando-se dos textos literarios como mote para as discussdes

e debates, foram encaminhadas por meio de aulas dialogadas em que 0s géneros literarios mais
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curtos (poemas, contos e cangdes?) eram lidos, os elementos simbdlicos eram interpretados
coletivamente, retirando-se, assim, 0s temas principais. Para as atividades com os romances,
foram organizados seminarios tematicos em que os proprios alunos conduziam a apresentacdo
e 0 debate posterior. Contudo, torna-se valido destacar as diferencas para esses seminarios, pois,
como os assuntos trabalhados anteriormente referiam-se as tematicas principais dos textos
literarios, desconsiderando-se as caracterizagOes tipicas dos movimentos culturais e de época.
Nesse momento o foco das abordagens ndo deveria ser a historia da literatura e suas escolas,
mas 0s temas que poderiam ser retirados de cada producdo, minimamente ligados com 0s
topicos de discussdo do semestre.

Nessa perspectiva, 0s romances escolhidos para que os alunos organizassem oS
seminarios possuiam em comum, os trés temas principais delimitados para o periodo. Assim,
obras como, Dom Casmurro de Machado de Assis; Orgulho e preconceito de Jane Austen; A
hora da estrela, A paix&o segundo G.H e Agua viva de Clarice Lispector; As meninas de Lygia
Fagundes Telles; Um teto todo seu, Mrs. Dalloway de Virginia Woolf; Stella Manhatan de
Silviano Santiago; Bom-crioulo de Adolfo Caminha; Parabola do cagado velho de Pepetela;
Ovelhas negras e Morangos mofados de Caio Fernando Abreu, foram distribuidos para que 0s
alunos fizessem a leitura dos romances ou coletaneas de contos e propusessem o debate em sala
de aula, a partir de criticas literarias sobre os temas em destaque. Desse modo, 0s papéis sociais
da mulher, a condicdo do negro e a homossexualidade foram discutidos como um fim em si
mesmo, portanto, os debates de ideias pessoais, em contraste com as abordagens literarias dos
assuntos, fundamentaram as atividades didaticas. Talvez, por isso, tenham se tornado tdo
significativas para 0s alunos ao longo do semestre, pois puderam manter bem claras as tematicas
trabalhadas, mesmo as primeiras producées do comeco do periodo letivo.

Em seguida, quando indagados sobre as causas do interesse em estudar literatura,
algumas expressoes refletem bem os exercicios interpretativos e as abordagens dialogadas pés-

2 ¢ 29 ¢

leitura, podendo-se destacar, por exemplo, “a simbologia”, “as analises dos livros”, “os textos

29 <¢ 29 ¢ 29 ¢

mais simbolicos”, “as andlises de poemas e musicas”, “a discussao dos temas”, “a interpretagao

29 ¢ 29 ¢¢ e 1Y

literaria”, “os temas retratados”, “a criagdo de historia de ficgdo”, “aprender a gostar de ler”,

9% ¢ 9% ¢¢

“ler as entrelinhas”, “o0 impacto que as obras causaram na populagdo da época”, “os temas com
uai . inides”. u ~
os quais podemos discordar e mostrar nossas opinides”, “a forma em que os temas sdo

29 ¢

discutidos nos livros”, “com a literatura tenho mais conhecimento, mais informacdes dos mais

2 As cangdes, enquanto elaborac@es criativas com alto teor simbdlico, eram normalmente lidas e interpretadas em
sala. A utilizacdo de letras de musicas para as aulas de literatura foi foco de outro artigo; ver Oliveira (2015).
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variados assuntos” e “estar exposta a pensamentos € opinides que eram contrarios aos meus,
posso analisa-los, aceitar ou rejeitar”. Em suma, a questdo da leitura e da interpretagdo esta
muito mais ligada a discussdo de temas, as mencOes as escolas literarias simplesmente nao
ocorrem nas falas dos participantes da pesquisa.

Este € um dos principais pontos que pode causar estranheza aos professores de literatura
mais tradicionais, pois, a partir dessa abordagem qual é o espa¢o para as referéncias histéricas
contextuais e as caracteristicas estéticas dos movimentos culturais? Ao serem interrogados
sobre os movimentos literarios e se poderiam mencionar algum deles, 61 dos 63 alunos nédo
sabiam descrever o que eram 0s movimentos literarios. Primeiramente, trata-se de turmas de 1°
ano, portanto, de acordo com o curriculo padrdo de literatura, somente nesse periodo os alunos
entrariam em contato com as caracteristicas de época. Além disso, como a proposta didatica
para o semestre era introduzir os alunos ao discurso literario, a apresentacdo dos géneros mais
comuns e o reconhecimento de tematicas apds os exercicios de interpretacdo, nenhuma mencao
foi feita as escolas literéarias.

Desse modo, a inovacdo didatica estd em aprofundar as experiéncias literarias dos
alunos, intensificando a utilizacdo do texto literario como objeto de deleite e apreciacdo, além
de proporcionar exercicios de interpretacdo e analise tematica, extremamente funcional para o
cotidiano escolar, a leitura, consequentemente, torna-se o instrumento fundamental para as
atividades de desenvolvimento cognitivo e funcdo formativa, como preconizavam o0s
importantes estudos sobre o papel da literatura no curriculo escolar (LAJOLO, 1982; ROCCO,
1982; ZILBERMAN, 1988, 1991). Porém, a questdo dos movimentos literarios converte-se
numa ruptura metodoldgica muito significativa, visto que os materiais de ensino e manuais de
literatura tendem a seguir a tradicdo candnica de prover o ensino de literatura na educagéo
bésica, a partir da contextualizacdo historica e estética, 0 que se apresenta ainda como um
grande desafio a ser enfrentado pela proposta inovadora de trabalho com o texto literario por
meio de temas geradores de debates.

Em continuidade a apresentacéo dos resultados, na investigagéo realizada com os alunos
Ihes foi perguntado como as discussdes de temas através da literatura poderiam atingir suas
crencas, preconceitos e convicgdes, com 0 objetivo de perceber os aspectos funcionais da
abordagem proposta. Segue abaixo um quadro com algumas frases interessantes para a reflexdo

empreendida ao longo do artigo.

Quadro 2. Respostas dos participantes da pesquisa

“Porque abrimos a mente para novos pensamentos e também porque conhecemos profundamente cada assunto.”
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“Porque discutindo sobre, as vezes acabamos respeitando mais certas coisas. E também alguns pontos de vista
podem ser mudados.”

“Os textos fazem a gente discutir e pensar outros pontos de vista”

“Acho que cada um tem suas ideias e percepgdo do que é certo e errado para si. Entdo, sempre opinides diferentes
nos atingem de certa forma.”

“Se nbés nunca discutirmos sobre esses temas, numa iremos ver outros pontos de vista, ndo saberemos como ¢é
realmente o fato.”

“Eles nos ajudam a nos fazer entender e pensar melhor sobre o assunto e as vezes até mudar nosso pensamento.”
“Para nos fazer enxergar as historias por uma outra percepcao do que nos ¢ apresentado pela midia.”

“Quebrar algumas imagens e fazer pensar de outra forma.”

Fonte: Elaboracdo propria

Evidentemente, os posicionamentos dos alunos ultrapassam 0s objetivos mais
especificos do ensino de literatura na educacéao bésica, contudo, a funcdo formativa dos textos
literdrios destaca-se como elemento fundamental do horizonte de expectativas deles. Essas
frases tornam-se imensamente significativas, pois refletem em parte o que os proprios alunos
esperam da literatura e das discussOes resultantes das leituras literarias realizadas em sala, a
caracteristica interacional abordada em momentos anteriores desse trabalho pode promover
melhores resultados a longo prazo do que os tradicionais estudos histéricos da literatura e dos

movimentos culturais.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

As inquietaces metodoldgicas, diante da predominancia de modelos rigidos de ensino
para o trabalho com a literatura, provocam deslocamentos didaticos importantes para a melhoria
da qualidade de ensino e para a busca de resultados significativos da pratica docente, no que se
refere a leitura literaria por parte dos alunos, por isso, este trabalho buscou ndo somente discutir
as condicdes atuais da disciplina na educacgédo basica, mas também apresentar direcionamentos
possiveis para contribuir com as acdes de mudanca. Trata-se, evidentemente, de exercicios
experimentais ainda em andamento, mas que podem fornecer inimeras respostas e caminhos
para 0s pesquisadores da area, nessa perspectiva, fortalecer as experiéncias de leitura dos
alunos, em consonancia com 0 acesso mais intenso as producdes literérias, torna-se um
imperativo para as escolas brasileiras que se debatem por décadas rumo a exceléncia de ensino.

Portanto, as reflexdes tedricas e os resultados empiricos apresentados nesse artigo visam
contribuir com o ensino ao demonstrar alternativas metodoldgicas emergentes que podem
deixar as atividades de literatura mais interessantes e significativas aos alunos, pois a tradigdo
tende a desconsiderar o papel dos alunos-leitores nesse processo de experimentacdo literéria e

de leitura afetiva. O acesso constante aos textos literarios pode fornecer experiéncias sensoriais
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e emocionais aos alunos que somente a leitura de fato permite surgir, por isso a necessidade de

dar centralidade ao texto ficcional nas aulas de literatura aos jovens estudantes.
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