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ESCOLA INCLUSIVA:

entre o ideal (necessario) e o real (possivel).

Martha Couto Neves!

Resumo: O texto apresenta algumas reflexdes sobre as intencoes e as condicoes
para a inclusao escolar de alunos com deficiéncia intelectual em turmas do
chamado ensino regular brasileiro no segundo segmento do Ensino
Fundamental. Partindo de analises e pesquisas relacionadas ao tema, identifica
as questoes que emergem dos debates académicos e das praticas docentes e que
se colocam como desafios a serem enfrentados pelos agentes envolvidos com a
Educacao no pais.
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Abstract: This text presents some reflexions about the intentions and the
conditions for school inclusion of students with intellectual disabilities in
regular classrooms of the final grades of elementary brazilian schools.
Considering analysis and researches about the theme, identifies the questions
that emerge from academicals debates and teachers practices and that figure
as challenges to be faced by educational agents of the country.
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A ideia da Inclusao, que substituiu a proposta da Integracao como
norteadora das acdes educacionais no pais, vem suscitando inumeros e
calorosos debates ha quase duas décadas. Os defensores da Educacao
Inclusiva acusam o modelo anterior de segregacionista, por manter boa
parte dos alunos com deficiéncia em espacos separados, na intencao de
prepara-los para o convivio (muitas vezes jamais alcancado) nas turmas

comuns do sistema regular de ensino. Também entendem que ele é

1 Professora de Histéria do Colégio Pedro II, Campus Niteréi, e mestre em Historia pela
UFF. Este artigo corresponde ao segundo capitulo da monografia intitulada O Olhar
Docente Sobre a Incluséo de um Aluno com Deficiéncia Intelectual no Segundo Segmento
do Ensino Fundamental, apresentada no Curso de Especializacdo da Faculdade de
Educacdo da UERJ - Educacao Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva, em
dezembro de 2012, sob a orientacdo da professora Patricia Braun.
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unilateral, visto que concentra nos alunos a responsabilidade por sua
adaptacao as condicoes escolares ja postas pela sociedade. Além disso,
apontam os defeitos do nosso sistema de ensino que geram a exclusao de
milhares de alunos, com e sem deficiéncia, e enfatizam a necessidade de
mudancas estruturais nas nossas escolas para contemplar a diversidade
sob todas as suas formas e em todos os niveis.

Para evitar entendimentos equivocados sobre essa questao,
Carvalho (2011) chama a atencao, de forma bastante apropriada, sobre
os vocabulos e os conceitos de Inclusao e Integracdo. Lembra que os
significados desses termos na nossa lingua nao correspondem
exatamente aos usos que deles fazem os autores, ativistas e educadores
envolvidos na polémica. Nos dicionarios, incluir aparece como sinénimo
de “inserir, colocar em, fazer figurar entre”. Enquanto integracao ¢ um
“processo de natureza psicossocial, implicando a reciprocidade das
interacoes humanas” (CARVALHO, 2011, p. 68). Como se V€, este € mais
abrangente - visto que implica em assimilacdo e trocas sociais - do que
aquele - que se apresenta limitado a um nivel elementar de introducao e
convivio.

No entanto, dependendo da forma como as palavras foram
apropriadas e se transformaram em conceitos na area da Educacao,
assumiram significados inversos. Ou seja, o modelo da integracao é
considerado superficial e incompleto, pois garante apenas a presenca dos
alunos com deficiéncias e nao sua socializacdo e sua aprendizagem

efetiva. O modelo inclusivo € que proporcionaria um acolhimento real a
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esses individuos, atendendo as suas necessidades através de mudancas
capazes de verdadeiramente oportunizarem seu desenvolvimento socio-
cognitivo. E importante, entdo, distinguirmos o uso académico e politico
desses conceitos dos sentidos linguisticos dos termos.

Ressalva feita, partamos para a génese da concepcao inclusiva na
Educacao que esteve ligada a movimentos sociais mais amplos a nivel
mundial e tem seus marcos em diversos encontros internacionais
realizados a partir da ultima década do século XX. O primeiro deles foi a
Conferéncia Mundial de Educacao para Todos e ocorreu em Jontiem-
Tailandia, no ano de 1990. A Declaracao e o Plano para Satisfazer as
Necessidades Basicas de Aprendizagem, produzidos por representantes
de 155 paises, partem do principio de que “a educacado é direito
fundamental de todos, homens e mulheres, de todas as idades no mundo
inteiro” (apud CARVALHO, 2011, p. 77) e, embora nao se voltassem
especificamente para as pessoas com deficiéncia, forneceram o
argumento basico para trazé-las para a pauta das reunides seguintes. Na
Conferéncia de Nova Delhi-India, realizada em dezembro de 1993, os
compromissos firmados em Jomtien foram avaliados e, percebendo-se
que os resultados estavam muito aquém dos esperados, definiu-se a
estratégia de concentrar as atencoes nos dez paises que tivessem mais
de 10 milhoes de analfabetos. Fazendo parte desse grupo, o Brasil deu a
partida para o seu Plano Decenal de Educacao para Todos (1993-2003)

(BOTEGA, 2005).
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A questao da educacao de individuos com deficiéncias tornou-se
tema na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais, que elaborou a famosa Declaracao de Salamanca (1994). Este
documento, que alcancou forte repercussao internacional e passou a
nortear as politicas educacionais brasileiras, transferiu para a escola a
responsabilidade de acolher e promover a aprendizagem de todas as
criancas,

[...] independentemente de suas condicoes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras
[...] criancas deficientes e super-dotadas, criancas de rua
e que trabalham, criancas de origem remota ou de
populacao noémade, criancas pertencentes a minorias
linguisticas, étnicas ou culturais, e criancas de outros
grupos desavantajados ou marginalizados (p.3).

E proclamou, expressamente, que “as criancas e jovens com
necessidades educativas especiais devem ter acesso as escolas regulares,
que a elas se devem adequar através duma pedagogia centrada na
crianca, capaz de ir ao encontro destas” (p.1).

A primeira década de implementacao da proposta de Educacéao
para Todos foi avaliada em Dakar, no ano 2000, e as conclusdes nao
foram muito animadoras. Os avancos foram localizados e seguiram num
ritmo lento, o que fez com que novos compromissos fossem firmados no
sentido de estender e melhorar a qualidade da educacao oferecida,
principalmente para aquelas criancas consideradas mais vulneraveis e
desfavorecidas, ou em situacao dificil e de desvantagem. No ano seguinte,
a Declaracao de Cochabamba sobre Politicas Educativas (2001), fruto do

sétimo encontro regional do Projeto Principal de Educacao da UNESCO,
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afirma que sem educacao nao ha desenvolvimento humano possivel e que
sao necessarias mudancas urgentes nos sistemas educativos envolvendo
maior participacdo, autonomia, flexibilizacdo e uso de tecnologias de
informacdo e comunicacdo para acompanhar as transformacoes em
curso na sociedade. Outros documentos internacionais que se dedicaram
ao tema do direito de todos a educacdo como meio para diminuir as
desigualdades e formar cidadaos para uma vida em coletividade mais
democratica e feliz foram produzidos nos encontros de Guatemala (1999),
Santo Domingo (2000) e Chile (2002). (CARVALHO, 2011)

Como € possivel perceber que os sujeitos da Educacao Inclusiva
nao se resumem aqueles que tradicionalmente estiveram sob os cuidados
da educacao especial. A inclusdao na educacao tem um sentido muito
mais amplo, qual seja, o de atender a diversidade em seus multiplos
aspectos: sexo, cor, credo, naturalidade, grupo social, bagagem cultural,
situacao economica, condicao fisica e intelectual. Nesse espectro, os
alunos com deficiéncia passaram a merecer uma atencao especial das
politicas publicas e o seu atendimento num sistema escolar separado e
especializado despertou criticas crescentes.

No Brasil, desde a Constituicao de 1988 e o Estatuto da Crianca e
do Adolescente de 1990, a legislacdo previa a matricula de alunos com
deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino sem, no entanto,
apontar critérios para tal. A Politica Nacional de Educacao Especial,
publicada em 1994, procurou estimular o ingresso desse alunado nas

escolas concedendo financiamento a projetos institucionais que

DEPARTAMENTO DE HISTORIA DO COLEGIO PEDRO II — RIO DE JANEIRO
34



ENCONTROS — ANO 11 — Niimero 20 — 1° semestre de 2013

promovessem acoes de integracdo de alunos com deficiéncia no sistema
regular (GLAT & NOGUEIRA, 2003). A Portaria 1.793/94 também se
preocupa com a preparacao dos professores que fariam esse
atendimento, recomendando a introducdo de itens no curriculo ou
mesmo de disciplinas relacionadas a Educacao Especial nos cursos de
formacao do magistério, bem como a realizacao de estagios com criancas
e jovens que apresentassem necessidades educacionais especiais
(CARVALHO, 2007).

Cabe aqui uma ressalva. Esta designacao, usada durante algum
tempo como sinoénimo de deficiéncia, tem um significado bem mais
abrangente. Ela se refere as demandas especificas de um sujeito que,
para aprender, exige interacdes, tempos, metodologias, recursos e
curriculos diferenciados em relacao ao seu grupo de referéncia. E tais
demandas nao estao necessariamente vinculadas as suas condicoes
organicas. Podem ser decorrentes de uma origem cultural diversa, da
transferéncia de uma escola mais rigida ou mais aberta, e ainda de uma
condicao emocional ou familiar temporaria (GLAT & BLANCO, 2009).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, aprovada em 1996 apoés
anos de discussoes, manteve a indefinicao no tocante as condicoes para
a inclusdo e ao publico beneficiado, ao utilizar expressdes como
“alternativa preferencial”, “quando necessario”, “necessidades especiais”.
Em seu capitulo V, que é dedicado exclusivamente a Educacao Especial
e apresenta trés artigos, € possivel destacar:

Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os
efeitos desta Lei, a modalidade de educacédo escolar,

DEPARTAMENTO DE HISTORIA DO COLEGIO PEDRO II — RIO DE JANEIRO
35



ENCONTROS — ANO 11 — Niimero 20 — 1° semestre de 2013

oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educacao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em
classes, escolas ou servicos especializados, sempre que, em
funcao das condicoes especificas dos alunos, nao for
possivel a sua integracao nas classes comuns de ensino

regular. (...)

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurarao aos
educandos com necessidades especiais: (...

I - terminalidade especifica para aqueles que nao
puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracao
para concluir em menor tempo o programa escolar para os
superdotados; (...).

Art. 60. Os orgaos normativos dos sistemas de
ensino estabelecerao critérios de caracterizacdao das
instituicoes privadas sem fins lucrativos, especializadas e
com atuacdo exclusiva em educacao especial, para fins de
apoio técnico e financeiro pelo Poder Pablico.

Paragrafo tnico. O Poder Publico adotara, como
alternativa preferencial, a ampliacdo do atendimento aos
educandos com necessidades especiais na propria rede
publica regular de ensino, independentemente do apoio as
instituicoes previstas neste artigo.

Assim como o Plano Nacional de Educacao do ano seguinte, a LDB

estabeleceu a formacao de nivel superior para os docentes que atuariam

na inclusao, porém essa exigéncia seria apenas para as séries finais do

Ensino Fundamental e para o Ensino Médio (BUENO, 2001).

Embora nenhuma dessas leis determinasse a supressao da

Educacao Especial, todas ja indicavam o caminho de elimina-la enquanto

um sistema paralelo de ensino. Essa tendéncia ficou mais clara quando

o documento da Politica Nacional para a Integracao da Pessoa Portadora
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de Deficiéncia (1999) estabeleceu a matricula compulséria de alunos com
deficiéncia nas chamadas escolas regulares. A partir de entao,
multiplicam-se documentos oficiais nos trés niveis de governo - federal,
estadual e municipal — com o intuito de operacionalizar a inclusao desse
alunado. Nesse cenario, a Educacao Especial se reconfigura num
“sistema de suporte permanente e efetivo”, num “conjunto de recursos
que a escola regular devera dispor para atender a diversidade de seus
alunos” (GLAT & FERNANDES, op. cit., p. 39).

O novo milénio chega trazendo o desafio de sair da intencao e
passar para a acao. O Plano Nacional de Educacao de 2001 define metas
para o atendimento as pessoas com necessidades educacionais especiais.
As Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica
estabelecem que os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos
e assegurar as condicoes necessarias para uma educacao de qualidade
(CNE/CBE, n. 2, 2001). Secretarias de Educacao dos estados e
municipios publicam resolucoes e portarias, instituem setores e nucleos
voltados para a inclusao dos alunos com deficiéncias. Lamentavelmente,
os professores, na maioria das vezes, ficaram a reboque das discussoes e
permaneceram a margem das decisoes.

Esqueceram-se, os legisladores, que determinacoes legais precisam
encontrar respaldo nas diversas instancias sociais para produzirem
resultados efetivos, caso contrario viram letra morta, como as “leis que
nao pegam” ou “leis para inglés ver”, que fazem parte da cultura brasileira

desde os primordios da historia da nacdao. Em se tratando da inclusao de
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pessoas com deficiéncia, faz-se mister considerar as concepcoes
historicamente construidas, geralmente carregadas de conteudos
negativos, conforme visto no capitulo anterior, e as barreiras atitudinais
delas decorrentes. Se a escola € um espaco crucial para impulsionar a
inclusao, nado € o Unico e nem esta isento dos preconceitos que circulam
pela sociedade na qual se insere.

Garantir o acesso a educacao e a apropriacao do conhecimento as
pessoas com deficiéncia € necessario, porém nao suficiente para o
exercicio de sua cidadania. Quer dizer, para além da organizacao de uma
escola inclusiva, & preciso lutar para a construcao de uma sociedade
inclusiva. Nesse sentido, torna-se imprescindivel a articulacdo das
politicas publicas voltadas para a educacao com aquelas direcionadas a
outros campos sociais, notadamente as areas de saude, trabalho e
emprego, assisténcia e promocao social (CARVALHO, op.cit.). Antes e
durante seu processo de escolarizacao, o sujeito demanda servigcos de
diagnostico, tratamento e acompanhamento a ser oferecido pelas redes
de saude. Apos seu percurso escolar, ele buscara um lugar no mercado
de trabalho e continuara a lidar com as enormes desigualdades
existentes em nossa sociedade. Sendo assim, acoes integradas devem
substituir acoes isoladas, de maneira que o individuo receba os
atendimentos que necessita para se inserir na sociedade enquanto
protagonista de sua historia e nao como um mero figurante, eternamente

tutelado e levado ao sabor dos acontecimentos.
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As representacoes sociais baseadas no que falta a essas pessoas
para se encaixarem nos padroes de “normalidade” fixados pelo grupo, ou
seja, no que seria seu “defeito” sensorial, motor, mental, fisico ou
comportamental, as desvalorizam e as colocam sempre em posicao de
desvantagem em relacao aos demais. Se a exclusao fisica € mais facil de
ser identificada e combatida, a exclusao simbodlica vivida pelas pessoas
com deficiéncias € mais sutil e seu enfrentamento passa por mecanismos
psicossociais bem mais complicados (GLAT, 2004). Ao desconsidera-los,
corre-se o risco de apenas mascarar a exclusao, visto que

[...] a rede de significagcbées € muito mais complexa do que
se pode imaginar para ser desmontada por providéncias
includentes, baseadas em bulas legais, no forte e louvavel
desejo de alguns, ou em decretos das instancias que detém
poder e autoridade (CARVALHO, op. cit., p. 56).

Em se tratando de deficiéncia intelectual no ambiente escolar, o
estigma da incapacidade se manifesta de forma poderosa e precisa ser
encarado pelo aluno e seus colegas, professores, funcionarios e
familiares. Pesquisas vém demonstrando como a superacdao dessa
representacao € dificil para todos os envolvidos. Nessa linha, podemos
citar o trabalho de Batista e Enumo (2004) de analise da interacao social
entre trés alunos dos primeiros anos do ensino fundamental com
deficiéncia intelectual e seus companheiros, que apontou o isolamento e
a rejeicao que eles experimentavam.

Também o estudo de Duarte e Munhoz (2008), acerca das
expectativas das familias em relacao a formacao escolar de quatro alunos

com essa deficiéncia nos anos finais do ensino fundamental, que
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identificou as incertezas de suas maes em relacao ao futuro académico e
laboral deles. Além da pesquisa de Tunes, Souza e Rangel (1996) com
professores de educacao especial a respeito de suas percepgcoes quanto
as possibilidades de aprendizagem dos seus alunos com deficiéncia
intelectual.

Para mudar as concepcoes deterministas dos docentes e capacita-
los para o trabalho com a inclusao, torna-se primordial reestruturar sua
formacao. Analisando o assunto nos documentos relacionados a politica
educacional no Brasil, pesquisadores denunciam as ambiguidades
presentes nas determinacoes legais no que se refere ao nivel de ensino
exigido, médio ou superior, aos cursos de graduacao necessarios e aos
curriculos das licenciaturas, as diversidades regionais do pais e aos
prazos estabelecidos para o cumprimento das metas (BUENO, 2001;
CARVALHO, 2007; MAZZOTTA, 2008). Também sinalizam para a falta de
precisao terminologica e o uso de expressoes vagas, o que, aliado a falta
de vontade politica, vém adiando as mudancas necessarias no quesito da
formacao docente.

Uma condicao basica para a inclusao € a superacao da dicotomia
entre professores especialistas - com formacao em Educacao Especial
para atender a clientela especifica dos alunos com deficiéncias - e os
professores generalistas - graduados nas diversas disciplinas do
curriculo escolar para lecionar nas escolas regulares (BUENO, 2001;
GLAT & NOGUEIRA, op. cit.; OMOTE, 2003). Para o atendimento ser

prestado com chances de sucesso, € preciso que os professores estejam
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envolvidos e, para tal, que a formacado de todos sofra alteracoes
substanciais. Pelo lado da Educacao Especial, a tradicao de formacao e
atuacao de professores especializados em areas de deficiéncia, tem levado
ao uso de categorias que homogeneizam seus membros, contribuindo
para criar rotulos e padronizar condutas, metodologias e tratamentos
(OMOTE, op.cit.).

Torna-se importante, na perspectiva inclusiva, que tais
especialistas adquiram conhecimentos pertinentes aos processos
regulares de escolarizacao, para atuarem em parceria com os regentes de
turma. Do ponto de vista dos professores do ensino regular, o
desconhecimento acerca das deficiéncias e dos processos de ensino-
aprendizagem diferenciados tem gerado receios e fracassos. Para eles, a
introducao de disciplinas dedicadas as necessidades educacionais
especiais nos cursos de licenciatura e a oferta de cursos de extensao e
capacitacao facilitariam o trabalho integrado com os demais profissionais
que prestam atendimento a esses alunos.

Mas, se o despreparo dos professores € uma barreira a construcao
de uma escola inclusiva, existem inumeras outras que interagem com ela
e sao partes constitutivas dos nossos sistemas de ensino. Em se tratando
especificamente do segundo segmento do Ensino Fundamental, as
escolas possuem turmas com um numero de alunos que geralmente varia
de 30 a 40, quantidade bastante alta se considerarmos o objetivo de
contemplar a diversidade de suas necessidades. Soma-se a isto o numero

de disciplinas do curriculo, algo entre 8 e 13, e o tempo reduzido que os
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docentes permanecem em sala de aula com cada turma durante a
semana. Esse contato exiguo dificulta sobremaneira o conhecimento
individualizado dos seus alunos e o estabelecimento de vinculos mais
estreitos com eles. Em razdo dos baixos salarios, faz parte da rotina
desses professores a divisao de sua jornada de trabalho por dois ou mais
estabelecimentos de ensino, multiplicando os estudantes sob sua
responsabilidade e reduzindo seu tempo de planejamento de atividades e
de aprimoramento profissional. Além disso, pouco se investe na
contratacao de especialistas para trabalharem como intérpretes, como
professores de salas de recursos ou de ensino colaborativo.

Acrescente-se a questao do pessoal o problema do suporte material
a pratica docente. As salas de recursos multifuncionais (SRM), definidas
como ambientes dotados de equipamentos, mobiliario, materiais
didaticos e pedagodgicos para proporcionar o atendimento educacional
especializado (AEE), aparecem no Decreto n. 6571/2008 e na Resolucao
CNE/CEB n. 4/2009 (BRAUN e MARIN, 2011). Porém, elas nao existem
em boa parte das unidades de ensino, embora todas estejam obrigadas a
receber os alunos que delas precisariam fazer uso. A lei € aplicada no que
tange ao acesso dos alunos com deficiéncias, mas € ignorada quando se
trata de garantir melhores condicdes para sua aprendizagem. Mantendo-
se tal estrutura, é dificil imaginar uma inclusao bem sucedida. As acoes
ainda estao muito distantes das intencoes.

Diante dos problemas apresentados, ndo € preciso abrir mao da

proposta inclusiva, apenas é fundamental colocar os pés no chao para
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reconhecer as suas possibilidades no momento atual. Antes de qualquer
iniciativa mais radical de extinguir servicos de atendimento educacional
especializados, “é imperativo reconhecer que ha alunos com necessidades
educacionais especiais que nao tém a possibilidade de beneficiar-se de
oportunidades existentes no contexto de ensino comum” (OMOTE, op.
cit., p. 162). Eles terao sua aprendizagem facilitada em ambientes
separados, o que nao significa que essa modalidade de ensino seja
segregativa, uma vez que seu objetivo nao € manté-los afastados da
sociedade e sim atendé-los em suas necessidades, que podem ser
temporarias ou nao. A full inclusion, também chamada de “inclusao
selvagem” (MAZZOTTA, 2008, p. 166), ao desconsiderar tais situacoes,
comete uma violéncia contra esses individuos e acaba contribuindo para
sua marginalizacao e exclusao social.

Além disso, corre o risco de transformar a escola inclusiva numa
utopia a ser abandonada, dada a realidade vivida na grande maioria das
escolas brasileiras. Metas mais definidas e plausiveis, ampliacao dos
recursos materiais e pessoais, acompanhadas de uma maior integracao
das politicas publicas, parecem ser etapas de um longo caminho a ser
percorrido. Afinal, é preciso lembrar que

[...] muitas vezes, seja por incompreensao ou por
irresponsabilidade, a adocao de um principio € proclamada
sem que se dé conta de que sua efetivacao exige condicoes
favoraveis, que precisam ser identificadas e, em grande
parte, ser criadas. Nao raro, as circunstancias que ampliam
as desigualdades ocorrem em resultado do exercicio
arbitrario do poder economico e politico (Id. Ibid., p. 166).
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Pesquisadores na area da Educacao Inclusiva ja vém identificando
quais seriam algumas dessas condicoes favoraveis, no entanto, ainda
falta vontade politica para cria-las.

Considerando que a aprendizagem € uma capacidade inerente ao
ser humano e que a escola € a instituicao social onde ela ocorre de
maneira sistematizada, uma escola inclusiva precisa fazer adaptacoes
curriculares para cumprir sua funcao primordial de ensinar a esse
publico com deficiéncias. Tais adequacoes devem se dar tanto no campo
da acessibilidade, com a remocao de barreiras no ambiente fisico e no
mobiliario, e a aquisicao de equipamentos e recursos materiais
adaptados a locomocdo e a comunicacdo dos alunos (FERNANDES,
ANTUNES & GLAT, 2009), como na esfera pedagogica propriamente dita,
envolvendo objetivos e contetidos das matérias, estratégias e métodos
didaticos, critérios e formas de avaliacao e promocao, e ainda ajustes no
tempo, no espaco e no numero de alunos por turma. Implicam, portanto,
em modificacoes na estrutura organizativa da escola, no seu
planejamento e na sua propria filosofia (OLIVEIRA & MACHADO, 2009).

Hoje, as transformacoes ainda vém se dando lentamente e muito
mais no meio fisico do que no processo de ensino-aprendizagem.
Construcao de rampas, instalacao de elevadores com voz e botdes em
braille, colocacao de pisos especiais, adaptacao de banheiros e carteiras
ocorrem com mais facilidade do que a formacao e a contratacao de
profissionais para atuarem como tradutores, mediadores ou bi-docentes.

Embora a legislacao indique a possibilidade da presenca deles, ndo a
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torna obrigatoria, deixando o atendimento dessa necessidade a mercé da
disponibilidade das escolas e do interesse dos gestores. Estudos como os
de Obelar (2011) e Capellini e Mendes (2007) apontam os efeitos positivos
da atuacao de outro profissional em parceria com o professor regente,
adaptando atividades, materiais e linguagem, tanto para favorecer a
aprendizagem dos alunos como para promover a reflexdo e aperfeicoar a
pratica docente. Em se tratando de alunos com deficiéncia intelectual
incluidos no segundo segmento, essa pratica parece um tanto mais
relevante, tendo em vista a necessidade do estabelecimento de vinculos
afetivos e a pouca convivéncia que o professor de cada disciplina tem com
seus alunos.

A aquisicao de materiais didaticos e de tecnologia assistiva também
nao tem se revelado prioritaria nas instituicoes. Por isso, os professores
tém buscado solucoes mais simples e baratas para promover a inclusao
dos alunos com deficiéncia intelectual, como cartdoes e pranchas de
comunicacao, engrossadores de lapis, plano inclinado e visor/régua para
leitura, tabela de dupla entrada para multiplicacao, alfabetarios e
quadros de palavras personalizados, numerarios e fita métrica para
calculos (BRAUN & VIANA, 2011). Na segunda etapa do Ensino
Fundamental, a confeccao e o uso desses recursos ainda requerem mais
pratica dos docentes e a aceitacao dos colegas de turma.

No ambito pedagogico, a elaboracao de objetivos e instrumentos de
avaliacao diferenciados, bem como o estimulo as atividades em grupo e a

concessao de mais tempo para a execucao das tarefas, nao apresentam
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maiores problemas para a rotina escolar no atendimento ao aluno com
deficiéncia intelectual. Porém, torna-se imperativo fundamentar tais
acoes sobre

[...] o conhecimento mais aprofundado das condicoes de
funcionamento da inteligéncia dessas pessoas, sem o que
nao se pode promover um processo interativo entre o sujeito
e o meio escolar o menos deficitario possivel em trocas
intelectuais e interpessoais (MANTOAN, 1998, p. 100).

Contudo, os obstaculos mais dificeis de serem removidos parecem
ser aqueles referentes a estrutura do nosso sistema de ensino:
centralizacao das decisdes, com pouca participacao da comunidade
escolar, turmas muito numerosas, aulas num sé turno, fragmentacao
das disciplinas, desvalorizacao das atividades curriculares de carater
fisico e artistico, sobrecarga do trabalho docente. E, sendo o professor o
agente fundamental para a promocao da inclusao, € importante que ele
encontre tempo e espaco para estudar, opinar, planejar e se dedicar a

essa proposta.
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