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Resumo: Este trabalho objetiva discutir os modos de funcionamento do siléncio no livro didatico de
Lingua Portuguesa da Cole¢do Didlogo. Com base na Analise de Discurso de linha francesa, observou-
se que ocorre uma interdicdo do acesso a polissemia, impedindo o aluno de acessatr os multiplos
sentidos, levando-o apenas a copiar e transcrever partes explicitas do texto. Os resultados mostram que
o processo de interpretagdo de texto proposto nas questdes analisadas pressupde um sujeito passivo
que apenas repete sentidos explicitados no texto, sem acessar os elementos histéricos e ideolégicos que
constituem os sentidos na lingua.

Palavras chave: Texto. Interpretagio. Siléncio. Livro Didatico.

Abstract: This paper aims to discuss the silence and its operating modes in the Portuguese Language
textbook of Dialogue Collection. Based on the French Discourse Analysis. Results showed that access to
multiple meanings is forbidden and students are only allowed to copy and transcribe explicit parts of
the text. The text interpretation process proposed in the analyzed questions requires a passive subject
who just repeats the explicit meanings of the text.
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1 INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo analisar a forma como o siléncio
funciona no livro didatico de Lingua Portuguesa, Colecao Dialogo, a partir da
observac¢ao das questdes de interpretagao de texto. Parte-se do principio que o livro
didatico é um elemento ideoldgico constituinte do discurso pedagdgico, sendo este
ultimo marcado, na maioria das vezes por um discurso autoritario que interdita a
voz do aluno na construcdo de sentidos do texto. Assim, o aluno passa a ser um
mero “repetidor de sentidos”, ndo sendo capaz de expor seu olhar aos nio ditos,
aos elementos historicos e ideologicos que compdem o texto, sendo, apenas levados
a repetir sentidos legitimados no discurso pedagdgico, sentidos presentes nos livros
didaticos e por ele disseminados através de questoes de interpretacdo de texto.

Para a analise de dados recorre-se aos pressupostos tedrico-metodolégicos da
Analise de Discurso de linha francesa, de vertente pecheutiana, que concebe a lingua
como um sistema relativamente autobnomo constituido inexoravelmente por
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elementos histéricos e ideoldgicos. Dentre as categorias tedricas selecionadas,
destaca-se a categoria do siléncio que sera utilizada para analisar os dados. Para isso,
sera discutido aqui o siléncio como elemento essencialmente discursivo, gerador de
sentidos.

2 O SILENCIO E A CONSTIUICAO DE SENTIDOS

O siléncio ¢é a parte que nao se vé, que nao se pode apontar de maneira
explicita ou clara, mas que efetivamente significa nos discursos. Alids, s6 ha sentido
porque ha siléncio que permite que o discurso signifique e seja moldado a partir de
inameros tragos socio-histéricos. Assim, o siléncio significa e, no jogo dos sentidos,
constitui-se como elemento importante para a compreensio do discurso. O siléncio
¢ a condi¢io mesma de possibilidade dos sentidos. E ele que possibilita que o
sujeito, se apropriando da linguagem, faga o uso da mesma na geragao de sentidos.
A linguagem surge quando o siléncio é rompido. O rompimento do siléncio é,
portanto, o primeiro passo para os que sentidos se instaurem no jogo polissémico
do discurso. Em outras palavras, so se diz algo porque ha um siléncio anterior que
permite que os sentidos sejam instaurados. Quando se diz, se silencia ¢ o siléncio
indica posi¢bes do sujeito no discurso. Segundo Orlandi (2007), a palavra aparece,
portanto, como movimento ao redor do siléncio, que é fundante. O sujeito fala a
partir de um todo de sentido e quando ele diz algo, rompe o siléncio para acessar
partes do sentido que se encontra na dimensao socio-histérica anterior a palavra.

Ha varias formas de funcionamento do siléncio. Sabe-se, a partir dos estudos
discursivos, que o siléncio funciona de varios modos e que o funcionamento do
mesmo regula a constitui¢ao dos sentidos, por vezes restringindo-os e controlando-
os, por outras, ampliando-os e colocando-os dentro da dimensao da polissemia. A
seguir explicitaremos os modos de funcionamento do siléncio com base em Orlandi
(2007).

Inicialmente ha o siléncio fundador. Antes do discurso veio o siléncio. O
siléncio nessa perspectiva ¢ fundador da atividade discursiva. Antes da linguagem,
o siléncio, antes do discurso, o siléncio. Assim, o siléncio ¢é o real da significagao. A
significagdo, alids, s6 existe, porque ha siléncio. Segundo a autora, o siléncio
fundador é necessario, indispensavel para que os sentidos se construam. Sem o
siléncio fundador nao ha sentidos. Para Orlandi (2007, p. 45), “[...] O siléncio nao
¢ um acidente que intervém ocasionalmente: ele ¢ necessario a significaciao”. Isso
implica pensar que sem o siléncio aconteceria o 7on sense, ou seja, 0 nao sentido por
meio do que ela denomina de o “muito cheio” da linguagem. Ou seja, sem o
siléncio, todos os sentidos estariam, a0 mesmo tempo, sendo ditos, instaurando o
impossivel na comunicagao.

Além do siléncio fundador, existe o que a autora chama de politicas de
silenciamento, que é o por em siléncio. No caso das politicas de silenciamento, algo
¢ silenciado, é colocado em siléncio. Esse colocar em siléncio pode ser algo feito de
forma a calar o sujeito (o nao poder dizer, a interdicao, a censura) ou de forma a se
dizer algo para nio se dizer outra coisa. As politicas de silenciamento representam,
portanto, um movimento dos sujeitos que, ao se inserirem na atividade discursiva,
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sao levados a silenciarem algo, diferentemente do siléncio fundador que existe antes
mesmo da linguagem, porque para se dizer ¢ preciso que antes haja siléncio.

As politicas de silenciamento, por sua vez, se dividem em: siléncio
constitutivo e siléncio local. O siléncio constitutivo indica que quando se diz algo,
¢ preciso silenciar outra coisa, ainda que tal movimento nio seja consciente. Para
dizer, é preciso nao dizer.

Consoante Orlandi (2007) o siléncio constitutivo:

Representa a politica do siléncio como um efeito de discurso que instala o anti-

[Tt 73]

implicito: se diz “x” para ndo (deixar) dizer “y”, este sendo o sentido a se descartar
do dito. E o nio-dito necessariamente excluido. Por ai se apagam os sentidos que se
quer evitar, sentidos que poderiam instalar o trabalho significativo de uma “outra”
formagao discursiva, uma “outra” regido de sentidos. O siléncio trabalha assim os
limites das formagSes discursivas, determinando consequentemente os limites do
dizer. (ORLANDI, 2007, p. 73-74).

O siléncio constitutivo relaciona-se, entdo, com a posi¢ao que o sujeito ocupa
na atividade discursiva. Ele diz algo para nao dizer outra coisa. A partir da posi¢ao
sujeito, ele diz coisas que podem ser ditas e silencia outras que nao podem ser ditas
na conjuntura comunicativa em que se insere.

O outro elemento constitutivo das politicas de silenciamento ¢ o siléncio
local. Esse é o siléncio da censura. E o nio poder dizer por que ha um controle
sobre o que se diz, interditando sentidos. No siléncio local, o sujeito ¢ impedido de
dizer o que poderia ser dito. A ele é imposto o controle dos sentidos, silenciando-
os. O siléncio local é proveniente da censura e da interdigao. A censura produz
materialidades. No perfodo da ditadura militar no Brasil, o que ndo se podia dizer
aparecia em forma de pagina em branco, ou em forma de uma receita de algum
alimento, por exemplo. O aparecimento dessas materialidades indicava que nao se
pode dizer algo, indicava a interdi¢ao de sentidos. O que nao se pode dizer é
interditado, o sujeito impedido de acessar determinados sentidos.

Nesse artigo, pretende-se mostrar como o siléncio funciona na construcao de
sentidos no livro didatico, a partir de questoes de interpretagao de texto. Parte-se
da ideia inicial de que o sujeito aluno ¢ interditado, impedido de produzir sentidos
que nao estejam explicitos no livro didatico, havendo, portanto, o funcionamento
do siléncio local. Ao aluno, ndo sera possivel acessar a polissemia, os multiplos
sentidos que constituem os textos analisados, mas ele sera levado apenas a observar
os textos na sua superficie explicita e concreta. A interdi¢ao de sentidos ¢ um modo
de controle dos sujeitos, ¢ uma forma de controle da polissemia, para que a lingua
termine sendo controlavel. E, portanto, algo passivel de repeticio, de extragio de
sentidos prontos. E a escola, muitas vezes, coloca-se na esteira do controle dos
sentidos.
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3 O LIVRO DIDATICO COMO UM ELEMENTO IDEOLOGICO
DENTRO DO DISCURSO PEDAGOGICO

Segundo Althusser (1985) a ideologia ¢ constitutiva do sujeito e este nao pode
dela escapar. Nao ha sujeito que esteja fora da ideologia, sendo esta entendida como
uma pratica que se materializa de diversos modos. Althusser indica que a ideologia
¢ a representacao da relagao imaginaria dos individuos com suas condigoes reais de
existéncia. B nessa relacio imaginaria que os sujeitos se constituem. Alids, segundo
o autor, o homem ¢ um “animal ideolégico”, e a ideologia interpela os individuos
em sujeitos. Para Althusser (1985), nao se pode compreender a ideologia como um
simples conjunto abstrato de ideais, ao contrario, toda ideologia tem uma existéncia
material na medida em que os sujeitos moldam suas praticas sociais a partir das
ideologias que lhes interpela. A ideologia se materializa principalmente a partir dos
Aparelhos Ideologicos do Estado, instituigdes que tém como func¢ao reproduzir e
difundir as idéias dominantes. Dentre os Aparelhos Ideolégicos do Estado destaca-
se o Aparelho Escolar, sendo este um dos primeiros e primordiais meios pelos quais
a ideologia ¢ difundida. A escola, muitas vezes, funciona como difusora das idéias
da classe dominante formando sujeitos diferenciados: uns para serem donos de suas
proprias empresas, outros para serem empregados delas.

O discurso pedagbgico, por sua vez, ¢ classificado por Orlandi (1987) como
um discurso autoritario. A autora identifica algumas caracteristicas do discurso
autoritario, dentre elas destacam-se: a falta de reversibilidade entre os interlocutores,
e o controle da polissemia. Assim, a autora argumenta que a escola, ao centrar suas
praticas no ensino tradicional, impede a reversibilidade do discurso, impedindo que
a voz do suyjeito leitor seja valorizada. Ao mesmo tempo, o aparelho escolar controla
a polissemia, fazendo com que somente sentidos legitimados e aceitos possam ser
produzidos.

Tfouni e Paula, ao falarem sobre o discurso pedagogico afirmam que:

O Discurso Pedagégico Escolar (DPE) tradicional ainda ¢ o discurso dominante no
espaco da escola publica brasileira. E esse o discurso que sustenta a maioria das
praticas escolares desenvolvidas nesse espaco institucional, fato que, se
considerarmos a forma (autoritaria) de funcionamento do DPE, pode ser muito
significativo para pensarmos as problematicas do campo da Educacio.

Assim, os autores supracitados chamam a atengdo para o fato de que, apesar
da existéncia de ampla literatura critica as praticas pedagbgicas tradicionais, estas
ainda continuam sendo dominantes no ambiente escolar. O discurso pedagdgico vé
a lingua como um sistema essencialmente formal, em que mais importa ensinar a
gramatica normativa do que gerar sujeitos pensantes, capazes de lerem os implicitos
dos textos. A lingua se confunde com as regras gramaticais e estas ultimas siao as
mais valorizadas no discurso pedagogico tradicional.

Ao observar a lingua como um sistema completamente formal, descarta-se o
fato de que ela é desde sempre afetada pela historia e pela ideologia. Descarta-se o
fato de que os sentidos nao sao fixos mas variam em relacio as posi¢cdes ocupadas
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pelos sujeitos, trazendo a tona elementos socio-historicos e ideoldgicos. Ao
descartar tais elementos, o discurso pedagdgico tradicional impede os alunos
leitores de produzirem sentidos que nao estejam explicitados no sistema formal da
lingua, impedindo que os mesmos acessem as zonas do implicito e do nao dito. Os
sujeitos alunos leitores, desse modo, tornam-se sujeitos repetidores de sentidos e
nao sujeitos capazes de lerem os nao ditos e os relacionarem com elementos da
histéria.

Partindo dessas observacdes, interessa observar e analisar como a escola age,
a partir do livro didatico, para silenciar o aluno, impedindo-o de acessar a
polissemia. E ¢ isso que vai ser debatido no item a seguir.

4 O LIVRO DIDATICO E O FUNCIONAMENTO DO SILENCIO NA
INTERDICAO DOS SUJEITOS

Pretende-se enfatizar nesse ponto, a partir da andlise de exercicios de
interpretagio de texto presentes no livro didatico da Colecio Diilogo, a
constituicao do sentido a partir do funcionamento do siléncio nas questdes que
prezam por um trabalho com a leitura parafrastica, ou seja, com a leitura que
envolve apenas um processo pouco reflexivo envolvendo exclusivamente a
repeticao de sentidos e a extragao de partes de textos.

Em algumas questdes que envolvem a construcio do sentido do texto,
podemos concluir, por meio das analises, que o siléncio funciona como interdi¢ao
a polissemia, na medida em que cobra um sentido institucionalizado, tido como
verdadeiro e legitimado, silenciando outras possibilidades de leituras, de sentidos.
Vejamos, entdo, as analises:

Figura 1 - Exemplo 01

.5, Leia a tinnha.
Vﬁd $61 QUE 0 SR TA
DE TRABALHO

NP 890811

Luis Augusto Gouvesa, Fala Menino! Producses

a) Transcreva da resposta de Lucas a um dos rapazes da comumdadc uma frase que
1ran<m|tc com outras pala\ras a IdCIa da lmnha A gente vive uma vida muito cheia de ¢ @1

A28 l |

Fonte: Livro dldatlco de Lingua Portuguesa Colecio Dlalogo 6° ano, p. 170

A questio em destaque faz parte do texto 2 do 4° médulo do 6° ano do livro
Lingua Portuguesa Colegao Didlogo e tem como titulo “Lucas Pescador”. Antes
dessa tirinha, havia sido colocado um outro texto intitulado Lucas Pescador. Nele,
o autor descreve a experiéncia do jovem, Lucas de 14 anos, que faz uma viagem a
uma aldeia indigena, na companhia de Daniel Munduruku (narrador da historia) e
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personagem indigena brasileiro. No transcorrer dos acontecimentos, de uma forma
geral, a discussdo gira em torno das diferencas entre a cultura branca e a cultura
indigena, como, por exemplo, a maneira de conseguir o sustento na cultura
indigena, como se da o aprendizado, a maneira de lidar com o tempo, o sofrimento,
o respeito a natureza, elementos que diferenciam tal cultura da cultura branca.
Lucas mostra-se curioso e aprende muito sobre o modo de vida dessa comunidade,
seus costumes, crengas e, sobretudo, a relagdo que esta tem com a natureza. A
tirinha, entdo, colocada no exemplo 1, anteriormente trazido, tem o objetivo de
trazer o debate sobre a questdo do tempo, em um didlogo com o texto Lucas
Pescador, para que o leitor possa perceber a diferencga entre o modo como o tempo
¢ concebido para os grupos indigenas, que foram tema do texto anterior, e 0 modo
como a sociedade capitalista concebe o tempo. Assim, o exemplo 1 traz uma tirinha
cujo tema é o tempo. Na questio, vé-se que a formulagdo pede que o sujeito leitor
leia a tirinha. Nesta ha o seguinte didlogo protagonizado entre pai e filha, mas
somente a voz da filha é colocada, como se pode ver: “Eu sei que o St. ta cheio de
trabalho, papai...””; “Sei sei... sai de uma reunido pra outra...”. O didlogo continua e
dessa vez aparece outra crianga, supostamente outro filho, ja que ela usa o
“conosco”, demonstrando que nao ¢ filha unica. Esta outra crianga passa e observa
a conversa, “Eu sei dos dias que o St. passa no escritério sem tempo pra brincar
conosco...”’; “E muita responsabilidade eu sei...”’; e, entdo, a filha finaliza “O Sr.
acha que eu ando estressada por quér”.

Seria, portanto, uma boa oportunidade de o livro problematizar essa
representa¢ao da questao do tempo para a sociedade capitalista, os sentidos diversos
da falta de tempo dos pais para com os filhos, da vida corrida cheia de afazeres e
com pouco tempo para se dedicar a familia, dentre outras coisas, retomando os ja
ditos, mostrando como essas ideias interpelam os sujeitos e os constituem. Seria um
momento oportuno para se debater o modo como os cidadaos das sociedades
ocidentais naturalizam a falta de tempo nao havendo reflexdo sobre suas
consequeéncias, estabelecendo al uma contraposicdo ao tempo nas sociedades
indigenas com o qual se propoe uma comparacao. Entretanto, o que ocorre é,
apenas um pedido de transcricao: “transcreva da resposta de Lucas a um dos
rapazes uma frase que transmita, com outras palavras, a ideia da tirinha”. Com essa
assertiva, o sujeito leitor tera apenas que procurar no texto em que ocorre a conversa
dos sois personagens, o momento que Lucas responde ao indio sobre a falta de
tempo. Assim ha uma predominancia com o trabalho parafrastico (ou seja, com o
trabalho que preza pela repeticao e cépia de sentidos) em detrimento da polissemia
(o acesso a outros sentidos). Chama a aten¢do o comando em “outras palavras”,
colocado na questao, que, apesar de indicar uma pretensa liberdade do sujeito dizer
com outras palavras, direciona para o mesmo sentido.

O sujeito tera que produzir o mesmo sentido produzido pelo texto, porém
com diferentes palavras, ndo havendo espago para outro sentido, mas apenas para
aquele legitimado pela questio. Ha uma busca por um sentido, literal, impar, e
imprescindivel, para que se possa legitimar a resposta. Agora, vamos observar a
parte do texto que contém essa ideia da diferenca entre a nogao de tempo para os
indigenas e nao indigenas a partir da fala do personagem Lucas, explicitando como
o LD prima por uma abordagem parafrastica, impedindo o acesso a outros sentidos.
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Figura 2 - Trecho 1
1a € muito diferente. A gente vive uma vida muito cheia de

coisas pra fazer. L4 a gente tem obrigacdes que aqui vo-
cés ndo tém. Temos cobrancas da sociedade, da familia.

da escola, dos nossos amigos... Temos que aprender mi-
Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, Cole¢ao Dialogo 6° ano, p. 166.

Essa passagem do texto mostra Lucas (o menino que vai passar uns dias em
uma aldeia) em didlogo com alguns rapazes da aldeia (indios). Lucas fala a um deles
sobre como ¢ a vida das pessoas na cidade e atrela a nocao da falta de tempo a ter
“muitas coisas pra fazer”, “ter obrigacdes”, “cobrangas” enunciados que
promovem um efeito de sentido que dialoga com a ideia da tirinha da questao
colocada no exemplo 01. Nesse sentido, tal passagem se configura como a resposta
solicitada pela atividade.

O sujeito leitor nao tera muitas dificuldades de encontrar essa parte do texto,
pois o proprio comando da questdo facilita por meio da indicativa “momento em
que Lucas responde”. Assim, basta que o sujeito leitor se dirija ao texto e procure
por esse momento para localizar o sentido pretendido pela questao. Isso pode ser
confirmado com a expressio “transmite (...) a ideia da tirinha” indicando a
existéncia de um sentido pronto que deve ser transmitido e captado pelo sujeito
leitor, o que nos leva a perceber a existéncia de uma ideologia que regula o sentido
de lingua, neste caso, a ideologia regula o sentido de lingua como transparente,
através da qual se extraem sentidos prontos. Por sua vez, essa questao requer um
trabalho com a inteligibilidade (decodifica¢ao), pois ao propor uma transcri¢io pura
e simples de um determinado trecho, privilegia o trabalho da decodificagao, o
sentido unilateral, e uma concep¢ao de texto como unidade fechada em si mesma,
sem relagdo com os aspectos histéricos, sociais e ideoldgicos. No caso da questao
do exemplo anterior, observa-se o funcionamento do siléncio local. O sujeito é
impedido de acessar o interdiscurso e precisa reproduzir partes do texto para
responder a questao. Desse modo, ha o funcionamento do discurso pedagogico
autoritario que ainda que explicitamente nao se apresente como um discurso que
restringe e controla os movimentos de interpretagao do sujeito, o faz de modo a
impedi-lo de gerar outros sentidos que coloquem o dito em relagao ao nao dito.

Orlandi (2012) em suas reflexdes tem defendido o trabalho com a leitura nos
espaco escolar considerando a polissemia dos sentidos, sem descartar o processo
parafrastico, mas afirmando que ¢ preciso ir além, vendo o texto como um objeto
linguistico-histérico e por isso suscetivel de leituras diferentes, as chamadas
multiplas leituras. Entretanto, atividades como esta ainda tém tido cada vez mais
espaco no livro didatico (LD) o que demonstra primazia pela leitura parafrastica em
detrimento da polissémica.

Ratificando a afirmagao anterior, segue mais um exemplo de questio que
adota uma postura de leitura parafrastica cujo foco ¢ a reproducio de um dado
trecho do texto, dessa vez a questao ¢ do texto 1, do 3° médulo do 9° ano.

Novamente, por se tratar de um texto ainda nao abordado nesse artigo, faz-
se necessaria uma contextualizagdo com um sucinto resumo. Pois bem, o texto 1
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do 3° médulo do livro do 9° ano tem como titulo “Histérias de mie e filho”, do
escritor Moacyr Scliar (20006). O texto é um conto e quem narra ¢ o filho de Raquel.
Assim, o narrador conta a historia de Raquel e sua familia que saem da Russia
fugindo da pobreza e das perseguigdes causadas pela guerra.

O lugar escolhido para o refigio, por meio de uma publicidade de
colonizagao, foi o Brasil. A familia de Raquel segue para o Brasil em busca de
melhores condi¢bes de vida. Raquel era uma moga simples que amava ler livros e
na viagem clandestina ao Brasil conhece Davi que também fugia da Russia para o
Brasil como tantas outras familias, e também gostava de ler.

O amor aos livros fez os dois criarem um sentimento de amizade tao grande
que posteriormente descobrem-se apaixonados. Algumas familias de imigrantes
russos (como a de Davi) passaram por dificuldades de adaptagoes, principalmente
no trabalho com a lavoura. E decidem arriscar a sorte na cidade grande (Sao Paulo).
Esse fato separa Raquel de Davi que mantém contato por cartas. Posteriormente a
familia de Raquel também deixa a lavoura e resolve ir morar em Sao Paulo a convite
da familia de Davi. Raquel e Davi se casam e continuam com seu amor pelos livros,
pela leitura, cinema, teatro, pelas artes em geral. Gravida, Raquel lia constantemente,
agora, para seu filho no ventre. Raquel morre no parto e Davi continua com a
pratica de leituras para o filho, mantendo vivo o desejo da esposa, que sonhava veé-
lo um grande leitor e se possivel um grande escritor.

O desejo foi realizado, pois o narrador da histéria (filho de Raquel) é também
o escritor do conto. Por meio desse conto Moacyr Scliar mostra-se apaixonado pela
histéria de seus pais e a maneira como eles influenciaram na sua paixao pela leitura
e pela escrita, hoje um grande escritor.

Segue uma das questes que propode analisar o texto:

Figura 3 - Exemplo 02

Incomuns, aiticers ae ocorrer numa cidade,
2 Segundo o narrador, a escolha do Brasil como um lugar para emigrar surgiu devido a um

folheto distribuido por uma companhia de colonizagio. Nele, um desenho chamava a
atencdo.

a) Que aspectos culturais e geograficos foram destacados no desenho do folheto que

assinalam as diferencas entre o Brasil e o sul da Rlssia?
O sol brilhando em um céu azul, campo com arvores frutiferas, uma menina lendo um livro.

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, Cole¢io Dialogo 9° ano, p. 108.

Podemos verificar mais um exemplo de leitura parafrastica. A questdo
trabalha a imagem feita do Brasil por meio de um folheto numa campanha de
colonizagao. Esse aspecto poderia ser explorado pela questio, enfatizando as
condi¢oes de producdo desse discurso, procurando desafiar o sujeito-leitor com
questionamentos do tipo: como o Brasil é representado nessa imagem? Porque uma
campanha de coloniza¢iao? e o porqué de tais elementos aparecerem nessa imagem
e nao outros? No entanto, a questao decide adotar, mais uma vez, o processo de
decodificacdo de parte do texto, impedindo o aluno leitor de acessar as regides de
sentido da polissemia. Isso ocorre, pois, ao perguntar “Que aspectos culturais e
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geograficos” “foram destacados no desenho do folheto” basta voltar a leitura e
encontrar a parte em que hd a descri¢ao do folheto apresentado na Russia.

Segue, deste modo, o trecho em que o sujeito leitor pode encontrar a resposta
da atividade:

Figura 3 - Trecho 2

Na capa do folheto havia um desenho, colorido, mostran-
do um agricultor trabalhando no campo, sob um céu muito
azul. Ao fundo, arvores frutiferas — uma laranjeira carregada
de laranjas — e animais: vacas, cabritos, cavalos... Na Janela
da casa, nio muito grande, mas muito bonita, vérias crian-
¢as, todas sorrindo felizes, e uma delas lendo um livro. Um
letreiro dizia: “Brasil: aqui est4 o futuro”.

— Brasil? - perguntou minha avé. — Onde fica o
Brasil? E depois de Odessa?

Fonte: Livro didatico de Lingua Portuguesa, Cole¢iao Dialogo 9° ano, p. 102.

Pelo trecho acima, podemos concluir que este é o espago circunscrito pela
questdo. Dessa forma, o sujeito leitor no decorrer das questoes precisa tio somente
destacar os aspectos geograficos (céu muito azul, arvores frutiferas) e o aspecto
cultural, nesse caso representado pelo livro (uma menina lendo um livro).

A marca linguistica “segundo” (preposicao), no trecho da pergunta
“Segundo o narrador”, a principio, traz o efeito de sentido de que o sujeito leitor
val se basear no texto, para a partir dele, observar a ideia do narrador, o que
culminaria para um trabalho de interpretabilidade restrito ao que disse o narrador,
pois o foco para geragao de sentido estaria na imagem do sujeito autor. Todavia, o
que ocorre é um trabalho de inteligibilidade, uma vez que o comando ¢é de
localizagao e transcri¢ao, apenas. O enunciado “foram destacados” também
contribui para que possamos apreender como a questdio formulada opta em
trabalhar a inteligibilidade, pois esse enunciado ratifica a explicitude dos sentidos.
Em todo o caso, tanto a inteligibilidade quanto a interpretabilidade sio processos
que desencadeiam o trabalho com a reproducio de sentidos, com pouco espago
para a irrupcio do sentido outro. Afinal, estas se caracterizam como o
reconhecimento que pode ser desenvolvido tanto pela reprodugao como pela
reformulagao do sentido ofertado pelo sujeito autor (ORLANDI, 1996). Questdes
assim ratificam a posi¢ao ideolégica do LD, a lingua dotada de transparéncia se
constituindo como instrumento de comunicagdio em que os sentidos siao
transmitidos de um interlocutor ao outro sem interferéncias, nao ha equivoco e o
conteudo deve ser codificado da forma como foi “planejado”. Esta ideia de lingua
¢ comum ao discurso pedagogico tradicional e revela mais uma vez o
funcionamento da interdicao dos sentidos. Ha ai o funcionamento do siléncio local
que interdita o sujeito, impedindo-o de acessar os multiplos sentidos do texto. A
esse sujeito cabe apenas a transcri¢ao e copia de trechos explicitos, sem um trabalho
reflexivo que possa embasar a interpretagao.

Questdes como essas indicam a ideia que se faz do sujeito: um mero repetidor
de sentidos, incapaz de acessar elementos da memoria e da historia para se construir
como leitor. O siléncio local age, desse modo, limitando o movimento do sujeito.
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Ele precisa ficar preso ao que diz o texto, a0 que enuncia o autor do mesmo, ao que
diz o narrador, nao podendo acessar os diversos sentidos presentes no interdiscurso
para elaborar sua resposta.

Desse modo, é possivel notar quais as nog¢oes de lingua, sujeito e texto que
embasam os manuais didaticos, sendo a lingua concebida como sistema formal e o
sujeito como passivo, associando tais nogoes ao discurso autoritario que faz com
que os sujeitos precisem dar a resposta esperada as questdes propostas, sem espaco
para a reflexdo ou discordancia ou para a irrup¢ao de outros sentidos que nao
estejam marcadamente explicitos no texto. Nao ha nas questoes uma proposta de
leitura reflexiva que faga o sujeito pensar sobre o que foi o processo de imigracao,
acessando elementos da histéria para construir sentidos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do que foi abordado através da analise dos exemplos aqui
apresentados, foi possivel observar o modo de funcionamento do siléncio no
processo de interpreta¢ao de texto. O siléncio molda os movimentos do sujeito,
interditando os sentidos multiplos. Ao sujeito cabe a passividade, a transcri¢io e
copia de partes explicitas e facilmente localizaveis nos textos.

O siléncio, nesse caso, age impedindo que diversos sentidos venham a tona,
controlando os sujeitos, controlando os sentidos. Na esteira do autoritarismo do
discurso pedagdgico tradicional, encontra-se o livro didatico, que funciona como
um veiculo difusor da ideologia que considera a lingua como autonoma e
transparente, dotada de um sentido unico que deve ser reproduzido pelos leitores.

Esse trabalho com o texto e com a interpretagao tem gerado sujeitos com
pouca competéncia leitora, incapazes de ler os implicitos e de fazerem relagoes entre
o que esta explicitamente colocado no texto e os nao ditos que compoem o sentido
do mesmo.
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