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Resumo: Este artigo apresenta resultados obtidos numa pesquisa comparativa longitudinal realizada
em seis turmas de escolas publicas francesas entre 2012 e 2015 do dltimo ano da Educagio Infantil ao
1° ano do Ensino Fundamental T no intuito de observar a evolucio das tendéncias alteritirias-
etnocéntricas das criangas através dos seus discursos e dos discursos das suas professoras dentro da
implementacdo de um projeto intervencionista e colaborativo de “Despertar para as linguas” (grupos
experimentais) e sem projeto particular (grupos de controle). O objetivo final foi verificar o impacto
real que uma abordagem do tipo “Despertar para as linguas” focalizada essencialmente nas
competéncias interculturais e atitudinais pode ter sobre a aprendizagem de uma lingua estrangeira
moderna no final do 1° ano do Ensino Fundamental I.
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Abstract: This article presents the results of a comparative longitudinal research carried out in six
classes of French public schools from 2012 to 2015 (5-7 years old) in order to observe the evolution
of children’s alterity-ethnocentric tendencies through their speeches and those of their teachers as part
of the implementation of an interventionist and collaborative project of Langnages Awakening
(experimental groups) and without any specific project (control groups). The final objective was to
verify the real impact that a Langnages Awakening Approach based on intercultural and attitudinal skills
might have on foreign language learning.
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1 INTRODUCAO

Este artigo apresenta as tendéncias alteritarias-etnocéntricas de criangas
matriculadas em seis escolas publicas francesas (Educacao Infantil e Ensino
Fundamental I) nos departamentos Var e Bouches du Rhoéne. Os resultados
apresentados foram obtidos em uma pesquisa comparativa e longitudinal realizada
entre 2012 e 2015 (ERIC BRUN, 2015). Esta pesquisa objetivou compreender a
evolugdo das atitudes das criangas e das suas professoras perante a diferenca
através da expressao oral antes e durante a aprendizagem de uma lingua estrangeira
moderna. A pesquisa foi iniciada no dltimo ano da Educagao Infantil, no comego
do ano letivo 2012-2013, com seis turmas de trés escolas distintas, com um efetivo
total de 155 alunos e 6 professoras. Prosseguiu no ano seguinte no 1° ano do Ensino
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Fundamental I (2013-2014) com as mesmas turmas e foi finalizada no decorrer do
2°ano (2014-2015). O objetivo principal foi aprofundar a analise da influéncia direta
e indireta de uma abordagem educativa do tipo Despertar para as lingnas (Michel
CANDELIER et al., 2003a; 2003b) na competéncia alteritaria, e por corolario, na
aprendizagem de uma lingua estrangeira moderna. A pesquisa comparou o0s
resultados obtidos com as turmas que participaram do projeto Despertar para as
lingnas (quatro turmas no departamento [“ar) e com aquelas que nao participaram
(duas turmas no departamento Bouches du Rhine). O objetivo especifico era descobrir
a rede de atitudes alteritarias-etnocéntricas das criangas e de suas professoras através
da analise das gravacoes dos discursos produzidos coletivamente em sala de aula no
decorrer de dois tipos de sequéncias pedagdgicas: uma sequéncia especifica do
projeto Despertar para as linguas (apenas para as turmas experimentais) € uma sequéncia
de leitura-debate (para os dois tipos de turmas). Uma terceira ferramenta de
pesquisa audiovisual foi elaborada para coletar, individualmente, as escolhas das
criangas no decorrer deste periodo trienal diante de situagdes potencialmente
discriminantes.

Este projeto que passamos a nomear Despertar para as linguas-culturas do mundo
(para lembrar a importancia do par conceitual e da diversidade infinita) visava a
implantacao de uma educacdo para a diversidade linguistica-cultural apoiando-se,
primeiramente, no reconhecimento e na valorizagio das linguas-culturas das
criangas e, em seguida, numa colaboragao estreita com as familias que possufam
uma ou varias linguas-culturas. O objetivo do projeto educativo foi fazer com que
as crian¢as descobrissem as linguas-culturas umas das outras, incluindo a lingua da
escolaridade (o francés) e as linguas regionais, dentro de uma abordagem
explicitamente antidiscriminante. O projeto Despertar para as lingnas-culturas do nundo
nao teve como objetivo a aprendizagem formal de uma s6 lingua, divergindo assim,
da abordagem singular totalmente centrada no ensino do inglés, caso frequente na
escola francesa visto que a escolha do ensino do inglés teve um crescimento
exponencial e hegemonico passando de 25% em 2001-2002 para 99% em 2015-
2016 (Ministério da Educagao Nacional, 2016, p.74). O projeto Despertar para as
linguas-culturas do mundo concebe as linguas modernas a partir de uma abordagem
plural das linguas-culturas por expor as criancas toda a riqueza da
diversidade (MICHEL CANDELIER, 2012, p. 6) que lhes é apresentada, antes de
mais nada, sob uma forma visual, através de um locutor de outra lingua-cultura e
membro da familia da crianga, (aparéncia e expressdes posturais-miméticas-
gestuais), e sonora (linguas faladas e fonemas produzidos).

Esta abordagem didatica se apoia essencialmente na diversidade presente na
turma e nas competéncias linguistico-culturais das familias que sdo convidadas
a participar ativamente das descobertas das criangas sob a orientagdo e a gestao da
professora. Ela passa pela criagao (ainda a ser concebida) de uma ligacao ativa e
cooperativa entre a escola e a familia na qual os pais nio sio simples executores. F
frequente que a participagao da familia ainda seja "pensada pelos atores escolares
como uma ferramenta de educacio das familias" (FREDERIQUE GIULIANI,
JEAN-PAUL PAYET, 2014, p. 8). Um locutor membro da familia substitui entao
a professora, ao longo de uma sessao, no seu papel de saber, humanizando e
possibilitando, com sua presenca, a conscientizagdo da necessidade da
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aprendizagem de Linguas estrangeiras modernas pelas criangas. Este processo é
sociodidatico por defini¢ao na medida em que seus "principios sao de ligar ensino
de linguas e praticas de linguagem sociais, levando em conta as competéncias
plurilingues dos locutores para lhes dar valor nos processos didaticos"
(STEPHANIE CLERC, 2008, p.195). Mas esta presenca consolida igualmente a
autoestima da crianca em relagao a sua professora, as outras criangas do grupo e as
outras crianc¢as da escola. O projeto Despertar para as linguas-culturas do mundo almeja
entdo, essencialmente e por principio, (desde a Educagao Infantil) a aprendizagem
de uma competéncia atitudinal alteritaria que vai gerar, por sua vez, uma
apeténcia fonético-fonologica (diversas atividades com onomatopeias sao
propostas no livro didatico “As linguas do mundo no quotidiano” de Martine Kervran,
2012), mas também a intonagao expressiva global. A Educacao infantil e os dois
primeiros anos do Fundamental I sdo propicios para esta abordagem da diversidade
através da (re)construgao das atitudes positivas pois: « entre 4 ¢ 7 anos, ocorrem
representagoes, sistemas de valores e de expectativas de comportamento que, por conseguinte, se
tornam tao automadticos que acabam constituindo uma segunda naturega, sendo assim dificeis de
serem captados’ (Maroussia Raveaud, 2000, p. 5).

2 ABORDAGEM METODOLOGICA DE INVESTIGACAO DAS
TENDENCIAS ALTERITARIAS-ETNOCENTRICAS DAS CRIANCAS

2.1 A FERRAMENTA DE COLETA DE DADOS: A SESSAO DE LEITURA-
DEBATE

A sessdo de leitura-debate foi entdo a ferramenta coletiva de coleta de dados
comum ao0s grupos experimentais e de controle (sem envolvimento dos familiares).
Os resultados obtidos provém de interagdes verbais significativas das criangas e
das professoras observadas e gravadas durante as duas sessoes anuais de leitura-
debate realizadas no dltimo ano da Educagao Infantil e no primeiro ano do Ensino
Fundamental I com as mesmas turmas. As sessoes de leitura-debate realizadas pela
professora consistiam na leitura de dois livros que haviam sido anteriormente
selecionados em conjunto com as equipes pedagdgicas das escolas. Os critérios de
selecdo dos livros privilegiaram principalmente as narragoes, as ilustragdes e as
mensagens antidiscriminantes claras. Essas duas sessdes de leitura-debate foram
realizadas da mesma forma no inicio e no fim do ano escolar no ultimo ano da
Educagao Infantil e novamente no primeiro ano do Ensino Fundamental I em seis
turmas (aproximadamente 155 criangas). A repeticao desta atividade teve como
finalidade analisar a evolu¢ao dos debates de um ano para o outro entre as turmas
experimentais e as turmas de controle a partir de um mesmo conteido textual e
ilustrado. Apenas a narradora, ou seja, a professora, mudava de um ano para outro.
Cada professora se comprometia a seguir 0 mesmo procedimento de leitura em
conformidade com o protocolo de pesquisa que objetivava homogeneizar a
narragdao. Contudo, foi extremamente dificil agir da mesma maneira na gestio dos
debates que variavam significativamente de uma professora para outra. As
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interagoes verbais significativas geradas durante a sessao de leitura-debate foram
todas aquelas que traziam posicionamentos atitudinais em face da discriminagao.
Os posicionamentos foram organizados segundo trés tendéncias: neutra (auséncia
de posicionamento claro), nao discriminante e discriminante, e foram expressos de
diversas maneiras: didlogos com a professora, mondlogos ou exclamagées que se
assemelhavam muitas vezes com um didlogo sem interlocutor determinado. Eis
aqui um exemplo de uma interacio verbal significativa' ocorrida em uma turma do
ultimo ano da Educacio Infantil, classificada como tendéncia discriminante:

(A professora pergunta as criancas se elas haviam gostado do livro narrado “O homsem
de cor”):

- Maél: Nao gostei nao.

- Professora: Entdio diga por gué, vocé tem direito, mas precisa dizer por qué.

- Maél (responde apds ter ostensivamente olhado para o lado da sala para saber onde
estava o educador assistente que era negro): Porgue tinha nm homem preto’.

Trata-se de "tendéncia" discriminante nesta troca por significar que todo
discurso infantil pode ser levado a evoluir (ou nao) ao longo de sua educagao escolar
e de sua educacio familiar. Esses discursos devem ser considerados na sua
instantaneidade ao longo das atividades pedagdgicas realizadas em sala, mas devem
também ser igualmente levados em conta a médio prazo na escala do ano escolar
para podermos apreciar a ancoragem (consolidacio de wuma tendéncia
discriminante) ou a metamorfose (desconstrucdo desta tendéncia).

2.2 OS SUPORTES DIDATICOS DAS SESSOES DE LEITURA-DEBATE

Se a literatura francesa ilustrada para as criangas jovens pautadas no tema da
diversidade e das discriminacdes apresenta com frequéncia uma clara intengao
educativa antidiscriminante, ela o faz de forma interativa a partir de uma longa
tradicdo semantica histérica ja discriminante. De fato, em dez livros analisados
sobre esta tematica, oito foram rejeitados em fun¢ao de ambivaléncias profundas
nas mensagens educativas veladas como em Le vgyage de Solo (MIRIAM KOCH,
2008) ou dos meios utilizados como em L wuf du cog (HUBERT BEN KEMOUN,
BRUNO HEITZ, 2005). O primeiro livro selecionado e lido, Homme de
conlenr (] EROME RUILLIER, 2011), apresenta de forma binaria duas criangas, uma
branca e outra negra, para ilustrar expressoes idiomaticas francesas (azul de frio,
verde de medo, etc.) e sobretudo para invalidar, como conclusao, o titulo Hommze de
conleur (Homem de cor). Ainda que a intencdo educativa seja louvavel, em uma
abordagem literaria da diversidade, ela se apoia no refor¢o de uma expressio
idiomatica discriminante exclusivamente adulta e absolutamente obscura para
criangas jovens. Deve-se notar, alids, que as capacidades de compreensao das
criangas estdo nao apenas em defasagem em relagao aos conteudos literarios, mas

1 Os didlogos foram traduzidos pelo autor (nomes ficticios, manuteng¢io da linguagem coloquial das professoras
e das hipéteses gramaticais e escolhas lexicais das criangas).

2 Em francés o adjetivo noir utilizado pela crianca pode fazer referéncia tanto a cor preta quanto a etnia do
personagem (nio havendo a distingdo do portugués preto/negro).
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também em relacdo aos discursos das professoras que recorrem frequentemente
a conceitos abstratos adultos. No entanto, o que se intencionava nessas sessoes de
leitura-debate era, antes mais nada, a verbaliza¢ao de atitudes pessoais das criangas e
em seguida a confronta¢io coletiva ao longo dos debates entre elas e a professora.
A segunda obra, Des amis de toutes les conlenrs (Amigos de todas  as
cores), (CATHERINE DOLTO, COLLINE FAURE-POIREE, 2009) oferece a
vantagem de situar a historia em contexto escolar plural, ou seja, em uma situagao
real ou percebida de diversidade linguistico-cultural, e de evocar a origem biolégica
da diversidade fenotipica abordando as diferentes cores de pele e de cabelos. No
entanto, aqui ainda a defasagem semantica evocada anteriormente reaparece através
da utilizacdo de expressdes idiomaticas metaféricas que definem de
forma ambivalente uma cor de pele (pele acobreada, cor de pao de mel, etc.) e de
certa maneira se contrapoem a uma abordagem plural antidiscriminante. Esta marca
lingufstica é tdo forte que ¢é possivel encontra-la sob forma de lapso ou de
automatismos nos discursos conscientemente nao discriminantes da maioria das
professoras desta pesquisa, como mostra a seguinte troca ocorrida na turma do
ultimo ano da Educagio Infantil e que ndo é um caso isolado ou excepcional:

Professora: E o bebezinho que ten: a pele rosa, quando ele crescer, ele serd...?

Grupo: Branco!!

Professora: Ele fica branco, a pele branca, como vocés... como alguns de vocés, como os que
levantaram a mio.

Argentine: Mas a gente, mas eu, a gente ndo é branco, branco, branco!

A autocorre¢ao imediata da professora ¢ um aspecto fundamental no longo
processo de desconstrugao e de tomada de consciéncia dos habitos linguisticos
discriminantes a serem rejeitados e combatidos. A poderosa influéncia do discurso
da professora sobre as atitudes da crianga foi confirmada através dos resultados
quase analogos das tendéncias alteritarias-etnocéntricas observadas no discurso das
criangas e das suas professoras.

3 ALGUNS RESULTADOS DAS TENDENCIAS ALTERITARIAS-
ETNOCENTRICAS DAS CRIANCAS

3.1 SOBRE AS INTERACOES VERBAIS SIGNIFICATIVAS

Se a crianga de 5 a 6 anos dialoga comumente com a professora designando-
a nitidamente nessa intencao de comunicacao através de um “Madame” (forma de
tratamento formal), em geral, ela ndo procede da mesma maneira com outra crianga
da sua turma até mesmo quando ela reage a um comentario que exige dela um certo
posicionamento. As causas sao complexas pois elas parecem estar submetidas a
alternancia de diversos parametros. Elas representam, as vezes, uma medida de
protegdao da autoimagem da crianga quando ela parece nao querer ou nao poder se
posicionar “contra” alguém. Esta no¢ao de imagem social é reencontrada no
conceito de “autoimagem” que, para Christa Preissing (20006, p.15, nossa tradugao):
“nao ¢ apenas desenbada pelos ontros. A antoimagem ¢ a crianca que a cria para ela mesma. E,
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10 entanto, ela é claramente influenciada pela imagem que os outros criaram dela. E nm processo
individual e, no entanto, ligado ao olhar dos outros”. As causas parecem ser também a
tradugao de um nao reconhecimento da legitimidade do discurso de outra crianga.
Mas, elas podem proceder, as vezes, de uma certa ingenuidade cognitiva quando a
mensagem ¢ interpretada de forma errénea como no didlogo ja evocado
anteriormente, finalizado por Louka da seguinte maneira:

(A professora pergunta as criangas se elas haviam gostado do livro narrado “O homem
de cor”’):

- Maél: Nao gostei ndo.

- Professora: Entao diga por qué, vocé tem direito, mas precisa dizer por qué.

- Maél (responde ap6s ter ostensivamente olhado para o lado da sala para saber onde
estava o educador assistente que era negro): Porgue tinha um homem preto.

- Louka: Eu adoooro o pretol

De toda maneira, o que domina finalmente neste tipo especifico de interagao
verbal com criangas parece ser a rara empatia em situagao de conflito ou sofrimento
fisico ou psicolégico por parte das criangas em relagio a crianga que esta
possivelmente em sofrimento simbélico ou real. Na interacdo seguinte, a professora
mostra a ilustracao do livro para a sua turma do ultimo ano de Educagao Infantil (5
anos):

Figure 1 - Casal com nacionalidades diferents

Fonte: Dolto, Faure-Poirée, 2009, p.7-8

- Professora: Seri que 0 papai vai se tornar negro e a mamde branca?

- Grupo: Nao!!

- Professora: Porém, o que vai acontecer? (siléncio do grupo)... guando eles tiverem um
bebe?

- Ethan: Eu seil Primeiro, precisa ir para o hospital!

- Professora: E como serd o bebé quando nascer?

- Abdelaziz: Pegueno!

A professora obtém, assim, respostas logicas, objetivas e desprovidas de
qualquer compreensio dos implicitos contidos na sua pergunta. E possivel

Revista A Cor das letras, v. 16, p. 7-22, 2015
http://periodicos.uefs.br/index.php/acordasletras
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reencontrar nas proximas interagoes uma variante semantica da inadequagao entre
o discurso adulto e a capacidade de compreensao infantil:

- Professora: I os franceses vio dizer para ele... vocé é de origenm...

- Quentin: E vocé ¢ estrangeiro... estrangeira.

- Professora: O gue significa quando a gente é de nma “origem” estrangeira’?
- Kenzo (muito seriamente): Ele estd fazendo um “regime” e strangeiro®.

E importante notar, primeiramente, que estas tendéncias alteritarias-
etnocéntricas sdo componentes identitarios de todo ser humano. Elas serao
desenvolvidas no decorrer da existéncia, umas mais do que outras, influenciando o
grau de abertura da crianga para lidar com a diferenca, “como um fluxo, uma abordagen,
nao um armazenamento” (MARIELLE RISPAIL, 2011, p. 177). Portanto, focalizar a
aprendizagem da alteridade para dificultar a propensio etnocéntrica humana deve
ser uma escolha societal. Para Edgar Morin (1991, p. 77), é necessario: “se dar conta
que todo conbecimento suporta ndo somente wuma determinacao ego-céntrica, mas também
determinagoes geno-céntricas (identidade familiar), etno-céntricas (identidade étnica), sdcio-céntricas
(identidade nacional), civilizacio-céntricas (identidade de pertencimento a nma civilizacio), e que
estas determinagoes podem ser conflituosas num mesmo espirito”, 0 que incita a gerenciar as
identidades plurais nao para reduzi-las, mas para protegé-las. A seguir apresentamos
os resultados obtidos com criangas dos dois grupos: turmas experimentais e turmas
de controle (com ou sem projeto “Despertar para as linguas-culturas do mundo”).

3.2 TENDENCIAS ALTERITARIAS-ETNOCENTRICAS NAS TURMAS DE
CONTROLE

Embora os resultados tenham sido obtidos a partir de uma fraca taxa de
retorno dos 100 questionarios transmitidos aos pais (53%), eles indicam que a
grande maioria das criangas das duas turmas parceiras (70%) era monolingue e
monocultural em francés, ou seja, que sé tinham o francés como lingua de
comunica¢ao em casa (apesar do fato desta lingua de escolaridade apresentar
obviamente uma extrema variabilidade linguistico-cultural em funcdo das situagdes
familiares). Esta fraca taxa de retorno pode ter origem na inseguranca linguistica
dos pais e traduziria entio: “a conscientizacdo pelos locutores de uma distancia entre o que eles
Sfalam e uma lingua (ou variedade de lingua) legitimada socialmente porgue ela é a lingua das
classes dominantes” (PHILIPPE BLANCHET, 2016, p. 85). Porém, e na auséncia de
outra ferramenta ética de medida da realidade da pluralidade linguistico-cultural das
familias e das criangas, apenas os resultados obtidos a partir dos questionarios foram
levados em conta. As tendéncias dos discursos das criangas observados e gravados
durante as sessoes de leitura-debate neste grupo escolar se baseiam na analise de 53
interagoes verbais significativas. A particularidade destas turmas ¢ que a maioria dos
discursos é marcada pela tendéncia discriminante no ultimo ano da Educagao
Infantil para se transformar no 1° ano do Ensino Fundamental 1 em discursos

3 Em francés: “Origine étrangere”
4 Kenzo confundiu “origine” com “le regime” e “étrangere” com duas palavras separadas com a conjuncio de
coordenagio “et trangere”. Mas, esta interpretagdo da crianga é um jogo fonético.
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neutros ou nao discriminantes. Todavia, a taxa elevada de discurso com tendéncia
discriminante no 1° ano da Educa¢io Infantil indica que as representacGes
etnocéntricas das criangas em relagao a um Outro diferente (cor da pele) parecem
ja ser construidas e verbalizadas numa situagao livre de comunicagao como no caso
da sessio de leitura-debate que deixa espaco para a livre espontaneidade das
atitudes:

- Mathéo: O bebé é bizarro...
- Professora: O que ¢ que ¢ bizarro, Mathéo?
- Mathéo: Ué!? Porgue ¢ negro...

A tendéncia discriminatéria observada na crianga de 5 anos vem junto com
uma auséncia total de empatia em relacao a crianga discriminada. Tudo indica que
a alteridade ¢ desenvolvida em um processo educativo, como confirma David
Lasagabaster (20006, p. 394): “as atitudes se aprendens”. Zakary nao vai saber expressar
o nivel de discriminacao realmente sofrido apds a seguinte interagao verbal. Até que
ponto a propria professora é capaz de perceber este sofrimento?

- Lunaa (branca e loira): A mulber ¢ ignal gue Mégane (aluna negra da outra turma);

- Léna (branca com cabelos castanhos): Elz finba os cabelos da mesma cor que Mégane.
Ela tinba a mesma cor de pele que Mégane.

- Lunaa: Como Zakary (mostrando com o dedo o colega que se chama Zakary).

Se para Mathéo a discriminacio ja esta ligada ao que ¢ estranho, ou scja, a
expressao de uma antinorma, para Juliette, no préximo didlogo, a discriminacio ¢é
mais cognitiva e funciona como um estere6tipo ja adquirido:

- Juliette: Ahb, tem gente que vem da Franga, tem gente que vem da Amiérica...

- Professora: Entao, como vocé vé se elas vém da Amiérica, se elas vém da Franca? Serd gue esta
escrito na testa delas?

- Juliette: Quando a gente estd bronzeado, quer dizer gue a gente vem de nm pais que fag muito
calor.

Ora, este tipo de discurso com tendéncia discriminante desaparece totalmente
nas interacOes verbais acerca dos mesmos livros no ano seguinte. Este
desaparecimento ¢ realizado em favor de um discurso com tendéncia neutra porque
o outro discurso com tendéncia nao discriminante se mantém com uma taxa
relativamente equivalente aquela do ano anterior. Este resultado é ainda mais
paradoxal ja que as criancas nao beneficiaram de nenhuma abordagem da
diversidade através de um projeto como o “Despertar para as lingnas-culturas do mundo”.
Finalmente, a variacdo observada entre estes dois anos consecutivos pode ser gerada
por um desengajamento das criangas da atividade pedagogica que se traduziria pela
auséncia de posicionamento individual, como indica o exemplo seguinte:

- Professora (lendo o livro): “Quando estou com ftio, sou preto...”.
- Nolann: Oh! T4 rimando!

5 Em francés froid/noit [fswa] [nwak]
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No préximo didlogo, no momento em que Natan define a sua prépria cor de
pele, a sua professora (1° ano de Fundamental I) parece intervir no discurso da
crianga e passa a corrigi-lo explicitamente, o que deixaria a entender que ela esta
tomando um posicionamento pessoal antidiscriminante:

- Natan: Sou mestico.
- Professora: Mestico nao é uma cor.

Assim, ela emite uma contestacio nao discriminante diante de uma
autocategorizagdo « priori discriminante. Ora, a dualidade, até mesmo a
ambiguidade, reaparece logo no seu discurso quando ela confirma o contrario
enquanto Natan expressa o seu vinculo identitario:

- Natan: Ex sou mestico!

- Professora: Vocé é mestico, realmente.

- Natan: Com Nordine ¢ Jasmine.

- Professora: Isso...

- Marouane: Eu também!

- Outro aluno (ndo identificado): E ¢x? E en?

A indiferenga da professora acerca destas reivindicages identitarias confirma
nao apenas o motivo da sua correcdo anterior, que seria apenas lexical (ser mestigo
nao define uma cor especifica), mas também suscita nas crian¢as um entusiasmo
identitario transbordante e estimulante acerca de uma identidade fenotipica
compartilhada apenas por alguns em detrimento, infelizmente, do resto da turma
que nao compartilha os mesmos tragos fisicos. Esta situagdo pedagdgica que ignora
as reivindicag¢oes identitarias em construcido corre o risco de legitima-las pela
simples falta de um debate esclarecedor.

3.3 TENDENCIAS ALTERITARIAS-ETNOCENTRICAS NAS TURMAS
EXPERIMENTAIS

Nas duas turmas experimentais, apenas os resultados de um grupo escolar
foram conservados neste artigo em razdo da alta taxa de participagdo mais
significativa das criangas e das professoras que se disponibilizaram a implementar
um projeto de “Despertar para as lingnas-culturas do mundo” a partir do dltimo ano da
Educagao Infantil. Os indicadores quantitativos expressos em porcentagens € os
indicadores qualitativos que transcrevem e classificam os discursos das criangas em
trés categorias visam melhor compreender o postulado basico desta pesquisa que
atribui ao “Despertar para as lingnas-culturas do munde” uma tarefa fundadora, propicia
e ideal para a construgao de uma competéncia alteritaria que leva a competéncia
(inter)cultural e desemboca na competéncia lingufstica. Assim, no desempenho total
das sessoes de leitura-debate, 124 interacdes verbais significativas foram coletadas
nestas duas turmas do projeto “Despertar para as linguas-culturas do mundo”. Porém, é
necessario destacar uma diferenc¢a quantitativa notavel ja que 103 intera¢Ses foram
produzidas no dltimo ano da Educagao Infantil e apenas 21 no 1° ano do Ensino
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Fundamental I. Essa disparidade importante é oriunda das dificuldades de sintonia
com a filosofia educativa do projeto encontradas pelas equipes pedagogicas para
prosseguir com o projeto “Despertar para as lingnas-culturas do mundo” logo no segundo
ano da pesquisa. Estas duas turmas de um bairro popular representavam um quase
equilibrio entre as familias se declarando monolingue e monocultural (53%) e as
familias se declarando plurilingues e pluriculturais (47%). Importante notar, mais
uma vez, que a baixa taxa de retorno dos questionarios transmitidos aos pais (24%)
para determinar realmente as “linguas-culturas familiares” (QUADRO EUROPEU
DE REFERENCIA PARA AS LINGUAS, 200; MICHEL CANDELIER, 2003B;
MAROUSSIA RAVEAUD, 2006; STEPHANIE CLERC, 2008; CHRISTIANE
PERREGAUX ET ELIZABETH ZURBRIGGEN, 2012; MALIKA BENNABI
BENSEKHAR, 2015) praticadas com as criangas, indicaria o forte sentimento de
inseguranca linguistica destas familias que, na maioria dos casos, sio franco-
arabofones e/ou com nacionalidades diferentes. Embora este estatuto de
“estrangeiro” nao seja a Unica causa desta inseguranca linguistica dos pais, temos
que concordar com Frédérique Giuliani e Jean-Paul Payet (2014, p. 15, nossa
traducao) que diante da Escola: “fodos o5 pais nao sao ignais frente a esta expectativa de
participagao, sobretudo declinada num registro civico. Em particular, os pais migrantes alofones ou
orinndos da imigracao, em razdo do seu estatuto de estrangeiro, nao se acham autorizados nem
legitimados para interpelar os representantes da instituicao”. Nestas duas turmas do projeto
“Despertar para as linguas-culturas do munde”, o discurso com tendéncia nio
discriminante ¢ amplamente dominante. Este discurso ¢ significativo na medida em
que ele é um posicionamento alteritario nitido da crianca. Essa alta taxa de discurso
com tendéncia nao discriminante esta alinhada com a alta taxa de discurso com
tendéncia nao discriminante das professoras destas turmas durante as sequéncias
pedagdgicas e didaticas. Nao ¢ de se surpreender que haja uma quase equivaléncia
quantitativa e qualitativa das tendéncias presentes nos discursos das criangas e
naqueles das suas professoras através de um fenomeno mimético: 55% de tendéncia
nio discriminante, 26% de tendéncia neutra e 19% de tendéncia discriminante. Este
fenémeno cognitivo mimético entre a crianga e a sua professora nio anula a
capacidade que a crianc¢a de 5 anos tem de expressar certezas identitarias que sao
formas autodiscriminantes subjacentes inquietantes. Essa autoexclusio infantil é tao
preocupante quanto a exclusao de uma crian¢a em relagao a outra. Assim, as vezes,
o posicionamento identitario da crianga pode apresentar de forma precoce uma
certa irredutividade apesar da existéncia de um contexto particularmente favoravel
na sala de aula para a expressao e aceitagao da sua diversidade, como ¢ o caso no
didlogo seguinte ocorrido nesta turma ligada ao projeto “Despertar para as lingnas-
culturas do mundo’:

- Professora: Serd que a gente ouvin alguns papais e mamaes falando nma lingua... bum...
diferente daguela gue a gente fala na sala de anla?

- Grupo: Sim!

- Enzo: Ela é italiana e meu pai ele é... hum. ..

- Pelou: Minba mae, ela é espanhola.

- Idriss: Meu pai, ele é drabe!

- Enzo: Ele nascen na Costa do Marfim!

- Ivanny: Minba mae, ela é de Madagascar.



17
ISSN 1415 - 8973

- Professora: E entio? EE vocés?

- Ramazy: Eu sou drabe.

- Professora: IZ vocés nasceram onde?

- Grupo: Na Franga!l!

- Professora: Entdio, vocés sio o qué?

- Grupo: Franceses!!!

- Ramzy (sorridente, mas ndo convencido): hun...

Ainda que aderindo plenamente ao projeto “Despertar para as lingnas-culturas do
mundo” cujo objetivo principal ¢ a aprendizagem da diversidade e a possibilidade da
crianga expressar a sua complexidade multi-identitaria, a professora nao consegue
conceber esta reivindicagdo ao direito de ter varias filiagbes e reprova até
inconscientemente este desejo infantil de filiagdo a uma outra lingua-cultura que
nio seja a de escolaridade, ou seja, a dominante e do pafs natal. E, portanto,
paradoxal que uma educadora preparada exija da crianga plural escolher um
“campo” identitario a partir dessa nogao restrita da nacionalidade. Para Christa
Preissing (20006, p. 20): “Se tiverem diferencas importantes entre a sua cultura familiar e a sua
cultura do espago de acolbimento, a crianga vai ficar perturbada. O que esta em jogo ¢ saber se a
crianga pode se sentir pertencendo as duas culturas, ou se a filiagio a uma se faz, em detrimento da
outra”. Reencontra-se esta no¢ao no raciocinio da professora no dialogo seguinte,
assim como a mesma certeza identitaria da crianga de 6 anos (1° ano Fundamental

I):

- Joulia: Exu, eu nao sou francesa nao.

- Professora (formadora de professores): 1océ nascen na Franga?

- Joulia: Nao.

- Professora: 10cé nascen onde?

- Joulia: Na Aribia.

- Professora: Em gue pais?

- Joulia: Na Tunisia.

- Professora: Certo.

- Maélys: Eu, en ndo sou Francesa também.

(de repente, outras criangas levantam o dedo para falar e confirmar aparentemente o
mesmo sentimento de filiacio ndo francesa. A professora entio muda de assunto sem
nenhuma transico).

Um projeto como o “Despertar para as linguas-culturas do mundo” é sociodidatico
por definicdo ja que a “sociodiddtica ¢ uma didatica que fala em primeiro Ingar dagueles que
aprenden: antes de se perguntar o que vamos ensinar” (MARIELLE RISPAIL, 2012, p. 67).
Assim, através da verbalizacao das atitudes das criangas, a construcao identitaria
pode tomar formas discriminantes quando um categoriza o outro. No didlogo
seguinte, a conviccao de Enzo nao significa necessariamente uma ancoragem
precocemente profunda (uma certeza absoluta) de um preconceito pois “Se essas
categorias fossem apenas descritivas, isto ndo seria um problema. Mas, associamos a estas

categorias, julgamentos e expectativas” (CHRISTA PREISSING, 2000, p. 24):

- Professora (se referindo ao menino da histéria): I ek esti se perguntando: Serd
qgue sou drabe? Serd que en sou francés?
- Enzo: Ele é drabe!
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- Professora: No entanto, vocés me disseram que ele nascen onde?
- Quentin: Na Franca!

- Professora: E entio?

- Pelaou: Ab, entdo ele ¢ francés.

- Jibril: Efe deve ser francés.

- Professora: Ele nascen na Franca. Ele deve ser francés.

- Enzo: Ele é drabe.

As duas outras crian¢as parecem modificar suas perspectivas em funcio do
discurso da professora. Apenas Enzo persiste na sua opinido. Esta categorizagao do
outro ¢ ofensiva quando emitida por um adulto, ainda mais por um educador, como
estipula a lei francesa (Lei 2008-496, 2008, art.1): “Qualguer discriminagao direta on
indireta fundada na filiacao on a nao filiacio, verdadeira ou suposta, a uma etnia on uma raga é
proibida no que dig respeito a protecao social, d saiide, as vantagens sociais, a educagao |...|”. Nao
se trata de aplicar esta lei ao contexto educativo, mas explica-la aos educadores tanto
escolares quanto familiares. Esse didlogo mostra o quanto essa tendéncia a
categorizagao étnica discriminante ja esta presente na crianga por reprodugdao
certamente dos discursos captados e absorvidos por ela ao seu redor. O que esta
em jogo em um projeto de Educacgao para a diversidade linguistico—cultural nao é a
contestagao prescritiva ou a proibi¢ao dessa tendéncia, mas a sua identificagao pela
Escola enquanto fenomeno precoce na crianga ou fenémeno interiorizado no
proprio educador. Assim, a partir dessa identificacio, a professora pode reutilizar
essa tendéncia com um objetivo educativo de (auto)transformacgao, nao de
(de)negacio. O didlogo seguinte apresenta, desta vez, um discurso totalmente nao
discriminante das criangas apesar das orientagdes implicitas discriminantes da
professora que mostra para a turma uma ilustracao do livro “Awmigos de todas as cores”
utilizado nas sessoes de leitura-debate:

Figuta 2 - O recreio )

Maintenant, dans notre classe,
il y a des enfants de toutes

les nationahites et de toutes
les couleurs de peau,

Fonte: Dolto, Faure-Poirée, 2009, p. 3-4

Revista A Cor das letras, v. 16, p. 7-22, 2015
http://periodicos.uefs.br/index.php/acordasletras
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- Professora: Entao, serd que esta quadra de recreagdo poderia ser a nossa, da nossa escola?
- Grupo: Ndo!

- Enzo: Ndo, porque tem bicicletas e bambolés!

- Professora: Tudo bem..., mas em relagdo as crianas que estdo nessa quadra de recreagiol?
Na escola, serdi que tem apenas criangas da mesma cor?

- Enzo: De vdrias cores!

- Kenzo: Diferentes!

A insisténcia da professora nao apenas revela a tematica do livro, que deveria
ser uma constru¢ao das criangas, como induz as suas respostas. De fato, para a
professora de um projeto do tipo “Despertar para as linguas-culturas do mundo”, existe
geralmente um objetivo claro concreto e urgente a alcancar: a consciéncia
antidiscriminatéria. Porém, uma abordagem explicita com as criangas pode se
tornar uma prescri¢ao perniciosa ja que a educadora pode nio ter a certeza de que
a regra ensinada tenha sido compreendida, muito menos interiorizada. Esta
aprendizagem da diversidade ¢ um processo que precisa ser co-construido a longo
prazo e de acordo com uma progressao didatica baseada em zonas de progressao
sucessivas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A construgdo de atitudes positivas das criangas em relagdo a diferenca-
diversidade tem como objetivo transformar o que lhes parece “diferente” e
potencialmente rejeitavel em algo “diverso” e potencialmente incorporavel. Este
artigo focou na construcgdo atitudinal das criangas. Todavia, ¢ evidente que esta
construcao ¢ infinitamente complexa e é elaborada de maneira interdependente
daquelas ja concebidas pelos outros atores educativos familiares e escolares,
inclusive e de forma simultanea, da construcao atitudinal das outras criancas da sua
turma e da sua escola. E a expressio oral das criancas e dos seus educadores que
permite o acesso as atitudes mais interiorizadas, profundas e, as vezes, contidas. L,
portanto, necessario pensar em um espago onde a expressao oral da crianga seja
livre, sobretudo, nessas primeiras fases escolares, e em uma preparagao para a
diversidade linguistica-cultural da professora que pode, assim, enfrentar, sem
condenar ou estimular, situagoes pedagogicas conflituosas em razao de tendéncias
discriminantes nascentes ou ja existentes. No intuito de (re)pensar um ensino-
aprendizagem de Lingua estrangeira moderna inovador, é necessario refletir sobre
as atitudes que a crianga esta construindo, individual e coletivamente, sobre a
diferenca e sobre a sua filiacio identitaria no decorrer da sua escolaridade. Este
processo de construcdo passa pelas interagdes das criangas no seu dia a dia na sala
de aula desde a Educacio Infantil, seja no recreio, seja fora da escola. O papel da
professora, embora fundamental, ndo ¢ exclusivo. A crianca entre 5 ¢ 7 anos ja
demostra uma grande determinacio no que diz respeito a sua disposi¢ao para
descobrir ou rejeitar outra cultura-lingua (Anne-Claude Feat-Feunteun, 2007, p. 45).
Finalmente, em conclusio parcial das observagbes-intervencoes realizadas com as
criangas entre 5 e 6 anos nesta pesquisa dentro da Escola, isto ¢, dentro de um dos
seus espagos sociais de aprendizagem, ¢ possivel realcar trés recorréncias
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pertinentes. A primeira recorréncia ¢ a “ancoragem’” ja nitida e profunda de
tendéncias discriminantes da crianga nesta faixa etaria que se acentua por falta de
contestacao da professora, seja por falta de convic¢ao pessoal, seja por falta de
estratégia pedagdgica. E possivel agir de forma eficiente nos sistemas
representacionais da crianga em razao de uma construgdo ainda recente e em fase
de desenvolvimento. Por outro lado, esta intervengao é bem mais complexa no que
diz respeito as professoras em razao de sistemas mais antigos, ou seja, interiorizados
ha mais tempo. A segunda recorréncia pertinente é a “submissdo” da crian¢a
discriminada, intencionalmente ou nio, pelo préprio grupo, apesar da figura
simbélica paterna ou materna protetora do(a) professor(a). Embora esta submissao
aparente (auséncia de reacao da crianca discriminada) possa se configurar como real
(interiorizagao e aceitagao da discriminagdao) ou imaginaria (incapacidade cognitiva
e/ou emocional de tratar a discriminacio como ofensa), a auséncia de resposta,
verbal ou nao-verbal, é nao apenas a expressao de um acordo tacito que a crianga
discriminada fornece para a crian¢a discriminante, mas também a expressio do
abandono da figura simbdlica protetora na sala de aula. Enfim, a terceira e dltima
recorréncia pertinente, a “ingenuidade conceitual” da crianga, tem relagdo direta
com o estagio de desenvolvimento pré-operatorio. De fato, a crianga nem sempre
parece ter a capacidade de entender os sentidos implicitos dos discursos da
professora ou do discurso dos suportes didaticos apresentados. Nao ¢é a
“ingenuidade” em si que é preocupante, e sim a dificuldade do adulto educador de
adequar o seu discurso a capacidade de compreensio da crianca. Todavia, ¢é
essencial ressaltar que uma minoria de criangas nesta faixa etaria ja demostra uma
evidente precocidade no uso de estratégias de comunicag¢ao a fim de proteger a sua
imagem social numa situa¢ao discriminadora que elas produziram. Seria necessario
saber, neste caso, se a crianca discriminadora vivencia um processo empatico-
perverso com a outra crianca discriminada ou um processo de transgressio
consciente de uma regra social ja internalizada e que pode exp6-la a um castigo.

Uma caracterfstica marcante da crianga nesse estagio de desenvolvimento ¢é
verdadeiramente o advento da linguagem que esta em efervescéncia constante.
Paradoxalmente, a vida escolar vai ensinar para a crianga que a sua producao oral
nao ¢ livre, nem espontanea, mas, pelo contrario, que ela deve estar estritamente
submetida as regras escolares e da professora. Ora, antes mesmo de visar uma
educacgio para as linguas-culturas, é fundamental almejar uma educacio global para
a linguagem e para as linguagens. Isto significa estimular a expressao oral da crianca
no respeito absoluto e necessario pela sua escuta. Escutando verdadeiramente as
criangas, o educador podera melhor discernir as atitudes incipientes, desarmar a
tendéncia egocéntrica inerente a este perfodo da infancia e ensinar a empatia que é
a chave para que a crianga compreenda e desenvolva a alteridade. Afinal, as criangas
estarao dispostas a descobrir um outro locutor e uma outra “cultura-lingua” se o
adulto educador demonstrou, para com elas, a mesma curiosidade ¢ o mesmo
respeito em classe. Este parece um caminho de intervencgao atitudinal que inaugura
uma outra forma de lidar com a diferenga.
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