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THE RELATION OF LEARNER AUTONOMY
WITH WRITING ATTITUTE AND MOTIVATION
IN WRITING SKILL: AN ACTION RESEARCH

Yazma Becerisinde Ogrenci Ozerkliginin Yazmaya Yonelik
Tutum ve Motivasyonla iliskisi: Bir Eylem Arastirmas1*
Uzeyir SUGUMLU!

Abstract

This research is done to identify the relation of learner autonomy with the attitude towards writing and
motivation in writing skills. Another purpose of this research is to gain a new perspective for writing skills
with learner autonomy. Activity applications for gaining learner autonomy skills and writing skill exercises
based on learner autonomy are fulfilled with the students in the study group. The research is done by
qualitative investigation designs concerning action research. Action research is a kind of research which is
often used in research related to practice and duration in qualitative research design. The study group of this
research consists of 25 students from 7th grades of a state school called Kazim Karabekir Secondary School
who were voluntarily chosen by the random sampling method in Kadikéy, Istanbul, in 2014-2015 educational
year. The data of this research consists of activity appliances, pupils’ compositions, researcher’s observation,
and pupil’s diaries. The qualitative data was gained by content and descriptive analysis techniques. The
compositions for obtaining data on learner autonomy skill were analyzed by content analysis. In this research,
category analysis was used amongst the kinds of content analysis. This research was sorted out through
researcher’s observation and pupil’s diaries and descriptive analysis in qualitative analysis techniques. With
activity applications for gaining learner autonomy skill and writing skill exercises based on learner autonomy,
learner autonomy skills of students increased, attitude towards writing of students increased, students’
motivation for writing increased, writing skills of students increased and it is determined that there is an
existence of positive relationship between writing skill and learner autonomy for motivation and attitude of
writing.
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Ozet
Bu arastirma, yazma becerisinde 6grenci 6zerkliginin yazmaya yonelik tutum ve motivasyonla iligkisini
belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirmanin bir diger amaci da yazma becerisine 6grenci 6zerkligi
ile yeni bir bakis acis1 kazandirmaktir. Calisma grubundaki ogrencilerle 6grenci o6zerkligi becerisi
kazandirmaya yonelik etkinlik uygulamalar: ve 6grenci oOzerkligi temelinde yazma becerisi uygulamalar:
gerceklestirilmistir.  Arastirma, nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi kapsaminda
gerceklestirilmistir. Eylem arastirmasi, uygulamaya ve stirece dayal egitim calismalarinda siklikla kullanilan
bir nitel arastirma desenidir. Aragtirmanin calisma grubunu, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda, Istanbul ili
Kadikdy ilcesinde, tesadiifi 6rneklem yoluyla secilen ve bir devlet ortaokulu olan Kazim Karabekir
Ortaokulunun 7. smifinda 6grenim goéren 6grenciler arasindan gonulltlik ilkesine gore secilen 25 6grenci
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yazilari, arastirmaci gézlemleri ve 6grenci ginltkleri) Gretilmistir.

1 Dr., Milli Egitim Bakanligi, Turkce Ogretmeni, u.sugumlu@gmail.com

International Journal of Language Academy
Volume 5/7 December 2017 p. 383 / 422

Article History:
Received
15/10/2017
Received in revised
form
15/10/2017
Accepted
23/10/2017
Available online
15/12/2017




olusturmaktadir. Arastirmanin veri toplama araclarini; etkinlik uygulamalari, 6grenci yazilari, arastirmaci
gbzlemi ve 6grenci ginliikleri olusturmaktadir. Ogrenci ézerkligi becerisi kazandirmaya yénelik etkinlikler ve
ogrenci oOzerkligi temelinde yurtitiilen yazma becerisi uygulamalari sonucunda ortaya ¢ikan yazilar, nitel
coztimleme tekniklerinden icerik analizi ile ¢6zimlenmistir. Arastirmada icerik analizi tlirlerinden kategorisel
analiz kullanilmistir. Arastirmaci gézlemleri ve 6grenci gunltkleri, nitel ¢éztimleme tekniklerinden betimsel
analiz ile ¢dztimlenmistir. Ogrenci ézerkligi becerisi kazandirmaya yénelik etkinlik uygulamalar1 ve dgrenci
ozerkligi temelinde gerceklestirilen yazma becerisi uygulamalari ile 6grencilerin; 6grenci 6zerkligi becerilerinin
gelistigi, yazmaya yonelik tutumu ve motivasyonunun arttigi, yazma becerilerinin gelistigi sonuclarina
ulasilmis ve yazma becerisi ile 6grenci 6zerkligi arasinda, yazmaya yonelik tutum ve motivasyon agisindan
olumlu bir iliskinin varligi ortaya konulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yazma Becerisi, Ogrenci Ozerkligi, Motivasyon, Tutum.

Giris
Dil égrenimi ve 6gretiminin amaglari, 6grencinin ve toplumun gereksinimlerinin dikkate
alinmasina, s6z konusu gereksinimleri karsilamak Uzere yapilmasi gereken smnif ici

uygulamalar, etkinlikler ve stirecler ile tiim bunlari yapabilmek icin 6grencinin gelistirmek
zorunda oldugu becerilere ve yeterliliklere dayanmalidir (Avrupa Konseyi, 2009).

Temel dil beceri alanlari arasinda; dinleme/izleme, konusma ve okumadan sonra
kazanilani1 yazma becerisidir ve bu yontyle yazma becerisi, dili etkin kullanabilmenin en
son asamasini olusturmaktadir. Yazma, dil becerilerinin yaninda zihinsel stireclerle ic ice
olmas1 nedeniyle ¢cok sayida becerinin gelisimine katk: saglamaktadir (Gtnes, 2013). Bir
stirec icerisinde gerceklesen yazma becerisi; cocuklara davranislarini goézlemlemek,
arastirmak, degerlendirmek, dtizeltmek ve strdtrmek icin gerekli biligsel becerileri de
kazandirmis olmaktadir (Dorn ve Soffos, 2001).

Yazma becerisi; sadece ortaya cikan bir trtinle ilgili bir beceri degil, ayni zamanda o
Urdntn hangi asamalardan gecilerek yazildigi, hangi asamalarda ne gibi sorunlar
yasandigi, bu sorunlarin giderilmesi amaciyla hangi ¢6zim onerilerinin gelistirildigi gibi
konular1 da icermektedir ve yazma becerisi; dtistntlerek, planlanarak ve Ozenilerek
yapilmasi gereken bir ¢calisma alani olma 6zelligini tasimaktadir (Temizkan, 2013; Yildiz ve
digerleri, 2013). Hidi ve Boscolo’ya (2006) goére bir eylem olarak yazma, bireylerin duygu ve
distincelerini aktarma aract olarak ayni zamanda onlarin duygusal durumlarini da
yansitan bir beceri alani 6zelligini tasimaktadir ve yazma eylemi; 6grencilerin
dustincelerini, duygularini ve kisisel deneyimlerini ifade etme ve iletisim kurma araci
olarak dustnuldtginde ve kullanildiginda 6grenci icin anlamli olmaktadir. Bu da ancak
O6grencinin yazma sUrecinde etkin olmasi ve sUreci kendisinin yUritmesi ile
gerceklesebilmektedir.

Dogas1 geregi karmasik ve icsel bir stireci gerektiren yazma becerisinde; 6grencinin
6grenme sUrecini kendisinin y6netmesi, 6grenme sorumlulugunu ustlenmesi, amaci,
icerigi, yontemi kendisinin belirlemesi, 68rencinin 6grenme sUrecinde belirleyici olmasi
6nem kazanmaktadir. Yapilan alanyazin taramasi sonucunda, 6grencinin 6grenmeye
yonelik tutumu ve motivasyonunu olumlu etkileyen ve 6grencinin kendi 6grenmesini
gerceklestirebilmesi temeline dayanan 6grenci 6zerkligi, yazma becerisi gelisiminde 6nemli
gortilmektedir.

Benson (2011); o6grenci oOzerkligini, genis anlamda bir kisinin kendi O6grenme
sorumlulugunu kontrol edebilme yetenegi olarak tanmimlamaktadir ve 6zerkligin ya da
kisinin 6grenme sorumlulugunu alabilme yeteneginin, 6grencilerin kendi 6grenme stirecini
ybnetme becerisinin ya da kendi 6grenme amaclarini belirleme, gelisimlerini izleme ve kendi
o6grenmelerini degerlendirmenin dogal bir Girtinu olarak anlasildigini belirtmektedir. Little,
Ridley ve Ushioda (2003); o6grenci oOzerkliginin 6grenme slrecinin butliin yoénlerinde
o0grencinin yansitict ilgisini icerdigini, o6grencilerin kendi 6grenme sorumlulugunu
Ustlenerek o6zerk duruma gelebildigini, bunun da o6grenme surecine tim yonleriyle
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katilmayi (planlama, uygulama-izleme ve degerlendirme) icerdigini ve 6grenci 6zerkliginin,
o6grencilerin 6grenme slirecinin bilincinde olmalari ile genisledigini belirtmektedir.

Yazma egitiminde, 6grencinin kendi 6grenme sorumlulugunu kendisinin yUrtGtmesi ile
dgrenciler, daha kalici ve etkili 8grenmeler gerceklestirebilmektedir. Ogrencinin yazma
stirecinde kendi 6grenme sorumlulugunu Ustlenmesi ve yazma strecini 6grenci 6zerkligi
temelinde yUrlGtmesi ile yazmaya yonelik tutumu ve motivasyonu artabilmektedir. Bu
nedenle yazma becerisinde 6grenci 6zerkliginin yazmaya yonelik tutum ve motivasyonla
iliskisi 6nem kazanmaktadir.

Arastirma, yazma becerisinde 6grenci 6zerkligi ile yazmaya yénelik tutum ve motivasyon
arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin bir diger amaci, yazma
becerisine 6grenci 6zerkligi ile yeni bir bakis acis1 kazandirmaktir.

Yazma Becerisi

Yazma, bireyin dil becerileri alaninda btittin kazanimlari igerisine alan énemli bir beceridir
(Bagci, 2013) ve yazma sayesinde 6grenciler; diistincelerini, 6énemli bilgileri hatirlamayz,
problem c¢oézmeyi, bakis acisinin genisligini hayatina yansitmay: dtizenler ve 6zel amaclar
ve hedef kitleler icin etkili bir iletisim nasil kurulur, 6grenirler (The Ontario Curriculum
Grades/Language, 2006).

Gunes (2007), yazma sUrecinin gelisimsel, etkilesimsel, fiziksel ve zihinsel stireclerden
olustugunu; Akyol (2013), yazma asamalarinin yazim 6ncesi hazirlik, taslak olusturma,
gozden gecirip dlizenleyerek yazma, redaksiyon (dlizeltme) ve paylasim asamalarindan
olustugunu; Karatay (2013), yaziy1 olusturan iki temel unsurun planlama ve degerlendirme
oldugunu, planli yazma ve degerlendirme modelinin bir yéntyle 6gretmenin 6grencilerle
birlikte yazili anlatim c¢alismalarini planlayip yurittigd bir streg, diger yoénuyle de
ogrencilerin kendi kendilerine yazma becerisini kazandiran yardimci bir ara¢ oldugunu
belirtmektedir.

Gocger’e (2010) gore yazma egitimi, konu seciminden ortaya konulan c¢alismalarin
degerlendirilmesine kadar 6grencilerin etkin oldugu, 6gretmenin rehberlik yaptig1 dinamik
bir stireci gerektirmektedir. Yazma egitimi stirecinde, 6grencilerin durumlarina goére cesitli
duizenlemelerin yapilmasi, yazma egitimi acisindan Onemli goértilmektedir. Bircok
arastirmaci, yazma sUrecinin asamali olarak yurttilmesinin 6grencilerin yazili anlatim
becerilerini gelistirmede o6nemli etkilerinin oldugunu belirtmektedir (Karatay, 2013;
Graham ve Sandmel, 2011; Nauman, 2007; Bruning ve Horn, 2000).

Byrne’e (1988) gore yazma becerisi, genellikle 6grencilerin en fazla zorlandiklar: dil becerisi
olma 6zelligini tagimaktadir ve bu sorunun temelinde, yazma stirecinde yasanan psikolojik,
bilissel ve dil bilgisel sorunlar bulunmaktadir. Yazma becerisinin hem kendi yapisindan
kaynaklanan i¢sel karmasik bir stire¢ olmasi hem de uygulama stirecinde degerlendirme,
dontit ve dizeltme sUreclerinin yeteri kadar izlenememesi, siniflarin 6grenci yogunlugu
veya 6gretmenden kaynaklanan dissal sorunlar sebebiyle diger dil becerilerine gére daha
yavas gelistigi veya yeteri kadar gelistirilemedigi séylenebilir (Karatay, 2013).

Ogrencilerin yazma becerisini en iyi sekilde nasil kazanabileceklerine yénelik Kellogg
(2008), yazma becerisi egitiminde, biligsel uygulamalarin énemli oldugunu ve bilissel egitim
uygulamalar: ile yazma becerisinin en iyi sekilde 6grenilebilecegini; 6grencinin yazma
performansina yonelik Lee (2008), yazmadaki performansin yazi yazilan konuyu bilme,
konunun zorlugu ve yazi ttiri gibi unsurlardan buliytiik oranda etkilendigini belirtmektedir.

Boscolo ve Gelati'ye (2007) gore; 6grencilerde yazma istegi, genellikle azalmakta ve yok
olmaktadir ve yazma calismalari, 6grenciler tarafindan cogunlukla sikici, tekdiize ve
zahmetli olarak algilanmaktadir. Yazmaya yonelik tutum ve motivasyonun istenen diizeyde

International Journal of Language Academy
Volume 5/7 December 2017 p. 383 / 422




olmamasinin temel nedeni, yazma calismalarinin 6grencilerin ilgisini cekmemesi olarak
gosterilebilir. Yazma ile ilgili bu sorunlarin temelinde, yazma egitiminde geleneksel
anlayisindan vazgecilmemis olmasi bulunmaktadir. Jenkinson (1993) ve Newson (1995),
geleneksel yazma yontemlerinin gercek diinyada 6grencilerin yazmalarina asla yardimci
olmadigini belirtmektedir (Akt. Inal, 2006). Kurudayioglu ve Karadaga (2010) gore;
o6grencilerin cogunlugunun yazmaktan sikildigi, yazmaya kars: istekli olmadigi, yazarken
zorlandig1 bilinen bir gercektir. Ayni arastirmacilar, 6grencilerin yazmaya karsi olan
olumsuz yaklasimlarini ortadan kaldirmak, yazmay: severek yapacaklar: bir ugras ve
aliskanlik halinde kazanmalarini saglamak i¢in 6grencilerin isteklendirilmesi gerektigini
belirtmektedir.

Yazma eyleminin gerceklesmesi, 6grencinin bu eyleme duydugu ilgiye, isteklilige,
gereksinmeye baghdir. Yazili bir calisma olusturmak icin motivasyonu artirici yéntemler
(calismalar) olmadikca, yazarin (yazili calisma yapan kisinin) 6nemli bir ilerleme ve gelisme
gostermesi mimkun degildir (Ackerman, 2006). Hidi ve Boscolo'ya (2006) goére, yazma
motivasyonuna etki eden unsurlar; yazma icin istekli olmak, konuyla ilgili yeterli bilgiye
sahip olmak, yazma konusunun karmasik olmamasi, yazmaya iliskin geribildirimin aninda
yapilmasi, yazma sirasinda sUrekli caba gosterebilmektir. Alanyazindaki yazma
motivasyonuna yonelik calismalarin yazmaya yonelik amag¢, yazmaya duyulan ihtiyac,
yazmaya verilen deger, yazmaya yonelik ilgi (Hidi ve Boscolo, 2006); 6z yeterlik inanci, hedef
yonelimleri, ilgiler ve elde edilen sonugc (Troia, Shankland ve Wolbers, 2012) boyutlarindan
olustugu gortlmektedir. Yapilan arastirmalar; 6grencilerin kisisel deneyimleri ve ilgilerini
ceken konularla ilgili yazma calismalari yapmalarinin yazma isteklerinde artis meydana
getirdigini géstermektedir (Boscolo ve Gelati, 2007; Nauman, 2007; Ruddell, 2006; Bruning
ve Horn, 2000).

Yazma becerisinin gerceklestirilmesinde, O6grencilerin yazma sUrecine yonelik duygu
durumlari 6nem tasimaktadir. Bir 6grenci, yazmaya karsi olumsuz tutum gelistirmisse ona
yazmay1 sevdirmek ve onun yazma becerisini gelistirmek zorlasmaktadir. Yazmaya yonelik
tutum, kisinin yazi yazarken kendini nasil hissettigine iliskin duyussal bir 6zelliktir ve
yazili anlatim calismalarinda, 6grencilerin yasadigi olumsuz yazma deneyimleri, yazma
becerisini iyilestirici ve gelistirici yetersiz dontutler, zamanla 6grencilerde yazmaya karsi
olumsuz bir tutuma neden olmaktadir (Karatay, 2013; Graham, Berninger ve Abbott,
2012). Matthews (2001), 6grencilerin yazmaya y6nelik tutumunun onlarin yazma basarisini
etkiledigini belirtmekte ve yapilan calismalar, yazma basarisi ile yazma yonelik tutum
arasinda olumlu y6nde bir iliski oldugunu gostermektedir (Zumbrunn ve digeleri, 2010;
Graham, Berninger ve Fan, 2007; Matthews, 2001).

Dogas1 geregi karmasik ve icsel bir stirece sahip yazma becerisine daha fazla zaman
ayrilmasi, 6grencilerin yazmayi bir gereksinim olarak hissetmelerini saglamak icin gerekli
gortilmektedir. Yine Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumu ve motivasyonunun istenen
diizeyde olmasi, yazma becerisinin gelisimi acisindan énemlidir.

Ogrenci Ozerkligi (Learner Autonomy)

Ogrenci 6zerkligi, 6grenme ve &gretme stlreclerinde, 6gretmenlikte ve dil égreniminde
kisacas: egitimde, gittikce dikkatleri tizerine ¢ceken bir kavram olmustur.

Guintimuizde 6zel bir kavram olan 6grenci 6zerkligi, birden ortaya cikmis degildir. Ogrenci
ozerkligi, bircok 6grenme kurami gelisiminin ve ¢ok sayida distnlr ve arastirmacinin
calismasinin bir sonucu olarak ortaya cikmistir (Magaldi, 2010) ve 6grenci 6zerkligi
kavrami, egitimsel bir amag¢ ve arastirma konusu olarak son yillarda 6énemini daha ¢ok
artirmistir (Godwin-Jones, 2011; Reinders ve Balcikanli; 2011; Ramos, 2006). Ogrenci
ozerkligi, egitimin islevlerinden biri olan katilimci demokraside etkin bir rol almak ic¢in
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o6grencileri donanimli hale getirme duistincesiyle ilgilidir. Bu yltzden o6grenci 6zerkligi,
Avrupa Konseyi'nin egitim dtistincelerinin merkezinde yer almaktadir (Little, 2006).

Little (1995), 6grenci 6zerkliginin temelinde, 6grencinin kendi 6grenme sorumlulugunu
kabul etmesinin bulundugunu ve o6grencinin kendi 6grenme sorumlulugunu kabul
etmesinin sosyo-duygusal ve bilissel etkilere (6grenmeye kars: olumlu tutum ve bilingli bir
kontrol) sahip oldugunu ve formel egitimde gercekten basarili olan 6grencilerin, 6grenci
ozerkligine sahip olan 06grenciler oldugunu belirtmektedir. Benson (2011), 06grenci
ozerkligini, genis anlamda bir kisinin kendi 6grenme sorumlulugunu kontrol edebilme
yetenegi olarak tanimlamaktadir ve 6zerkligin ya da kisinin 6grenme sorumlulugunu
alabilme yeteneginin, égrencilerin kendi 6grenme siirecini ydnetme becerisinin ya da kendi
ogrenme hedeflerini belirleme, gelisimlerini izleme ve kendi 6grenmelerini degerlendirmenin
dogal bir Grtint olarak anlasildigini belirtmektedir. Little (2004), 6grenci 6zerkliginin
icerigine iligkin su bilgileri vermektedir: Ogrenci 6zerkliginin ilk asamasi, 6grencilerin kendi
dgrenmelerinin  sorumlulugunu kabul etmeleridir. Ogrenciler, égrenme stiirecinin tiim
yonlerine (planlama, uygulama, degerlendirme) katihim géstererek sorumluluklarini yerine
getirirler. Ogrencilerin 6zerkligi, kendi 6grenmelerinde, neyi, nigini ve nasili anlamalarina
yonelik gosterdikleri cabanin stirekli devam etmesi sonucunda gelisir ve artar. Ogrenci
ozerkligi, 6grencinin 6grenme amaci becerilerini ve bilgilerini btittinlesmis bir parca olarak
gelistiren 6z dtizenleyici davraniglar gerektirir.

Cortes ve Lujan (2005), farkli arastirmaci ve yazarlar tarafindan (Leguthke ve Thomas,
1991; Little, 1991; Holec, 1992; Dickinson, 1992; Nunan, 1997; Benson y Voller, 1997;
Pennycook, 1997; Cotterall ve Crabbe, 1999; Zimmerman, 2000; Benson, 2001) ortaya
koyulan 6zerk 6grenen bireyleri tanimlayan 6zellikleri su sekilde siralamistir:
e Duzenli bir sekilde hedeflerini belirler, gérevinin amacini anlar ve programin
yapisini ve icerigini etkiler.
¢ Onceden planlanmis eylemlerinin gelisim stirecinde, girisimcilik ve sorumluluk
ortaya koyar.
e Ogrenme tercihleriyle ortaklik olusturan kisilerle is birligi yapar.
e Sistemli bir sekilde gindemini gézden gecirir, 6z degerlendirme 6lc¢titlerini gelistirir,
kullanir, etkisini degerlendirir, 6grendiklerine yansitir.
e Kaynaklarin uygun kullanimini ve diger katilimcilarla etkilesimi dtizenler.
e Olas1 6grenme zorluklarina ragmen olumlu bir tutum ve davranis stUrdurur,
yuksek dliizeyde motivasyon olusturmak icin bunlar: yonetir.
e Daha dogal ve etkili bir iletisim derecesine ulasmasini saglayacak bir dizi strateji
kullanir.
e Tartismada kolayca farkli roller Ustlenir ve O6grenmesindeki sosyal o6zerklik
seviyesinin ytksek olusundan keyif alir.
e Ogrendiklerini yeni sartlara basarili bir sekilde aktarr.
e Zorluklarin bilincindedir ve bu zorluklar1i asmak icin kendi ¢éztimlerini ortaya
koyar.
e Yaratici ve disiplinli olumlu bir izlenime sahiptir.
e Arastirma sUreclerini gelistirir ve bu stireclerin sorumlulugunu Ustlenir.
e Sosyal etkilesiminde yararlh olan etkinliklerden hoslanir.
e Bireysel gorev tercihinde bir rehber olarak 6gretmeni dikkate alir.

Ramos (2006), bircok arastirmacit tarafindan oOgrenci Ozerkligi Uzerine yapilan
arastirmalarin ortak noktalarini su sekilde siralamaktadir: Ozerklik, bir ya hep ya da hic
kavram degildir (1). Ozerklik, gelistirilebilen ve bireyin yasaminin baz yénlerinde olan ve
baz1 yonlerinde olmayabilen bir kavramdir (2). Bireyler farkli derecelerde, yaslarda ve
olgunlukta 6zerk olabilirler (3). Sorumluluk, bireyin ihtiyaclarinin farkindaligi, motivasyon,
elestirel dtistinme, 6z degerlendirme ve 6zgurliigiin bazi seviyeleri, 6zerklik icin gerekli
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unsurlardir (4). Dil 6greniminde, dil yeterlilik dtizeyi ile ulasilabilir 6zerklik derecesi
baglantili gértiinmektedir (5). Ozerklik, &gretmenlerin bilitlin kontrol ve karar verme
durumlarini égrenciye aktarmasi anlamina gelmez (6). Ogrencilerin, 6zerkligin bazi
seviyelerine ulasmak icin égretmenlerle is birligi yapmalar gerekir (7). Ogrenci 6zerkligi,

6gretmen 6zerkligini beraberinde getirir (8).

Benson (2011), 6zerkligin genis anlamda bir kisinin kendi 6§renme sorumlulugunu kontrol
edebilme yetenegi olarak tanimlandigini séylemekte ve 6zerk 6grenmenin icerigine iliskin
su ilkeleri tasidigini belirmektedir: Ogrenme stirecinde 6zerklik, dogaldir ve herkese
uygulanabilir (1). Ozerk 6grenme, 6zerk olmayan dgrenmeden daha etkilidir (2). Ozerklik,

farkli durumlarda farkli bireylere farkli seviyelerde sunulur (3).
ogrenciler, uygun durum ve hazirlik streci kendilerine

Ozerklikten yoksun
sunuldugunda

lretme/gelistirme yetenegine sahiptir (4). Ogretmeyi ve dégrenmeyi diizenleme bigimleri,
ogrenciler arasinda 6zerkligin gelisimi tizerinde énemli bir etkiye sahiptir (5).

Nunan (2003), 6grenci 6zerkliginin asamalarini siralarken genel ¢ercevesini de ortaya
koymaktadir. Bu agsamalar su sekildedir: Ogretim hedeflerinin égrencilere acik bir sekilde
verilmesi (1), 6grencilerin kendi hedeflerini belirlemelerine izin verilmesi (2), 6grencilerin
kendi 6grenme stirecleri ile ilgili farkindaliklarinin artirilmasi (3), 6grencilerin kendi tercih
ettikleri 6grenme sekilleri ve stratejileri belirlemelerine yardim edilmesi (4), 6grencilerin
tercih yapmalarinin desteklemesi (5), 6grencilerin kendi gérevlerini olusturmalarina izin
verilmesi (6), 6grencilerin 6gretmen roline tesvik edilmesi (7), 6grencilerin arastirmaci
roltine tesvik edilmesi (8). Reinders (2010), 6zerk 6grenme surecinin déngisel yapisini,
ogrenci 6zerkliginin bilissel, duyussal ve sosyal yapisini saglayan etkilesim, motivasyon ve
yansitma Uzerine temellendirilmistir. Ozerk 6grenme slirecinin asamalari déngtisel olarak,

Sekil 1’de gosterilmistir.

Ogrenmeyi
Planlama
Hedef/Amag Kaynaklari
Belirleme Segme
(o Frrmr Yansitma/Tepki
Ihtiyaclarin Motivasyon
Belirleme Etkilesim
Degerlendirme
ve Gozden Uygulama
Gecirme
ilerlemeyi
izleme

Stratejileri
Secme

Sekil 1: Ozerk Ogrenme Stirecinin Déngiisel Dogasi (Reinders, 2010)

International Journal of Language Academy

Volume 5/7 December 2017 p. 383 / 422



Yazma Becerisinde Ogrenci ﬁzerkliginin Yazmaya Yonelik Tutum ve
Motivasyonla Iliskisi: Bir Eylem Arastirmasi

Littlewood (1997), bircok arastirmacinin Ogrenci o6zerkligi Uzerine yapmis oldugu
calismalarda, 6zerkligin gereklilikleri arasinda, motivasyonun énemine vurgu yapildigini;
Noels (2001), motivasyonu artirmak icin gerekli olan temel unsurlardan birisinin 6zerklik
oldugunu belirtmektedir. Silva (2002), motivasyon ve o6zerklik kavramlarinin birbiriyle
iligkili kavramlar oldugunu; Dickinson (1995), kendi 6grenme strecinde o6zerk olan
o6grencilerde, 6grenme motivasyonunun arttigini ve 6zerk Ogrencilerin motivasyonunun
daha yuksek oldugunu belirtmektedir. Godwin-Jones (2011), 6grenci 6zerkligi cabasinin
psikolojik bir par¢asini, 6grencinin bagimsiz ¢alisma yapabilmesi i¢in uygun motivasyona
sahip olmasi seklinde aciklamaktadir. Borg ve Al-Busaidi (2012), 6zerk 6grencilerin daha
fazla motive oldugu sonucuna ulasmistir. Katz ve Assor (2006), 6grenci o6zerkliginin
motivasyon Uzerindeki etkisini ve 6grencilerin motivasyon seviyeleri Uizerinde, onlara
saglanan seceneklerin ve olanaklarin etkisini arastirmistir. Arastirmada, ¢cocugun olumlu
0grenme ortaminda olmasmin motivasyonu artirdigi  ve O6grenci 6zerkliginin
desteklenmesinin motivasyonu artirmak icin énemli oldugu belirtilmektedir.

Usuki (2003), 6grenci 6zerkligini, 6grencilerin kendi motivasyonu i¢in i¢ tutumu olarak
tanimlamakta ve o6grenci 6zerkligini desteklemedeki ana noktanin O6grencilerin kendi
ogrenme sorumluluklarini Ustlenmeleri i¢cin 6grencilerin inan¢ ve tutumunu
igsellestirmeleri oldugunu belirtmektedir. Little (1995), 6grenci 6zerkliginin temelinde,
ogrencinin kendi 6grenme sorumlulugunu kabul etmesinin bulundugunu, 6grencinin
kendi 6grenme sorumlulugunu kabul etmesinin 6grenmeye karsi olumlu tutumla
gerceklesebilecegini belirtmekte ve 6grenci 6zerkliginin 6nemini, simdi ve gelecekteki
o6grenme arasindaki olumlu iligki agisindan aciklamaktadir. Bu aciklamaya gore; kendi
6grenme sorumlulugunu alan 6grencilerin kendi 6grenme hedeflerini basarmalari, diger
ogrencilere gore daha olasidir. Eger 6grenciler, 6grenme hedeflerini gerceklestirirse, gelecek
dgrenmeleri icin olumlu tutum gelistirebilir. Ogrenmeye karsi olumlu tutum gelistiren
ogrenci, kendi 6grenme hedeflerini basarmak icin o yénde calisir ve hedefini gerceklestiren
ogrenci de 6zerk 6grenme becerisini gelistirmis olur. Martinez (2008), yaptig1 arastirmada,
ogrencilerin 6grenci 6zerkligi kursunun sonunda, 6grenci 6zerkligine karsi olumlu tutum
gelistirdikleri sonucuna ulasmaistir.

Ogrenci 6zerkligi, dgrencilerin 6grenme motivasyonunu artirarak onlarin calismalarinin
etkililigini ve niteligini yukselmekte, o6grenmede kaliciigi saglamakta ve gelecek
dgrenmelerini olumlu etkilemektedir. Ogrenci 6zerkligi becerisi ile 6grencilerin 6grenmeye
yonelik tutumlar: ve motivasyonlar: artmaktadir. Bu nedenle, yazma becerisinde 6grenci
ozerkliginin yazmaya yonelik tutum ve motivasyonla iliskisi 6nem kazanmaktadir.

Yontem

Bu bélimde arastirma deseni, calisma grubu, veri toplama araclari ve verilerin ¢é6zimu yer
almaktadir.

Arastirma Deseni

Arastirma, nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi kapsaminda
gerceklestirilmistir. Arastirma deseni olarak eylem arastirmasinin secilmesinin nedeni;
eylem arastirmasinin uygulamaya ve stirece dayal egitim calismalarinda siklikla kullanilan
bir arastirma deseni olmasidir.

Eylem arastirmasi; gercek okul ya da sinif ortaminda 6gretimin ya da eylemlerin kalitesini
anlamak ve gelistirmek amaciyla yapilan bir arastirma surecidir ve énceden planlanmis,
duzenlenmis ve diger ilgili kisilerle paylasilabilen bir arastirma taradtr (Johnson, 2005).
Eylem arastirmasi, uygulamada ortaya cikan sorunlarin anlasilmasina ve ¢dztlmesine
yonelik olarak uygulayicilarin tek baslarina ya da bir arastirmac: ile birlikte uygulama
stirecini calismalarini iceren, arastirma ile uygulamayi bir araya getiren ve arastirma
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sonuclarinin uygulamaya aktarilmasini kolaylastiran bir arastirma yaklasimidir (Yildirim
ve Simsek, 2013). Eylem arastirmasi, sosyal degisimi saglamak amaciyla sistematik olarak
bilgi toplama stireci (Bogdan ve Biklen, 2003); genellikle katilimcilarin kendi problemlerini
tanimlama, cozme ve durumunu gelistirmeyi amaclayan ve diger calisanlarla birlikte
yapilan arastirma tirt (Greenwood ve Levin, 2007); bir problemi ¢6zmek ya da yerel bir
uygulama hakkinda bilgi verebilmek icin bilgi toplamak amaciyla bir ya da daha fazla kisi
ya da gruplar tarafindan yapilan arastirma (Fraenkel ve Wallen, 2003) olarak
tanimlanmaktadir. Eylem arastirmasinda, arastirmacinin veriye yakin olmasi, streci
yakindan tanimasi ve yasamasi énemlidir. Nitel arastirmada vurgulanan ‘arastirmacinin
katilimer roll ve ayni zamanda veri toplama araci olmasi’ durumu bu yaklasimda tam
anlamiyla kendini gdstermektedir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Yapilan alanyazin taramasi sonucunda, farkl arastirmacilar (Hendricks, 2006; Johnson,
2005; Mills, 2003; Berg, 2001; O’Brien, 2001) tarafindan eylem arastirmasi turleriyle ilgili
farkl siniflandirmalarin yapildig: gérilmektedir. Berg (2001), eylem arastirmalarini ti¢ grup
seklinde smiflandirmaktadir. Bunlar; teknik/bilimsel/isbirlik¢i, uygulama/karsiliklt is
birligi/tartisma odakli ve ézgiirlestirici/ gelistirici/ elestirel eylem arastirmasidir (Akt.
Yildinm ve Simsek, 2013). Hendricks’in (2006) eylem arastirmas: siniflamasina
bakildiginda; eylem arastirmasi turlerinin is birligine dayalt eylem arastirmalari, elestirel
eylem arastirmalan, sumuf eylem arastirmalart ve katilimct eylem arastirmalar olmak Uizere
dort gruba ayrildigi gortulmektedir. Arastirma, Hendricks’in (2006) eylem arastirmasi
turlerinden katilimct eylem arastirmast tlirtine girmektedir. Bu arastirma, degistirilebilecek
gercekligin genis tabanli bir kuramsal degerlendirme sonucu ortaya atildigi, genellikle yeni
bir uygulamanin denendigi eylem arastirmas: trtdir. Arastirma, genis bir kuramsal alt
yapinin var oldugu 6grenci 6zerkligi, genelde ana dili ve Turkce egitimi, 6zelde ise yazma
becerisi egitimi alanlarinin alanyazinina dayanmaktadir. Arastirmaci, alanyazin
taramasindan hareketle egitim ortaminda yeni bir uygulama gerceklestirmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu; 2014-2015 egitim-6gretim yilinda, Istanbul ili Kadikdy
ilcesinde bulunan ve bir devlet okulu olan Kazim Karabekir Ortaokulu’nun 7. sinifinda
0grenim goren Ogrenciler arasindan gonullulik ilkesine goére secilen 25 o6grenci
olusturmaktadir. Calisma grubu, tesadtifi 6rnekleme yoluyla belirlenmis ve calisma
grubunu olusturan o6grenciler, bes farkli smifta 6grenim goren O6grencilerden
olusturulmustur. Calisma grubundaki 6grencilerin yas ve cinsiyet dagilimi su sekildedir:
Ogrencilerin 11% erkek (%44), 141 kizdir (%56). Kiz 6grencilerin tamami 13 yasinda, erkek
o6grencilerin 10’u 13 yasinda 1’i 14 yasindadir.

Veri Toplama Araclari

Belirlenen arastirma sorular: dikkate alinarak eylem arastirmacisi, problemi daha ayrintili
tanimlamak ve problemin ¢6ziimtine yonelik 6neriler elde etmek amacuyla ilgili alanda veri
toplar (Yildinm ve Simsek, 2013). Mills (2003), eylem arastirmasi veri toplama araclarini;
deneyime dayali, dokiimana dayali ve miilakata dayalt olmak tizere ti¢ grupta toplamakta
ve bunlarin arasinda; gézlem, gtinliik, yazili kagitiar ve élcekler bulunmaktadir. Yildirim ve
Simsek (2013), eylem arastirmalarinda sik kullanilan veri toplama yoéntemlerini;
arastirmact notlar, é6grenci yazilary/ édevleri, gtinliikler, bireyses ya da odak grup gortismesi,
gbzlem, anket ve dokiiman olarak siralamaktadir. Arastirmaci, eylem arastirmasinda
kullanilan veri toplama yéntem ve tekniklerinden hareketle, arastirmanin veri toplama
araclarini belirlemistir. Veri toplama araclari belirlenirken, Mills (2003) ile Yildirim ve
Simsek’in (2013) ortaya koydugu eylem arastirmasi veri toplama yontem ve teknikleri géz
o6ntinde bulundurulmustur. Arastirmanin veri toplama araclarini; etkinlik calisma kagitlar,
6grenci yazilarn, arastirmact gézlemleri ve 6grenci gtinliikleri olusturmaktadir.
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Verilerin Coziimii

Uygulamalara iliskin etkinlik calisma kagitlar1 ve Ogrenci yazilari, igcerik analizi ile
cdzUmlenmistir. Icerik analizinde yapilan temel islem, birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayacagi
bicimde dtizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmada icerik analizi
tarlerinden kategorisel analiz kullanilmistir. Kategorisel analizde veriler, arastirmaci
tarafindan kodlanmistir. Kodlar, kelime gruplarini smiflandirmak icin kullanilan
semboller; arastirma sorulariyla ilgili olan kavramlardir (Robson, 2001). Bu baglamda
kodlar, bagimsiz parcalardan tam ve anlaml gruplar olusturma islevini tstlenmektedir
(Miles ve Huberman, 1994). Uygulamalara iliskin yapilan arastirmaci gézlemleri ve yazilan
o6grenci gunlukleri, nitel ¢coztimleme tekniklerinden betimsel analiz ile ¢déztimlenmistir.
Betimsel analizde amag, elde edilen bulgularin dliizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde
okuyucuya sunulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Bulgular ve Yorum

Bu boéltimde; uygulamalara iligkin etkinlik calisma kagitlari, 6grenci yazilari, arastirmaci
gozlemleri ve 6grenci glinltiklerinin ¢éztimlemeleri yer almaktadir.

Etkinlik Coziimlemeleri

Arastirmanin “Calisma grubundaki 6grencilerin 6grenci 6zerkligi becerisi kazandirmaya
yonelik etkinlik uygulamalarn ile 6grenci 6zerkligi becerileri gelismis midir?” sorusuna
iliskin, 6grencilerle 6grenci 6zerkligi becerisi kazandirmaya yonelik etkinlik uygulamalar:
gerceklestirilmistir. Etkinlik uygulamalari, alti hafta (12 ders saati) strmus ve her
uygulama icin arastirmaci gézlem yapmis, 6grenciler gtinltik yazmistir. Etkinlikler, 6grenci
ozerkligi Uzerine yapilan alanyazin taramas:i sonucunda, arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Etkinlikler, 6grenci 6zerkligi becerisi kazandirmaya yonelik birbiriyle
baglantili ve birbirini tamamlayan alti asamadan olusmaktadir. Etkinlikler sirasiyla su
sekildedir: Ogrenme Ihtiyaclarimi Belirliyorum, Ogrenme Sorumluluklarimi Biliyorum,
Ogrenme Plani Yapmaliyim, Benim I¢in Uygun Olan Ogrenme Yéntemimi Belirlemeliyim,
Ogrenme Strecimi Takip Ediyorum ve Ogrenmemi Degerlendiriyorum.

Birinci Etkinlik Uygulamas1

Ogrenci 6zerkliginin birinci etkinligi olan “Ogrenme Ihtiyaclarimi Belirliyorum” etkinligi
verilerinden hareketle ulasilan 6grenme ihtiyaclari kategorileri sunlardir: yazma becerisi,
6grenmede dikkat eksikligi veya dikkati yogunlastiramama, 6z gtiven ve motivasyon, bilgi ve
arastirma, heyecan ve tedirginlik, okuma becerisive kendini ifade etme. Etkinlik uygulamasi
ile ortaya c¢ikan 6grenme ihtiyaclari kategorileri 6grenci dagilimi, Sekil 2°de gosterilmistir.
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Sekil 2: Ogrenme Ihtiyaclar Kategorileri Ogrenci Dagilimi
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Sekil 2’ye bakildiginda; 22 6grenci yazma becerisi, 19 6grenci dikkat eksikligi veya dikkati
yogunlastiramama, 18 6grenci bilgi ve arastirma, 16 6grenci kendini ifade etme, 7 6grenci
6z gliven ve motivasyon, 7 Ogrenci heyecan ve tedirginlik, 3 06grenci okuma becerisi
kategorilerinde o6grenme ihtiyaclarinin oldugunu belirtmistir.  Etkinlik uygulamasi
sonucunda ortaya ¢ikan bu kategoriler, 6grencilerin 6grenme ihtiya¢larinin neler oldugunu
ortaya koymaktadir. Ogrencilerin 6grenme ihtiyacglarinin farkinda olmasi, égrenme igin
onemli bir adimdir. En fazla 6grenme ihtiyaci ise yazma becerisi kategorisinde ortaya
cikmistir. Uygulamanin ikinci asamasi yazma calismalaridir. Bu nedenle, 6grencilerde en
fazla 6grenme ihtiyacinin yazma becerisi kategorisinde ortaya ¢ikmasi, yapilacak yazma
calismalarn ile 6nemli bir 6grenme ihtiyacinin giderilmesi amacini tasimaktadir.

Etkinlik uygulamasina iliskin yapilan arastirmaci gbzleminde; 6grencilerin 6grenci 6zerkligi
becerisi kazandirmaya yonelik birinci etkinlik uygulamasini basarili bir sekilde
tamamladigl, 6grenme ihtiyaclarinin farkindaligini kazandigi ve bu farkindalikla, 6grenme
ihtiyaclarini  belirledikleri belirlenmistir. Arastirmacinin yaptigr goézleme iliskin
degerlendirmesi su sekildedir: “(...) Neredeyse her dgrenci kendi 6grenme ihtiyaclari sikimadan
ve cekinmeden benimle ve arkadaslaryla paylasti. Ogrenme ihtiyaglarn noktasinda her dgrencide az
veya cok farkindalik olusmustu. Bu tartisma, 6grencilerde égrenme ihtiyaglar noktasinda farkindaligin
olusmasuu pekistirdi ve 6z gtivenlerinin artmasuu sagladt. (...)”

Etkinlik uygulamasina iliskin yazilan o6grenci gtnltklerinde; O6grencilerin 6grenme
eksikliklerinin farkina vardigr ve bu eksiklikleri gidermek icin 6grencilerde, 6grenme
isteginin olustugu belirlenmistir. Ogrenciler, yeni 6grenmelere olumlu baktiklarini dile
getirmistir. Etkinlik uygulamasina iligkin yazilan 6grenci gunltiklerinden biri su sekildedir:
“Ogrenme eksikliklerimi belirledim. Etkinlikle neyi bilip neyi bilmedigimi égrendim. Eksik oldugum
Igonulara calismam gerekiyor. Etkinlikle bunu fark ettim. Etkinlik benim icin ¢ok faydali oldu.
Ogretmenimize tesekktir ederim.”

Birinci etkinlik uygulamasina ¢alisma grubunda yer alan égrencilerin tamami katilmistir.
Etkinlikle ortaya c¢ikan o6grenme ihtiyaclar1 kategorileri, 6grencilerin kendi 6grenme
ihtiyaclarin1  belirleyebildiklerini  gdstermektedir. Ogrenciler, &grenme ihtiyaclar
farkindaligini kazanma ve Ogrenme ihtiyaclarini belirleyebilme noktasinda, basaril
sonugclar ortaya koymustur. Ogrencinin kendi 6grenme ihtiyaclarinin farkinda olmasi ve
kendi 6grenme ihtiyaclarini belirleyebilmesi, 6grenci ézerkligi becerisini kazanmasi i¢in
gerekli ve 6nemli bir agsamadair.

ikinci Etkinlik Uygulamasi

Ogrenci 6zerkliginin ikinci etkinligi olan “Ogrenme Sorumluluklarimi Biliyorum” etkinligi
verilerinden hareketle ulasilan 6grenme sorumluluklar: kategorileri sunlardir: arastirma ve
deney yapma, édev yapma, ders ¢calisma, dersi dinleme, derslere ve etkinliklere katiima,
calisma plant yapma, yazt yazma ve not alma, okuma ve bilgi edinme, materyal bulundurma,
iyi hazwrlanma ve sunum, diistinme ve yeni fikirler tiretme. Etkinlik uygulamasi ile ortaya
cikan 6grenme sorumluluklar: kategorileri 6grenci dagilimi, Sekil 3’te gésterilmistir.
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Sekil 3: Ogrenme Sorumluluklar Kategorileri Ogrenci Dagilimi
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Sekil 3’e bakildiginda; 17 6grenci yazma ve not alma, 11 6grenci derslere ve etkinliklere
katilma, 4 6grenci ¢calisma plant yapma, 12 6grenci édev yapma, 6 6grenci dersi dinleme, 5
6grenci ders calisma, 17 6grenci arastirma ve deney yapma, 20 6grenci okuma ve bilgi
edinme, 6 6grenci iyi hazirlanma ve sunum, 4 6grenci materyal bulundurma, 5 6grenci
diistinme ve yeni fikirler tiretme kategorilerinde 6grenme sorumluluklarinin oldugunu
belirtmistir. Etkinlik uygulamasi sonucunda ortaya c¢ikan bu kategoriler, 6grencilerin
o6grenme sorumluluklarini nasil ve ne sekilde algiladiklarini ortaya koymaktadir. En fazla
6grenme sorumlulugu; okuma ve bilgi edinme, yazma ve not alma, arastirma ve deney
yapma kategorilerine yonelik ortaya ¢cikmistir.

Etkinlik uygulamasina iliskin yapilan arastirmaci gbzleminde; 6grencilerin 6grenci 6zerkligi
becerisi kazandirmaya yonelik ikinci etkinlik uygulamasini basarili bir sekilde
tamamladigl, 6grencilerde 6grenme sorumluluk bilincinin olustugu ve 6grencilerin 6grenme
sorumluluklarini basarili bir sekilde ortaya koyduklari belirlenmistir. Arastirmacinin
yaptig1 gozleme iliskin degerlendirmesi su sekildedir: “(...) Etkinlik uygulamast ile 6grencilerde,
6grenme sorumluluk bilinci olusmus ve 6grenciler, égrenme sorumluluklarint basanlt bir sekilde
belirlemistir. Birinci etkinlikle égrenme ihtiyaclarint belirleyen 6grenciler, bu etkinlikle égrenme
sorumluluklarinin neler oldugunu ortaya koyarak égrenci 6zerkliginin ilk iki asamasit basarit bir
sekilde tamamlamustir. (...)”

Etkinlik uygulamasina iliskin yazilan o6grenci gtnltklerinde; O6grencilerin 6grenme
sorumlulugu bilincini kazandigi, 6grenme sorumluluklarinin farkina vardigi, 6grenme
sorumluluklarini Gstlenmek icin gerekli olan 6grenme isteginin Ogrencilerde olustugu
belirlenmistir. Ogrenciler, birinci etkinligi gbéz éntinde bulundurarak degerlendirmeler
yapmis ve bir o6nceki etkinlikle bu etkinlik arasinda baglantilar kurmustur. Etkinlik
uygulamasina iliskin yazilan 6grenci gunliklerinden biri su sekildedir: “Bugiin égrenci
6zerkligi calismamizin ikincisini tamamladik. Ik hafta 6grenme ihtiyaclarimu belirledim, ikinci hafta ise
sorumluluklarim: belirledim. Bence bu uygulama benim icin ¢ok faydali oldu ve arkadaslarim icin de dyle
oldugunu dtistintiyorum. Ogrenci olarak hangi égrenme sorumluluklarimin oldugunu biliyorum. Bundan
sonra sorumluluklarimu bilerek ders ¢calisacagim.”

Ikinci etkinlik uygulamasina calisma grubunda yer alan égrencilerin tamami katilmistir.
Etkinlikle ortaya c¢ikan o6grenme sorumluluklar1 kategorileri, 6grencilerde O6grenme
sorumluluklarinin farkindaliginin olustugunu ve 6grencilerin bu farkindalikla kendi
6grenme sorumluluk alanlarini belirleyebildiklerini godstermektedir. Yine Ogrencilerin
6grenme sorumluluklarini tistlenmeye istekli olduklar: da etkinlikte ortaya cikan 6énemli
bir sonuctur. Ogrencinin égrenme sorumlulugunu tistlenmesi, 6grenci 6zerkliginin temeli
kabul edilmektedir. Birinci etkinlikle 6grenme ihtiyaclarini belirleyen 6grenciler, bu
etkinlikle de Ogrenme sorumluluklarinin neler oldugunu ortaya koyarak o&grenci
ozerkliginin ilk iki asamasini basarili bir sekilde tamamlamistir.

Uciincii Etkinlik Uygulamasi

Ogrenci 6zerkliginin t{iclincti etkinligi olan “Ogrenme Plam1 Yapmaliyim” etkinligi
verilerinden hareketle ulasilan 6grenme plani kategorileri sunlardir: verimli calisma, diizenli
calisma, kalict 6grenme, basarya ulasma, materyalleri kullanma, zamant verimli kullanma,
sorumluluklanin farkinda olma ve sorumluluklar tistlenme, planli hareket etme, 6z giivenin
ve motivasyonun artmasi, égrenmenin kolaylasmast (kisa stirede 6grenme) ve G6grenme
asamalarini takip etme. Etkinlik uygulamasi ile ortaya cikan 6grenme plani kategorileri
o6grenci dagilimi, Sekil 4’te gdsterilmistir.
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Sekil 4: Ogrenme Plani Kategorileri Ogrenci Dagilim1

Sekil 4’e bakildiginda; 9 6grenci verimli calisma, 17 68renci diizenli calisma, 9 6grenci kalict
6grenme, 23 6grenci basariya ulasma, 4 6grenci materyal bulundurma, 8 6grenci zamant
verimli kullanma, 12 6grenci sorumluluklarin farkinda olma ve sorumluluklar: tistlenme, 12
o6grenci planli hareket etme, 9 6grenci 6z gtivenin ve motivasyonun artmasi, 6 Ogrenci
6grenmenin kolaylasmast (kisa stirede 6grenme), 5 6grenci égrenme asamalarint takip etme
kategorilerinde 6grenme plani yapmanin gerekli oldugunu belirtmistir. Etkinlik uygulamasi
sonucunda ortaya cikan bu kategoriler, 6grenme plani yapmanin Ogrencilere ne gibi
katkilar saglayacagini ortaya koymaktadir. Ogrenme plani yapmanin en fazla basarya
ulasma, diizenli calisma ve planli hareket etme kategorilerinde 6grenciler acisindan gerekli
oldugu ortaya cikmistir.

Etkinlik uygulamasina iliskin yapilan arastirmaci gézleminde; 6grencilerin 6grenci 6zerkligi
becerisi kazandirmaya yonelik tUctnct etkinlik uygulamasini basarili bir sekilde
tamamladigl, 6grenme plant yapmanin oOnemini ve gerekliligini kavradigi ve yeni
ogrenmelere daha acik ve istekli olduklar: belirlenmistir. Arastirmacinin yaptig gézleme
iligkin degerlendirmesi su sekildedir: “(...) Ogrenciler plan yapmarin kendi 6grenmelerine
saglayacagt katkilar, séyledi. Bir 6grenci herkesin kendi 6grenmesinden sorumlu oldugunu ve bunun
icin plan yapmann kisiye gére degisebilecegini séyledi. Baska bir égrenci, plan yapmak gereklidir ama
nasu olacagini her 6grenci kendisi belirlemeli, aciklamasini yapti. Cogu d6grenci de bu diistinceyi
destekledi. Yine 6grencilerin 6nceki hafta yapilan etkinlikle bu etkinlik arasinda baglantilar kurmalart,
yapilan calismarnn onlar tizerinde etkili oldugunu géstermekteydi. (...)”

Etkinlik uygulamasina iliskin yazilan 6grenci gtinliiklerinde; 6grencilerin kendi 6grenme
planlari dogrultusunda o6grenme sorumluluklarini yerine getirmek icin 06grenme
isteklerinde artis oldugu, 6grenme plani yapmanin kendi 6grenmeleri icin gerekli oldugunu
bilincini kazandigi, 6grenme plani ile 6grenmeye yo6nelik 06z guvenlerinin arttigi
belirlenmistir. Ogrenciler, énceki etkinlikleri géz éntinde bulundurarak degerlendirmeler
yapmis ve oOnceki etkinliklerle bu etkinlik arasinda baglantilar kurmustur. Etkinlik
uygulamasina iliskin yazilan 6grenci gunltklerinden biri su sekildedir: “Bugiinkii
etkinligimizde dgrenme plani yapmanin ne kadar énemli oldugunun farkina vardim. Hem 6grenme
asamalariu takip edebiliim hem de verimli bir calisma yapmus olurum. Ne yapmam gerektigini bilirim
ve dtizenli olurum. Iyi bir calisma yapacagum bilip mutlu olurum ve en sonunda amacima ulasip mutlu
olurum. Demek ki 6grenme plant yapmam ¢ok énemli. Her zaman bir plan yaparak 6grenmeliyim.”

Uctinct etkinlik uygulamasina ¢calisma grubunda yer alan égrencilerin tamami katilmistir.
Etkinlikle ortaya ¢ikan 6grenme plani kategorileri, 6grencilerin 6grenme plani yapmanin
6grenmenin basariya ulasmasi i¢in gerekli oldugunu ve kendi 6grenmelerinin basariya
ulagmasi icin de plan yapmalarinin gerekliligini kavradigini géstermektedir. Ogrencinin
kendi 6grenme planini yapabilmesi, 6grenci 6zerkligini kazanmalar: i¢in gerekli ve 6nemli
bir agamadir. Ogrenme ihtiyaglarini belirleyen égrenciler, 6grenme sorumluluklarini ortaya
koymus ve 6grenmeleri icin 6grenme plani yapmanin gerekliligini ve énemini kavramistir.
Ogrencinin 6grenme plani1 yapabilmesi, 6grenci 6zerkligi gelisimi acisindan énemlidir.
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Ogrenciler; égrenme ihtiyaclarini belirlemis, 6grenme sorumluluklarini istlenmis ve bu
dogrultuda, 6grenme planinin kendi 6grenmesi icin gerekliligini ortaya koymustur.

Dordiincii Etkinlik Uygulamas1

Ogrenci 6zerkliginin dérdiincii etkinligi olan “Benim Icin Uygun Olan Ogrenme Yéntemimi
Belirlemeliyim” etkinligi verilerinden hareketle ulasilan 6grenme yontemleri kategorileri
sunlardir: gérseller, anlatim, altint cizme ve isaretleme, ézetleme, materyal kullanma, yazma
ve not alma, izleme (belgesel, film vb.), uygulama (yaparak-yasayarak), dinleme, okuma,
arastirma, sohbet, deney, gézlem, konu tekran, giinliik hayatla iliskilendirme ve soru sorma.
Etkinlik uygulamaszi ile ortaya ¢ikan 6grenme yéntemi kategorileri 6grenci dagilimi, Sekil
5’te gosterilmistir.
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Sekil 5: Ogrenme Yéntemi Kategorileri Ogrenci Dagilimi

Sekil S’e bakildiginda; 4 6grenci gorseller, 3 6grenci anlatim, 8 6grenci altint ¢izme ve
isaretleme, 4 6grenci 6zetleme, 10 6grenci materyal kullanma, 18 6grenci yazma ve not
alma, 9 ogrenci izleme (belgesel, film vb.), 4 6grenci uygulama (yaparak-yasayarak), 8
ogrenci dinleme, 13 6grenci okuma, 16 6grenci arastirma, 3 6grenci sohbet, 7 6grenci deney,
3 ogrenci gozlem, 9 6grenci konu tekrari, 3 6grenci gtinliik hayatla iliskilendirme, 3 6grenci
soru sorma kategorilerinde kendileri icin uygun olan 6grenme ydntemlerini belirtmistir.
Etkinlik uygulamasi sonucunda ortaya ¢ikan bu kategoriler, 6grencilerin kendi 6grenmeleri
icin uygun olan 6grenme ydntemlerinin farkinda olduklarini géstermektedir. Ogrencilerin
en fazla; yazma ve not alma, arastirma, materyal kullanma yontemlerini kullandig
gortlmektedir.

Etkinlik uygulamasina iliskin yapilan arastirmaci gézleminde; 6grencilerin 6grenci 6zerkligi
becerisi kazandirmaya yoénelik dordinct etkinlik uygulamasini basarili bir sekilde
tamamladigi, kendi 6grenmeleri icin uygun olan 6grenme yontemlerini belirleyebildikleri
belirlenmistir. Arastirmacinin yaptig1 gozleme iliskin degerlendirmesi su sekildedir: “(...)
Baz égrenciler, etkinlikte yer alan gérsellerin kendi 6grenme yéntemleriyle ortiistiigiint, séyledi. Bazt
égrenciler, belirledikleri égrenme yéntemlerini arkadaslanyla paylasmak istedi ve paylasti. Bir 6grenci,
ben not alma yéntemi ile daha iyi greniyorum, dedi ve bunun nicin béyle oldugunu anlatti. Ogrencilerin
cogu kendisi icin uygun olan égrenme yéntemlerini séylemeye basladi. Ogrencilerin kendi 6grenmesi icin
uygun olan égrenme yoéntemlerini belirleyip nedenleriyle birlikte agiklamalart, etkinligin amacina
ulastigini gésteriyordu. (...)”

Etkinlik uygulamasina iligkin yazilan 6grenci gtinltiklerinde; 6grencilerin kendi 6grenmeleri
icin uygun olan 6grenme yontemlerinin neler oldugunun farkindaligini kazandigi, kendi
6grenme yontemlerini belirlemelerinin 6grenme isteklerini artirdigi belirlenmistir.
Ogrenciler, 6grenmeleri icin uygun 6grenme yéntemlerini belirleyebilmelerinin kendi
dgrenmeleri icin gerekli ve édnemli oldugunu dile getirmistir. Ogrenciler, énceki etkinlikleri
g6z o6ntinde bulundurarak degerlendirmeler yapmis ve 6nceki etkinliklerle bu etkinlik
arasinda baglantilar kurmustur. Etkinlik uygulamasina iliskin yazilan 6grenci
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gunliklerinden biri su sekildedir: “Bugiin yaptigimiz etkinligin en az diger etkinlikler kadar yararl
oldugunu diistintiyorum. Ctinkii kendimiz icin uygun olan 6grenme yéntemlerinin farkina vardik. Béylece
bir dahakine ders c¢alisirken bunlar dikkate alarak ders c¢alisirniz. Benim icin uygun olan égrenme
yontemleri ise not almak, kendi kendine anlatmak, gérseller gibi yontemlerdir. Bunlann farkina varmak
gtizel bir duygu ve mutluyum.”

Dérdunct  etkinlik uygulamasima calisma grubunda yer alan Ogrencilerin tamami
katilmistir. Etkinlikte ortaya cikan 6grenme yontemleri kategorileri, 6grencilerin kendi
o0grenme yoéntemini belirleyebildiklerini, hangi yéntemin kendi 6grenmeleri icin daha iyi
oldugunun farkindalhigini kazandiklarin1i gostermektedir. Ozerk 6grencilerden kendi
6grenmelerine yo6nelik yoéntem, teknik ve materyalleri kendilerinin belirlemesi
beklenmektedir. Bu etkinlik, 6grencilerin kendilerini tanimalarini ve hangi ydntemle
dgrenebildigine yonelik 6grencilerde, farkindalik olusmasini saglamistir. Ogrencilerin kendi
6grenme yontemlerini belirleyebilmeleri, 6grenci 6zerkligini kazanmalar: acisindan gerekli
ve 6nemli bir asamadir. Ogrenme ihtiyaclarini belirleyen, égrenme sorumlulugunu
Ustlenen, 6grenme ihtiyaclar: dogrultusunda bir 6grenme plani yapan ve kendine uygun
6grenme yontemi belirleyebilen 6grenci, 6zerk 6grenci olma noktasina énemli bir diizeye
yukselmis olmaktadir.

Besinci Etkinlik Uygulamasi

Ogrenci ézerkliginin besinci etkinligi olan “Ogrenme Stirecimi Takip Ediyorum” etkinligi
verilerden hareketle ulasilan 6grenme stlirecini takip etme kategorileri sunlardir: 6grenme
ihtiyact, 6grenme plani, 6grenme yoéntemi, égrenme asamasi, dgrenme uygulamast ve
6grenme sonucu. Etkinlik uygulamas: ile ortaya cikan 6grenme stlrecini takip etme
kategorileri 6grenci dagilimi, Sekil 6’da gosterilmistir.
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Sekil 6: Ogrenme Stirecini Takip Etme Kategorileri Ogrenci Dagilim1

Sekil 6’ya bakildiginda; 25 6grenci 6grenme ihtiyact belirlemis, 25 6grenci 6grenme plani
yapmis, 25 6grenci 6grenme ydéntemi belirlemis, 22 6grenci égrenme asamast olusturmus,
23 ogrenci 6grenme uygulamast yapmis, 24 6grenci 6grenme sonucu ortaya koymustur.
Etkinlik uygulamas: sonucunda ortaya ¢ikan bu kategoriler, 6grencilerin kendi 6grenme
stireclerini takip etmenin énemini kavradiklarini géstermektedir. Calisma grubunda yer
alan 6grencilerden sadece biri, 6grenme sonucu ortaya koyamamais; yirmi doért 6grenci,
dgrenmenin her sirecinde etkin olmus ve &grenme sonucuna ulasmistir. Ogrenciler,
o6grenmelerininin kontroltintin kendilerinde oldugunu gostermistir.

Etkinlik uygulamasina iliskin yapilan arastirmaci gézleminde; 6grencilerin 6grenci 6zerkligi
becerisi kazandirmaya yonelik besinci etkinlik uygulamasini basarili bir sekilde
tamamladigl, 6grenme sUrecini takip etmeye yoOnelik farkindalik kazandigr ve 6grenme
asamalarinin nelerden olustugunu oOgrendikleri belirlenmistir. Arastirmacinin yaptigi
gozleme iliskin degerlendirmesi su sekildedir: “(...) Ogrenciler, 6grenme stirecini takip etmenin
onlarin 6grenmeleri acisindan 6nemli oldugunu, séyledi. Ogrencilerin ¢ogu, herkesin kendi
6grenmesinden sorumlu oldugunu, égrenme stirecini takip eden ve hangi asamada oldugunu bilen
kisinin sonuca ulasabilecegi gortistint, dile getirdi. Diger 6grenciler de bu diistinceyi destekledi.
Etkinlikleri uygulama sonrasinda tartismak, ortaya c¢itkan sonuglar ve olusan farkindalik agisindan
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énemliydi. Ve égrenciler, tartismalarda ortaya koyduklart performansla etkinligin sonuglarint ve
edindikleri farkindaligi gayet net bir sekilde gésterebiliyorlardu. (...)”

Etkinlik uygulamasina iliskin yazilan 6grenci gunliklerinde; &grencilerin 6grenmenin
suirec icerisinde gerceklesmesinin farkindaligini kazandigi, kendi 6grenme stireclerini takip
edebilmelerinin 6grenme isteklerini artirdigi, 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirdikleri
belirlenmistir. Ogrenciler, 6nceki etkinlikleri gbz éntinde bulundurarak degerlendirmeler
yapmis ve oOnceki etkinliklerle bu etkinlik arasinda baglantilar kurmustur. Etkinlik
uygulamasina iliskin yazilan 6grenci gtnliklerinden biri su sekildedir: “Bugiin yaptigim
calismada dgrenme stirecini takip etmeyi 6grendim. Ogrenmek istedigim konuyu nasil 6grenecegimi
biliyorum artik. Etkinlikte bunun asamalarin égrendim. Bu asamalara dikkat edersem eksiksiz
6grenebilirim.”

Besinci etkinlik uygulamasina calisma grubunda yer alan 6grencilerin tamamai katilmistir.
Etkinlikte ortaya cikan o6grenme surecini takip etme kategorileri; 6grencilerin kendi
6grenme sUrecini takip edebildiklerini, 6grenme stirecinde hangi asamalar oldugunun ve
bunlarin nelerden olustugunun bilincini kazandiklarini géstermektedir. Ogrenciler, kendi
6grenme sureclerini kendileri yonetmis ve kendi 6grenmelerinin kontrolinti kendileri
gerceklestirmistir. Ogrencilerin kendi 6grenme siirecini takip edebilmeleri, &grenci
dzerkligini kazanmalari acisindan gerekli ve énemli bir asamadir. Ozerk &grencilerden
kendi 6grenme sUrecini kendisinin ydnetmesi beklenmektedir. Bu etkinlik, 6grencilerin
kendi 6grenme stireclerini ortaya koyabildigini ve kendi 6§renme stireclerini yonetebildigini
gdstermektedir. Ogrenme ihtiyacini belirleyen, 6grenme sorumlulugunu tistlenen, 6grenme
plani yapan, kendine uygun 6grenme yontemi belirleyen ve kendi 6grenme stirecini kendisi
yonetebilen 6grenci, 6zerk 6grenci olma noktasinda 6nemli bir dlizeye ulasmis olmaktadir.

Altinci Etkinlik Uygulamasi

Ogrenci 6zerkliginin altinci ve son etkinligi olan 6grenmeyi degerlendirme etkinligine
yonelik olusturulan kategoriler sunlardir: kendimi degerlendiriyorum, arkadasimi
degerlendiriyorum, grubumu degerlendiriyorum. Etkinligin belirlenmis ti¢c kategorisine bagh
olarak ortaya yeni degerlendirme kategorileri cikmistir. Ogrenci verilerinden hareketle
ortaya c¢ikan Ogrenmeyi degerlendirme kategorileri sunlardir: sadece kendimi
degerlendiriyorum, sadece arkadasimi degerlendiriyorum, sadece grubumu
degerlendiriyorum, kendimi ve arkadasimi degerlendiriyorum, kendimi ve grubumu
degerlendiriyorum, arkadasumi ve grubumu degerlendiriyorum, kendimi, arkadasimi ve
grubumu degerlendiriyorum. Etkinlik uygulamasi ile ortaya ¢ikan 6grenmeyi degerlendirme
kategorileri 6grenci dagilimi, Sekil 7’de godsterilmistir.
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Sekil 7: Ogrenmeyi Degerlendirme Kategorileri Ogrenci Dagilimi

Sekil 7’ye bakildiginda; 21 6grenci kendimi degerlendiriyorum, 18 o6grenci arkadasumi
degerlendiriyorum, 13 06grenci grubumu degerlendiriyorum, 2 Ogrenci sadece kendimi
degerlendiriyorum, 2 ogrenci sadece arkadasumi degerlendiriyorum, 2 Ogrenci sadece
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grubumu degerlendiriyorum, 7 6grenci kendimi ve arkadasimi degerlendiriyorum, 3 6grenci
kendimi ve grubumu degerlendiriyorum, S5 Ogrenci arkadasitmi ve grubumu
degerlendiriyorum, 8 Ogrenci kendimi, arkadastmi ve grubumu degerlendiriyorum
kategorilerinde degerlendirme yaptigini belirtmistir. Ogrenciler, égrenme sonucunu
degerlendirmenin kendi 6grenmeleri acisindan 6nemli ve gerekli oldugunu kavramistir.
Ogrenciler, en az bir degerlendirme seciminde bulunmus ve bu secimin gerekgelerini ortaya
koymustur.

Etkinlik uygulamasina iliskin yapilan arastirmaci gbzleminde; 6grencilerin 6grenci 6zerkligi
becerisi kazandirmaya yoénelik altincit ve son etkinlik uygulamasini basarih bir sekilde
tamamladigl, kendi 6grenme sonuglarini degerlendirme konusunda istekli oldugu ve kendi
o6grenmeleri icin uygun olan degerlendirme bi¢cimini belirledigi ve nedenleriyle birlikte
acikladigr belirlenmistir. Arastirmacinin yaptigr gozleme iliskin degerlendirmesi su
sekildedir: “(...) Ogrencilerden biri, 6grenmenin degerlendirilmesinin grenmenin sonuca ulastp
ulasmadigini, ulasumadysa eksikliklerin neler oldugunu belirlemek agisindan 6nemli ve gerekli
oldugunu séyledi. Bir¢cok dgrenci de bu diistinceyi destekledi. Bu diistince, égrencilerin séyledikleri
distincelerin toplami ve en genel 6zeti seklindeydi. (...) Bir dégrenci, ¢alismasin kendisinin daha iyi
degerlendirebilecegini, ¢tinkti calisma yapanin kendisi oldugunu, bu nedenle calismay: en iyi kendisinin
bilebilecegini séyledi. Baska bir 6grenci ise arkadasinin degerlendirmesinin de calismast icin faydal
olabilecegini séyledi. Nedenini sordugumda, arkadasinin kendisinin géremedigi eksiklikleri fark
edebilecegini séyledi. Birka¢ dgrenci, grup calismast yapmanin daha faydali olacagin, ¢linkii grupta
bircok 6grenci oldugunu ve calismanin daha iyi bir calisma olabilecegini séyledi. Etkinlik uygulamast ile
dgrenciler, kendi 6grenme sonuglarint degerlendirme konusunda istekli olmus ve kendi 6grenmeleri igcin
uygun olan degerlendirme bicimini belirlemis ve nedenleriyle birlikte aciklamstir. (...)”

Etkinlik uygulamasina iliskin yazilan 6grenci glnltklerinde; 6grencilerin kendi
6grenmelerini degerlendirmenin bilincini kazandigi, 6grenme isteklerinin arttigi, 6grenmeye
kars: olumlu tutum gelistirdigi, kendi 6grenmelerini degerlendirmelerinin onlar1 mutlu
ettigi, Ogrenmelerini degerlendirmenin bircok yolu oldugunun ve degerlendirme
bicimlerinin kendilerine katkilari oldugunun bilincini kazandig1 belirlenmistir. Ogrenciler,
onceki bes etkinligi g6z o6ntinde bulundurarak degerlendirmeler yapmis ve Onceki
etkinliklerle bu etkinlik arasinda baglantilar kurmustur. Etkinlik uygulamasina iliskin
yazilan 6grenci gtinltiklerinden biri su sekildedir: “Bu égrenci ézerkligiyle ilgili son etkinlikti. Bu
etkinlikleri 6zleyecegim. Ciinkti dgrenci ézerkligi etkinlikleri benim daha bilingli calisma yapmamu ve
calismalarimun daha verimli olmasin sagladi. Calisma yaparken plan yapmak, bu adimlart izlemek daha
iyi 6grenmemi sagladil. Bu ¢calisma hakkinda diistincem, kendim degerlendirme yaptigimda 6grendigimi
hissediyorum. Ctinkii kendi hatalarimu fark edince daha iyi égreniyorum. Béyle bir etkinligi ilk kez
yaptim. Basta gtinliik yazarken ne yazabilirim diye diistintirken simdiyse diistincelerimi ve duygularimi
rahatlikla yaziya dékebiliyorum. Yaptigimiz etkinlikleri é6zleyecegim.”

Altinc etkinlik uygulamasina ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin tamami katilmistir.
Bu etkinlikle, 6grencilerin kendi 6grenmeleri icin degerlendirme secimi yapabildikleri,
hangi degerlendirme bi¢iminin kendilerine uygun oldugunun farkindaligini kazandiklari ve
nedenleriyle sectikleri degerlendirme bigimini aciklayabildikleri goértlmektedir.
Ogrencilerin kendi 6grenmelerini degerlendirebilmeleri, 6grenci 6zerkligini kazanmalar
acisindan énemli ve son asamadir. Ogrenme ihtiyaclarini belirleyen, 6grenme
sorumlulugunu TUstlenen, 6grenme plani yapan, kendine uygun O6grenme yontemini
belirleyen, 6grenme surecini takip edebilen ve yonetebilen 6grencilerin kendi 6grenme
sonucunu degerlendirebildigi gortilmektedir. Alt1i asamali 6grenci O6zerkligi becerisi
kazandirmaya yo6nelik etkinlik uygulamalar: ile 6grencilerin 6grenci 6zerkligi becerilerinin
gelistigi, 6grenmeye yonelik tutumu ve motivasyonunun arttigi1 gérilmektedir.

Yazi1 Coziimlemeleri

Arastirmanin "Calisma grubundaki 6grencilerin 6grenci Ozerkligi temelinde yurutilen
yazma becerisi uygulamalari ile yazmaya yonelik tutumu ve motivasyonu artmis midir?” ve
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“Calisma grubundaki 6grencilerin 6grenci 6zerkligi temelinde yUrtttilen yazma becerisi
uygulamalar: ile yazma becerileri gelismis midir?” sorularina iligkin 6grenci 6zerkligi
temelinde yazma becerisi uygulamalari gerceklestirilmistir. Gerceklestirilen yazma becerisi
uygulamalari, alti1 hafta (12 ders saati) stirmiis ve uygulamalar, arastirmac: tarafindan
yuratilmustir. Uygulamalar sonucunda ortaya cikan 6grenci yazilari; yaz taslagi, yazi
temast, yazt tird ve degerlendirme (6z degerlendirme) basliklar: altinda ¢ézGmlenmistir.
Her uygulama icin arastirmaci, gézlem yapmis ve 6grenciler, ginlik yazmistir.

Birinci Yazma Uygulamasi

Ogrenciler, yazacaklar birinci yazilar ile ilgili yazi plani ve taslagi hazirlamis ve taslaklarla
yazacaklar1 yazinin bir¢cok yonden cercevesini olusturmustur. Taslakta yer alan yazi
cercevesini; tema, konu, yaz tiirti, yazma amact, ana diistince, baslik, yéntem ve kaynakca
olusturmaktadir. Yazmaya hazirhk asamasinda ortaya cikan yazi plani ve taslagi
kategorileri 6grenci dagilimi, Sekil 8’de gésterilmistir.
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Sekil 8: Yazi Plan1 ve Taslagi Kategorileri Ogrenci Dagilimi

Sekil 8’e bakildiginda; 21 6grenci tema, 24 6grenci konu, 22 6grenci yazt tiirtd, 24 6grenci
yazma amact, 25 6grenci ana diistince, 24 6grenci baslik, 22 6grenci yéntem ve 11 6grenci
kaynakca belirtmistir. Ogrenci 6zerkliginin temel ilkelerinden biri, 6grencilerin égrenme
sorumlulugunu Ustlenmesidir ve hazirlanan yazi planlar ve taslaklari, 6grencilerin yazma
sorumlulugunu Ustlendigini gdostermektedir.

Ogrencilerin yazilarindaki tema dagiimlarina bakildiginda; 12 farkhi tema ortaya
cikmaktadir. Bu temalar; farklilik, psikoloji, spor, okuma kiiltiirti, teknoloji, iletisim, seuvgi,
basar, duygular, Atatiirk, egitim, diinya ve uzay temasidir. Yazma uygulamasi ile ortaya
cikan yazi temasi kategorileri 6grenci dagilimi, Sekil 9°da gosterilmistir.
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Sekil 9: Yazi Temas1 Kategorileri Ogrenci Dagilimi

Sekil 9’a bakildiginda; 1 6grenci farklilik, 3 6grenci psikoloji, 3 6grenci spor, 1 6grenci okuma
kultiird, 2 6grenci iletisim, 3 6grenci sevgi, 1 6grenci basart, 6 6grenci duygular, 1 6grenci
Atatiirk, 2 6grenci egitim, 1 6grenci diinya ve uzay temasinda yazi yazmistir. Yazilardaki
tema cesitliligi, 6grencilerin yazi konularini ilgi ve istekleri dogrultusunda belirlediklerini
gostermektedir. Bu durum, 6grencinin yazmaya yonelik tutumu ve motivasyonunu olumlu
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etkilemektedir. Ogrenci 6zerkliginde, 6grencinin istekli olmasi énemlidir ve dégrencilerde bu
istegin olustugu goértlmektedir.

Ogrencilerin yazilarindaki yazi tiiri dagiimina bakildiginda; 5 yazi tiirtinde yazlarin
yazildig1 gérulmektedir. Bu yaz: tlirleri; deneme, sohbet (séylesi), makale, hikaye (6ykti) ve
glinliik yaz1 taridtir. Yazma uygulamas: ile ortaya cikan yazi tirti kategorileri 6grenci
dagilimi, Sekil 10’da gdsterilmistir.
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Sekil 10: Yaz1 Turti Kategorileri Ogrenci Dagilimi

Sekil 10’a bakildiginda; 12 6grenci deneme, 4 6grenci sohbet (séylesi), 3 6grenci makale, 5
dgrenci hikdye (6ykii) ve 1 dgrenci giinliik yazmistir. Ogrenciler yazi tiirii konusunda
smirlanmamig ve kendilerini istedikleri yazi ttirtiyle ifade etmistir. Bu durum, 6grencilerin
yazma istegini artirmigtir. Ogrenci 6zerkliginde, 6grencilerin kendilerini 6zglir ve rahat
hissetmeleri, 6grenme stirecinde belirleyici olmalar1 6nemlidir. Bu ac¢idan 6grenciler, 6zerk
o0grenme sUreci icinde yazilarini yazmistir.

Yazma c¢alismas: sonunda, Ogrencilerin yazdiklari yazilara yoénelik tutumunu ve
motivasyonunu belirlemek amaciyla bir degerlendirme yapilmistir. Ogrenciler, kendi
caligmalarin1  kendileri degerlendirmistir. Ogrenci 6zerkliginde, 6grencinin kendi
6grenmesini (calismasini) degerlendirmesi 6nemlidir ve 6grenmenin en Ust asamasini
olusturmaktadir. Ogrencilerin yazmaya yoénelik tutumu ve motivasyonu, ilk yazma
calismasi olmasina ragmen iyi dtizeydedir.

Yazma uygulamasina iliskin yapilan arastirmaci gozleminde; 6grencilerin 6grenci 6zerkligi
temelinde gerceklestirilen birinci yazma calismasini basari ile tamamladigl, yazmaya
yonelik tutumu ve motivasyonunun arttigi, basarili sonugclar ortaya koydugu belirlenmistir.
Arastirmacinin yaptigr gozleme iliskin degerlendirmesi su sekildedir: «...) Ogrenciler, kendi
yazularnini degerlendirirken éncelikle kendilerine karst sorumluydu ve bu sorumluluk, yaptiklarn
calismalardaki eksikliklerinin kendileri tarafindan daha kolay gériilmesini ve kalict 6grenmelerin
gerceklesmesini sagliyordu. Ogrenciler, yazilant sézlii olarak da degerlendirdi. Bazi dgrenciler,
yazularinda kullanmalart gereken érneklerin eksik oldugunu ve bundan sonraki yazilarda konuyu daha
cok 6rneklendirerek agiklayacaklanni, séyledi. flk yazma ¢alismast olmasina ragmen égrenciler, yazma
konusunda ilgili ve istekliydi. Yine 6grenciler, yazt yazma sorumlulugunu tistlendiklerini gdsteriyordu.
Ogrenci 6zerkligi temelinde gerceklestirilen ‘Birinci Yazma Calismast’ uygulamast ile Sgrencilerin
yazmaya yonelik tutumu ve motivasyonu artmis ve yazma becerisini gelisimi i¢in ilk uygulamada basarili
sonuglar ortaya ¢ikmustir.”

Yazma uygulamasina iliskin yazilan 6grenci gtinltiklerinde; 6grencilerin yazma c¢alismasini
severek yaptigl, yazilarini bilingli bir sekilde yazdigi, yazi plani ve taslagi olusturmalarinin
yazi yazmalarini kolaylastirdigi, yazmaya istekli oldugu ve yazmaya karsi olumlu tutum
gelistirdigi, hangi konu, yazi tarii ve amacla yazi yazdiklarinin farkinda oldugu
belirlenmistir. Yazma uygulamasi, 6grencilerin bundan sonraki yazacaklar: yazilara yénelik
isteklerini artirmis ve yazma calismalari icin olumlu dustnmelerini saglamistir.
Uygulamaya iligkin yazilan 6grenci gtinltiklerinden biri su sekildedir: “Bugiin yaptigimiz yaz
calismast bu zamana kadar yaptigimiz etkinliklerden sonraki ilk ¢alismaydi. Ben yazi yazmayt ¢ok
severim. Ozellikle 6yku yazmayt. Yazma ¢alismast icin bir yazt taslagt olusturdum. Bu yazi taslagt yaz
yazmarnu kolaylastirdl. Yaziyt ne amagla yazdigum bilmem dnemliydi. Oyktimi olustururken yasadigim
olaylardan, okudugum kitaplardan esinlendim. Oyktimde kullandigim kiigtik kizin (yani benim)
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tiztinttistintin nedenini okuyucunun hayaline biraktim. Arkadasim dykiimii cok begendi. Bu beni mutlu
etti. Ogretmenimizin yénlendirmeleri ve bize gtiveni olmasaydi yazamayabilirdim. Tesekkiirler.”

Birinci yazma uygulamasina c¢aligma grubundaki o6grencilerin tamami katilmistir.
Ogrencilerin tamaminin ¢alismaya katilmasi, yazma sorumlulugunu tstlendigini
gostermesi bakimindan énemlidir. Hazirlanan yazi plani ve taslaklara, tema odakh ve farkh
metin tlrlerine yonelik yazilara, degerlendirme sonuclarina, arastirmact gézlem notlari ve
o6grenci ginliuklerine bakildiginda, 6grencilerin basarili calismalar yaptig: gértilmektedir.

Ikinci Yazma Uygulamasi

Ogrenciler, yazacaklan ikinci yazilar ile ilgili yazi plani ve taslagi hazirlamis ve bu
taslaklarla yazacaklari yazinin bir¢cok yénden cercevesini olusturmustur. Taslakta yer alan
yazi c¢ercevesini; tema, konu, yazt tiri, yazma amaciy, ana diistince, baslik, yoéntem ve
kaynakca olusturmaktadir. Yazmaya hazirlik asamasinda ortaya cikan yazi plani ve taslagi
kategorileri 6grenci dagilimi, Sekil 11°’de gosterilmigtir.
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Sekil 11: Yaz1 Plani ve Taslag Kategorileri Ogrenci Dagilimi

Sekil 11°e bakildiginda; 25 6grenci tema, 25 6grenci konu, 25 6grenci yazt tirt, 25 6grenci
yazma amact, 24 6grenci ana diistince, 23 6grenci baslik, 17 6grenci yoéntem ve 8 6grenci
kaynakcea belirtmistir. Ogrenci 6zerkliginin temel ilkelerinden biri, 6grencilerin égrenme
sorumlulugunu Ustlenmesidir ve hazirlanan yaz taslaklari, 6grencilerin yazma
sorumlulugunu Ustlendigini gdostermektedir.

Ogrencilerin yazilarindaki tema dagilimlarina bakildiginda; 12 farkh tema ortaya
cikmaktadir. Yazi konular1 temalar cercevesinde degerlendirilmistir. Bu temalar; insan
haklart, hayat, cevre, duygular, teknoloji, sevgi, basar, insan iliskileri, okuma, bilim, psikoloji
ve egitim temasidir. Yazma uygulamasi ile ortaya cikan yazi temasi kategorileri 6grenci
dagilimi, Sekil 12’de gosterilmistir.
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Sekil 12: Yaz1 Temas1 Kategorileri Ogrenci Dagilim1

Sekil 12’ye bakildiginda; 1 6grenci insan haklary, 1 6grenci hayat, 2 6grenci gcevre, 1 6grenci
duygular, 2 6grenci teknoloji, 8 6grenci sevgi, 1 6grenci basari, 2 6grenci insan iliskileri, 2
o0grenci okuma, 1 6grenci bilim, 3 O6grenci psikoloji ve 1 6grenci egitim temasinda yazi
yazmistir. Yazilardaki tema cesitliligi, Ogrencilerin yazi konularimmi ilgi ve istekleri
dogrultusunda belirlediklerini gdstermektedir. Ikinci yazma calismasinda birinci yazma
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calismasinda olmayan yeni temalar tizerine de yazilar yazilmistir. Konuyu kendi belirleyen
dgrenci, yazmaya daha istekli olmakta ve kendini daha &zglir hissetmektedir. Ogrenci
ozerkliginde, Ogrencinin istekli olmasi 6nemlidir ve O6grencilerde bu istegin olustugu
gortlmektedir.

Ogrencilerin yazilarindaki yazi tiiri dagiimina bakildiginda; 8 yazi tiirtinde yazlarin
yazildig: gortilmektedir. Bu yaz: turleri; makale, deneme, mektup, hikdye (6ykiti), siir, sohbet
(séylesi), ant ve gtinliik yazi tiradidr. Yazma uygulamas: ile ortaya cikan yazi tara
kategorileri 6grenci dagilimi, Sekil 13’te gosterilmistir.
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Sekil 13: Yaz1 Turti Kategorileri Ogrenci Dagilimi

Sekil 13’e bakildiginda; 6 6grenci makale, 6 6grenci deneme, S5 6grenci mektup, 1 6grenci
hikaye (6ykti), 1 6grenci siir, 4 6grenci sohbet (sdylesi), 1 d6grenci ant ve 1 6grenci gtinliik
yazmistir. Birinci yazma calismasina gore ikinci yazma calismasinda, yazi tlra cesitliligi
artmistir. Ogrenciler yaz tiirii konusunda sinirlanmamis, kendilerini nasil ifade etmek
istiyorlarsa o sekilde ve istedikleri yazi ttirtiyle ifade etmistir. Bu durum, 6grencilerin
yazmaya olan isteklerini artirmistir. Ogrenci ézerkliginde, égrencilerin kendilerini ézglir ve
rahat hissetmeleri, 6grenme stirecinde belirleyici olmalar: 6nemlidir. Bu acidan 6grenciler,
o6zerk 6grenme stUreci icinde yazilarini yazmistir.

Yazma uygulamasinin sonunda, 6grencilerin yazdiklari1 yazilara yonelik tutumunu ve
motivasyonunu belirlemek amaciyla bir degerlendirme yapilmistir. Ogrenciler, kendi
calismalarini kendileri degerlendirmistir. Ogrenci 6zerkliginde, 6grencinin kendi
6grenmesini (calismasini) degerlendirmesi 6nemlidir ve 6grenmenin en Ust asamasini
olusturmaktadir. Ogrencilerin yazmaya yoénelik tutumu ve motivasyonu 6énceki yazma
calismasina gore artis gdstermistir.

Yazma uygulamasina iliskin yapilan arastirmaci gozleminde; 6grencilerin 6grenci 6zerkligi
temelinde gerceklestirilen ikinci yazma calismasini basarili bir sekilde tamamladigi,
yazmaya yonelik tutumu ve motivasyonunun arttigi, yazma becerisi gelisiminde ilerleme
gosterdigi belirlenmistir. Arastirmacinin yaptigi goézleme iliskin degerlendirmesi su
sekildedir: 4...) Her égrenci kendi yazma calismastun degerlendirmesini kendisi yapt.. Yazma
calismalarimin degerlendirmesini tamamladiktan sonra onlara, bir 6nceki yazma calismasina gére
nelerin degistigini, sordum. Bir égrenci, sevdigi bir konu belirledigini ama birinci yazma ¢alismasinda
sevdigi bir konu belirlemedigini séyledi. Bircok dgrenci de yazmaya yoénelik endiselerinin azaldigint ve
eskisi kadar yazmaktan korkmadiklarini, séyledi. Ogrencilere yazma calismalanni égrenci ézerkligi
etkinliklerinden 6grendiklerine gére yapyp yapmadiklarint sordum ve égrencilerin cogunlugu etkinlikleri
dikkate alarak calisma yaptiklarii, séyledi. Bu durum, 6grenci ozerkligi etkinliklerinin yazma
calismalanina yansidigimi gésteriyordu. Ogrencilerin genel konusmalar, ¢alisma sekli ve calismaya
gésterdikleri dikkat, yazt yazma sorumlulugunu tistlenmis olduklarint gésteriyordu. Ogrenci ézerkligi
temelinde gerceklestirilen ‘Ikinci Yazma Calismast’ uygulamast ile 6grencilerin yazmaya yénelik tutumu,
yazma motivasyonu artmis ve yazma becerisi gelisiminde ilerleme olmustur.”

Yazma uygulamasina iliskin yazilan 6grenci ginliklerinde; 6grencilerin yazilarini bilingli
bir sekilde yazdigi, yaz plani ve taslagi olusturmalarinin yazi yazmalarini kolaylastirdig,
hangi konu ile ilgili, hangi yaz: tirtyle ve hangi amacla yazi yazdiklarinin farkinda oldugu,
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yazi yazmaya istekli oldugu ve yazmaya yonelik olumlu tutum gosterdigi belirlenmistir.
Ogrenciler, birinci yazma calismasi ile ikinci yazma calismasini karsilastirmis, ikinci yazma
calismasindaki yazilarini daha basarili bulmustur. Uygulamaya iligskin yazilan 6grenci
gunliklerinden biri su sekildedir: “Bugtin ikinci yazt calismamuzi yaptik ve ben yazumn bashgiu
‘Sevginin Degeri’ olarak yazdim. Bu yaziyt yazarken sanki anilarim géziimiin éntinden bir bir gecti.
Aslinda bu yazida amacim, sizlere hayatim boyunca hi¢ unutamayacagim ve her daim sevip saygt
gbsterecegim kisilerle amilarimi aktarmakt. lyi kisilerin degerini bilip saygt géstermeliyiz. Yazyt severek
yazdim ve duygularimu ifade ettigim icin mutluyum.”

Ikinci yazma uygulamasina c¢alisma grubundaki o6grencilerin tamami katilmistir.
Ogrencilerin tamaminin ¢alismaya katilmasi, yazma sorumlulugunu Ustlendigini
gostermesi bakimindan énemlidir. Hazirlanan yazi plani ve taslaklara, tema odakh ve farkl
metin turlerine yonelik yazilara, degerlendirme sonuclarina, arastirmac: gézlem notlari ve
o6grenci glnliklerine bakildiginda, 6grencilerin ikinci yazma calismasinda, birinci yazma
calismasina gobre yazmaya yonelik tutumu ve motivasyonunda artis oldugu, yazma
becerileri gelisiminde ilerleme goésterdigi gortilmektedir.

Uciincii Yazma Uygulamas:

Ogrenciler, yazacaklar ticlincli yazilar ile ilgili yazi plan1 ve taslagi hazirlamis ve bu
taslaklarla yazacaklari yazinin bircok yénden cercevesini olusturmustur. Taslakta yer alan
yazi cercevesini; tema, konu, yaz tiri, yazma amact, ana distince, baslik, yéntem ve
kaynakca olusturmaktadir. Yazmaya hazirlik asamasinda ortaya ¢ikan yazi plani ve taslag:
kategorileri 6grenci dagilimi, Sekil 14’te gésterilmistir.
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Sekil 14: Yazi Plani ve Taslagi Kategorileri Ogrenci Dagilim1

Sekil 14°e bakildiginda; 25 6grenci tema, 25 6grenci konu, 25 6grenci yazt tirt, 24 6grenci
yazma amact, 25 d6grenci ana diistince, 22 6grenci baslik, 15 6grenci yéntem ve 5 6grenci
kaynakca belirtmistir. Ogrenci ézerkliginin temel ilkelerinden biri, 6grencilerin égrenme
sorumlulugunu TUstlenmesidir ve hazirlanan yaz taslaklari, o6grencilerin yazma
sorumlulugunu Ustlendigini géstermektedir.

Ogrencilerin yazilarindaki tema dagilimlarina bakildiginda; 12 farkhi tema ortaya
cikmaktadir. Bu temalar; psikoloji, egitim, doga, duygular, sevgi, davranislar, yazma, insan
haklar, okuma kiiltiirt, Atatiirk, Ttirkiye ve kiiltiir temasidir. Yazma uygulamasi ile ortaya
cikan yazi temasi kategorileri 6grenci dagilimi, Sekil 15’te gosterilmistir.
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Sekil 15: Yaz1 Temas: Kategorileri Ogrenci Dagilim1

Sekil 15’ bakildiginda; 1 6grenci psikoloji, 3 6grenci egitim, 1 6grenci doga, 7 6grenci
duygular, 6 dgrenci sevgi, 1 6grenci davranislar, 1 6grenci yazma, 1 6grenci insan haklari,
1 6grenci okuma ktiltiirti, 1 6grenci Atatiirk, 1 6grenci Ttirkiye ve 1 6grenci ktiltiir temasinda
yazi yazmistir. Yazilardaki tema cesitliligi, 6grencilerin yazi konularini ilgi ve istekleri
dogrultusunda belirlediklerini gdstermektedir. Onceki yazma calismalarinda olmayan yeni
temalar Uzerine de yazilar yazilmistir. Konuyu kendi belirleyen 6grenci, yazmaya daha
istekli olmakta ve kendini daha 6zgtr hissetmektedir. Bu durum, 6grencinin yazmaya olan
bakisini daha olumlu hale getirmekte ve yazma istegini de artirmaktadir. Ogrenci
ozerkliginde, Ogrencinin istekli olmasi 6nemlidir ve 6grencilerde bu istegin olustugu
gortlmektedir.

Ogrencilerin yazilarindaki yazi tiirii dagiimina bakildiginda; 7 yazi tiirtinde yazlarin
yazildigr gortilmektedir. Bu yazi tlrleri; sohbet (séylesi), deneme, hikdye (éykti), gtinliik,
makale, mektup ve amt yazi tirtdir. Yazma uygulamas: ile ortaya cikan yazi tGra
kategorileri 6grenci dagilimi, Sekil 16°da gosterilmistir.
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Sekil 16: Yaz1 Turti Kategorileri Ogrenci Dagilimi

Sekil 16%ya bakildiginda; 2 6grenci sohbet (séylesi), 16 6grenci deneme, 5 6grenci hikaye
(6ykti), 1 6grenci giinliik, 1 6grenci makale, 1 6grenci mektup ve 1 6grenci ant yazmistir.
Ogrenciler yaz tiirti konusunda sinirlanmamis, kendilerini nasil ifade etmek istiyorlarsa o
sekilde ve istedikleri yaz1 ttrtyle ifade etmistir. Bu durum, 6grencilerin yazmaya olan
isteklerini artirmistir. Ogrenci o6zerkliginde, &6grencilerin kendilerini ézgir ve rahat
hissetmeleri, 6grenme stirecinde belirleyici olmalar1 énemlidir. Bu agidan égrenciler, 6zerk
o0grenme suUreci icinde yazilarini yazmistir.

Yazma c¢alismas:t sonunda, Ogrencilerin yazdiklar1 yazilara yoénelik tutumunu ve
motivasyonunu belirlemek amaciyla bir degerlendirme yapilmistir. Ogrenciler, kendi
caligmalarin1  kendileri degerlendirmistir. Ogrenci 6zerkliginde, &grencinin kendi
o6grenmesini (calismasini) degerlendirmesi 6nemlidir ve 6grenmenin en Ust asamasini
olusturmaktadir. Ogrencilerin cogunlugu yazmaya olumlu baktigini ve yazma isteklerinin
arttigin1 degerlendirmelerinde belirtmistir. Uctincli yazma calismasinda, birinci ve ikinci
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yazma calismalarina goére 6grencilerin yazmaya yonelik tutumu ve motivasyonu, artis
gOstermistir.

Yazma uygulamasina iliskin yapilan arastirmac: gozleminde; 6grencilerin 6grenci 6zerkligi
temelinde gerceklestirilen Uliclincli yazma calismasini basarili bir sekilde tamamladigi,
yazmaya yonelik tutumu ve motivasyonunda artis oldugu, yazma becerisi gelisiminde
ilerleme gosterdigi belirlenmistir. Arastirmacinin yaptig: gézleme iligkin degerlendirmesi su
sekildedir: “(...) Yazma calismalarninin degerlendirmesini tamamladiktan sonra onlara, bir énceki
yazma calismasina gére nelerin degistigini sordum. Ogrencilerin geneli, yazmaya ydnelik endisesinin
dénceki yazma ¢alismalaninda oldugunu ama bu yazma ¢alismasinda endisesinin olmadigini, séyledi.
Yine bircok 6grenci, yazma isteklerinin eskiye gére daha fazla oldugunu, séyledi. Bazt 6grenciler, her
hafta 6grenmek istedigi konu tizerine yazi yazarak keyif aldiklari, séyledi. (...) Ogrencilerin, genel
konusmalarnina, calisma sekline ve calismaya gésterdikleri dikkate baktigimda yazi yazma
sorumlulugunu tistlendiklerini séyleyebilirim. Ogrencilere bir sonraki yazma calismast icin zihinsel
olarak hazirlik yapabileceklerini séyledim. Ogrenci 6zerkligi temelinde gerceklestirilen ‘Uciincii Yazma
Calismast’ uygulamast ile égrencilerin yazmaya yoénelik tutumu ve motivasyonu artmis ve 6grenciler,
yazma becerisi gelisiminde ilerleme saglanustir (...).”

Yazma uygulamasina iliskin yazilan 6grenci gtinltiklerinde; 6grencilerin yazma c¢alismasini
severek yaptigl, yazilarini bilingli bir sekilde yazdigi, yazi plani ve taslagi olusturmalarinin
yazi yazmalarini kolaylastirdigl, yazi yazmaya istekli oldugu ve yazmaya yoénelik olumlu
tutum gosterdigi, hangi konu ile ilgili, hangi yaz: tiiriiyle ve hangi amagla yazi yazdiklarinin
farkinda oldugu, yazilarini 6nceki yazilariyla karsilastirarak yazilarinin degerlendirmelerini
yapabildigi, sonraki hafta yazacaklari yazilara yonelik isteklerinin olustugu belirlenmistir.
Uygulamaya iliskin yazilan 6grenci glinliiklerinden biri su sekildedir: “Bugiin sevdigim bir yazt
tird ve konu de ilgili bir yazt yazdim. Yaz taslagum hazuladim. Yazimu yazarken de taslak calismast
yaptigim igin zorlanmadim. Keyifle yazdim. Onceki yazilarnimu diistindiigtimde ne kadar gelistigimi fark
ettim. Bundan sonraki yazilarn yazarken daha da iyi olacagumi diistintiyorum.”

Uclincli yazma uygulamasmna calisma grubundaki 6grencilerin tamami katilmistir.
Ogrencilerin tamaminin c¢alismaya katilmasi, yazma sorumlulugunu tstlendigini
gostermesi bakimindan 6énemlidir. Hazirlanan yazi plani ve taslaklara, tema odakli ve farkh
metin turlerine yonelik yazilara, degerlendirme sonuclarina, arastirmaci gézlem notlari ve
6grenci gtnliklerine bakildiginda, 6grencilerin ticinci yazma calismasinda, birinci ve
ikinci yazma calismalarina gére yazmaya yonelik tutumu ve motivasyonunda artis oldugu,
yazma becerileri gelisiminde ilerleme sagladigi gértlmektedir.

Dordiincii Yazma Uygulamasi

Ogrenciler, yazacaklar1 dérdiincti yazilar ile ilgili yazi plani ve taslagi hazirlamis ve bu
taslaklarla yazacaklari yazinin bircok yénden cercevesini olusturmustur. Taslakta yer alan
yazi cercevesini; tema, konu, yazt tiri, yazma amact, ana distince, baslik, yéntem ve
kaynakca olusturmaktadir. Yazmaya hazirlik asamasina ortaya cikan yazi plani ve taslagi
kategorileri 6grenci dagilimi, Sekil 17°de gosterilmistir.
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Sekil 17: Yazi Plani ve Taslagi Kategorileri Ogrenci Dagilimi
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Sekil 17’ye bakildiginda; 25 6grenci tema, 25 6grenci konu, 25 6grenci yaz tirt, 25 6grenci
yazma amact, 25 6grenci ana distince, 25 6grenci baslik, 20 6grenci yéntem ve 12 6grenci
kaynakca belirtmigtir. Dérdlincti yazma calismasi1 yazmaya hazirllk asamasimnin 6nceki
yazma calismalarina gére daha basarili oldugu belirlenmistir. Ogrenci 6zerkliginin temel
ilkelerinden biri, 6grencilerin 6grenme sorumlulugunu ustlenmesidir. Hazirlanan yaz
taslaklari, 6grencilerin yazma sorumlulugunu ustlendigini ve sorumlulugun gereklerini
yerine getirdiklerini gostermektedir.

Ogrencilerin yazilarindaki tema dagiimlarina bakildiginda; 15 farkh tema ortaya
cikmaktadir. Yazi konulari temalar cercevesinde degerlendirilmistir. Bu temalar; spor ve
arkadaslik, davranislar, saglik, egitim, sitnav, duygular, zaman ve mekdn, sorumluluk, sevgi
ve dostluk, insan, trafik, bahar mevsimi, dogal afetler, doga ve cevre, hayat temasidir. Yazma
uygulamas: ile ortaya cikan yazi temasi kategorileri 6grenci dagilimi, Sekil 18’de

gosterilmistir.
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Sekil 18: Yaz1 Temasi1 Kategorileri Ogrenci Dagilimi

Sekil 18’e bakildiginda; 1 6grenci spor ve arkadaslik, 2 6grenci davranislar, 3 6grenci saglik,
2 odgrenci egitim, 1 6grenci sinav, 2 6grenci duygular, 1 6grenci zaman ve mekadn, 2 6grenci
sorumluluk, 5 6grenci sevgi ve dostluk, 1 6grenci insan, 1 6grenci trafik, 1 6grenci bahar
mevsimi, 1 6grenci dogal afetler, 1 6grenci doga ve cevre, 1 6grenci hayat temasinda yazi
yazmistir. Yazilardaki tema cesitliligi, o6grencilerin yazi konularini ilgi ve istekleri
dogrultusunda belirlediklerini gostermektedir. Doérdlincti yazma calismasinda, 6nceki
yazma calismalarindan daha fazla tema ortaya cikmis ve 6nceki yazma calismalarinda
olmayan yeni temalar Utzerine de yazilar yazilmistir. Konuyu kendi belirleyen 6grenci,
yazmaya daha istekli olmakta ve kendini daha 6zgir hissetmektedir. Bu durum, 6grencinin
yazmaya olan bakisini daha olumlu héale getirmekte ve yazma istegini artirmaktadir.
Ogrenci 6zerkliginde, 6grencinin istekli olmasi énemlidir ve 6grencilerde bu istegin
olustugu goérulmektedir.

Ogrencilerin yazilarindaki yazi tiirti dagihmina bakildiginda; 7 yaz tiirtinde yazilar yazildig
gorulmektedir. Bu yazi turleri; hikaye (6ykti), mektup, siir, ani, makale, deneme, sohbet
(séylesi) yaz1 tartdir. Yazma uygulamasi ile ortaya ¢ikan yazi tlrd kategorileri 6grenci
dagilimi, Sekil 19°da gosterilmistir.
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Sekil 19: Yazi Tart Kategorileri Ogrenci Dagilimi
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Sekil 19’a bakildiginda; 3 6grenci hikdye (6ykti), 4 6grenci mektup, 3 6grenci siir, 1 6grenci
ani, 3 6grenci makale, 7 6grenci deneme ve 4 6grenci sohbet (séylesi) yazmistir. Ogrenciler
yazi tirt konusunda siirlanmamis, kendilerini nasil ifade etmek istiyorlarsa o sekilde ve
istedikleri yaz1 tlrtyle ifade etmistir. Bu durum, 6grencilerin yazmaya olan isteklerini
artirmistir. Ogrenci 6zerkliginde, 6grencilerin kendilerini 6zglir ve rahat hissetmeleri,
6grenme suUrecinde belirleyici olmalar1 énemlidir. Bu acidan 6grenciler, 6zerk 6grenme
slreci i¢inde yazilarini yazmistir.

Yazma c¢alismas:t sonunda, 6grencilerin yazdiklari yazilara yoénelik tutumunu ve
motivasyonunu belirlemek amaciyla bir degerlendirme yapilmigtir. Ogrenciler, kendi
calismalarin1  kendileri degerlendirmistir. Ogrenci 6zerkliginde, &grencinin kendi
6grenmesini (calismasini) degerlendirmesi 6nemlidir ve 6grenmenin en Ust asamasini
olusturmaktadir. Ogrencilerin ¢cogunlugu yazmaya olumlu baktigini ve yazma isteklerinin
arttigini degerlendirmelerinde belirtmistir. Dérdtincti yazma calismasinda, 6nceki yazma

calismalarina gore 6grencilerin yazmaya yonelik tutumu ve motivasyonu artis gdstermistir.

Yazma uygulamasina iliskin yapilan arastirmaci gézleminde; 6grencilerin 6grenci 6zerkligi
temelinde gerceklestirilen dérdliincti yazma ¢alismasini basarili bir sekilde tamamladigi, ilk
Ui¢ yazma calismasina gore yazmaya yonelik tutumu ve motivasyonunda artis oldugu,
onceki yazma calismalarindaki deneyim ile daha basarili sonuglar ortaya koydugu ve
yazma becerisi gelisiminde 6nemli bir ilerleme gosterdigi belirlenmistir. Arastirmacinin
yaptigr gozleme iliskin degerlendirmesi su sekildedir: “...) Yazma calismalariun
degerlendirmesini tamamladiktan sonra onlara, bir énceki yazma ¢alismasina gore nelerin degistigini
sordum. Bir 6grenci yazmaya yoénelik endisesinin énceki yazma ¢calismalarninda az veya ¢cok oldugunu
ama bu yazma calismasinda tamamen ortadan kalktigini séyledi. Bircok 6grenci de bu diistincenin
kendileri icin de gecerli oldugunu sdéyledi. Yine bircok dgrenci, yazma isteklerinin eskiye gére ¢cok daha
fazla oldugunu séyledi. Ogrencilere yazma calismalarini 6grenci 6zerkligi etkinliklerinden égrendiklerine
gore yapip yapmadiklarint sordum ve 6grencilerin ¢ogunlugu etkinlikleri dikkate alarak calisma
yaptiklaruii, sdéyledi. Bu durum, 6grenci 6zerkligi etkinliklerinin yazma calismalanna yansidigin
gésteriyordu. (...) Ogrenci 6zerkligi temelinde gerceklestirilen ‘Dérdiincii Yazma Calismast’ uygulamast
ile 6grencilerin yazmaya ydnelik tutumu ve motivasyonu artmis ve égrenciler, yazma becerisi gelisiminde
ilerleme géstermistir. Ilk tic yazma calismasina gére dordiincii yazma calismasinda yazmaya yénelik
tutumda ve yazma motivasyonunda artis olmustur. (...)”

Yazma uygulamasina iliskin yazilan 6grenci gtinltiklerinde; 6grencilerin yazma calismasini
severek yaptigi, yazilarini bilincli bir sekilde yazdigi, yazi plani ve taslag: olusturmalarinin
yazi yazmalarini kolaylastirdigi, yazi yazmaya istekli oldugu ve yazmaya yo6nelik olumlu
tutum gosterdigi, yazilarini O6nceki yazilariyla karsilastirarak degerlendirmelerini
yapabildigi, yeni 6grenmelere acik oldugu, yazma konusunda kendilerindeki gelisimin
farkinda oldugu belirlenmistir. Uygulamaya iliskin yazilan 6grenci gtinltiklerinden biri su
sekildedir: “Bugtin dérdincti yazumu yazdim. Yazt yazma istegi olusuyor artik icimde. Sadece haftada
bir degil. Bazt zamanlar giinde birka¢ kez. lyi ki yazilar yaziyoruz. Stkimadan yazwyjoruz. Istedigim
konuyu yaziyorum. Kendimi gelistirdigimi gérebiliyorum. Daha énceleri yazt yazmak, sikict ve gereksiz
gelirdi 6grencilere. Buradaki 6grenciler sansli bence. Hepimiz yaziyt sevmeye basladik.”

Doérdincti yazma uygulamasina calisma grubundaki o6grencilerin tamami katilmigtir.
Ogrencilerin tamaminin ¢alismaya katilmasi, yazma sorumlulugunu Ustlendigini
gbdstermesi bakimindan énemlidir. Hazirlanan yazi plani ve taslaklara, tema odakl ve farkl
metin tlrlerine yonelik yazilara, degerlendirme sonuglarina, arastirmaci gézlem notlar: ve
ogrenci glunliklerine bakildiginda, 6grencilerin dérdiincti yazma calismasinda, 6nceki
yazma calismalarina goére yazmaya yonelik tutumu ve motivasyonunda artis oldugu, yazma
becerileri gelisiminde ilerleme sagladig gértilmektedir.

Besinci Yazma Uygulamasi

Ogrenciler, yazacaklari besinci yazilar ile ilgili yazi plani ve taslagi hazirlamig ve hazirlanan
taslaklarla yazacaklari yazinin bir¢cok yénden cercevesini olusturmustur. Taslakta yer alan
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yaz1 cercevesi; tema, konu, yazt tirt, yazma amaciy, ana diistince, baslik, yéntem ve
kaynakcadan olusmaktadir. Yazmaya hazirllk asamasinda ortaya cikan yazi plani ve
taslag: kategorileri 6grenci dagilimi, Sekil 20’de gosterilmistir.
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Sekil 20: Yazi Plani ve Taslagi Kategorileri Ogrenci Dagilimi

Sekil 20’ye bakildiginda; 25 6grenci tema, 25 6grenci konu, 25 6grenci yaz tirti, 25 6grenci
yazma amact, 25 6grenci ana diistince, 25 6grenci baslik, 22 6grenci yéntem ve 11 6grenci
kaynakcga belirtmistir. Besinci yazma ¢alismasi yazmaya hazirlik asamasinin énceki yazma
calismalarina gére daha basarili oldugu belirlenmistir. Ogrenci 6zerkliginin temel
ilkelerinden biri, 6grencilerin 6grenme sorumlulugunu Ustlenmesidir. Hazirlanan yazi
taslaklari, 6grencilerin yazma sorumlulugunu tUstlendigini ve sorumlulugun gereklerini
yerine getirdiklerini gdstermektedir.

Ogrencilerin yazilarindaki tema dagilimlarina bakildiginda; 15 farkli tema ortaya
cikmaktadir. Yazi konulari temalar cercevesinde degerlendirilmistir. Bu temalar; yasam,
duygular, kitap ve kiitiiphane, okumak, iletisim, yardimlasma, vatan, dostluk ve arkadaslik,
insan, cevre, zaman, basari, sevgi, bilgisayar, birey ve toplum temasidir. Yazma uygulamasi
ile ortaya ¢ikan yazi temasi kategorileri 6grenci dagilimi, Sekil 21°de gosterilmistir.
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Sekil 21: Yazi Temasi Kategorileri Ogrenci Dagilimi

Sekil 21’%e bakildiginda; 1 6grenci yasam, 6 6grenci duygular, 1 6grenci kitap ve kiitiiphane,
3 ogrenci okumak, 2 6grenci iletisim, 1 6grenci yardimlasma, 1 6grenci vatan, 2 6grenci
dostluk ve arkadaslik, 1 6grenci insan, 1 6grenci cevre, 1 6grenci zaman, 1 6grenci basari,
2 ogrenci sevgi, 1 6grenci bilgisayar, 1 6grenci birey ve toplum temasinda yazi yazmistir.
Yazilardaki tema cesitliligi, 6grencilerin yazi konularini ilgi ve istekleri dogrultusunda
belirledigini gostermektedir. Besinci yazma calismasi, tema cesitliliginin en fazla ortaya
ciktigi yazma calismalarindan biridir ve bu yazma calismasinda, oOnceki yazma
calismalarinda olmayan yeni temalar Uzerine de yazilar yazilmistir. Konuyu kendi
belirleyen 6grenci, yazmaya daha istekli olmakta ve kendini daha 6zgir hissetmektedir. Bu
durum, 6grencinin yazmaya olan bakisini daha olumlu hale getirmekte ve yazma istegini
de artirmaktadir. Ogrenci 6zerkliginde, 6grencinin istekli olmasi énemlidir ve égrencilerde
bu istegin olustugu goérilmektedir.
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Ogrencilerin yazilarindaki yazi tiirii dagiimina bakildiginda; 9 yazi tiirtinde yazlarin
yazildigr gortlmektedir. Bu yazi turleri; sohbet (sdylesi), ani, mektup, deneme, makale,
hikaye (6ykti), siir, masal ve fablyazi tiradir. Yazma uygulamasi ile ortaya cikan yazi tirti
kategorileri 6grenci dagilimi, Sekil 22’de gosterilmistir.

8

6

2 1 1

: - - I - - -
sohbet an mektup deneme makale hikaye siir masal fabl
(sBylesi) (6ykii)

Sekil 22: Yazi Tuart Kategorileri Ogrenci Dagilimi

Sekil 22%e bakildiginda; 2 6grenci sohbet (séylesi), 2 6grenci ani, 7 O6grenci mektup, 6
o6grenci deneme, 1 6grenci makale, 3 6grenci hikaye (6ykti), 2 6grenci siir, 1 6grenci masal
ve 1 6grenci fabl yazmistir. Besinci yazma calismasi, en fazla yazi tirtintn kullanildig
yazma calismalarindan biri olmustur. Ogrenciler yazi tiiri konusunda sinirlanmamus,
kendilerini nasil ifade etmek istiyorlarsa o sekilde ve istedikleri yaz turtyle ifade etmistir.
Bu durum, égrencilerin yazmaya olan isteklerini artirmistir. Ogrenci 6zerkliginde,
ogrencilerin kendilerini 6zgiir ve rahat hissetmeleri, 6grenme stirecinde belirleyici olmalar:
onemlidir. Bu a¢idan 6grenciler, 6zerk 6grenme stireci icinde yazilarini yazmistir.

Yazma c¢alismas: sonunda, Ogrencilerin yazdiklari yazilara yoénelik tutumunu ve
motivasyonunu belirlemek amaciyla bir degerlendirme yapilmistir. Ogrenciler, kendi
calismalarin1  kendileri degerlendirmistir. Ogrenci 6zerkliginde, 6grencinin kendi
6grenmesini (calismasini) degerlendirmesi 6nemlidir ve 6grenmenin en Ust asamasini
olusturmaktadir. Ogrenciler, yazma isteklerinin arttigini ve yazmaya olumlu baktiklarim
degerlendirmelerinde belirtmistir. Besinci yazma calismasi, 6énceki yazma calismalariyla
karsilastirildiginda 6grencilerin yazmaya yoénelik tutumu ve motivasyonunun en st
diizeyde oldugu yazma calismasi olarak degerlendirilmistir.

Yazma uygulamasina iliskin yapilan arastirmaci goézleminde; 6grencilerin 6grenci 6zerkligi
temelinde gerceklestirilen besinci yazma calismasini basarili bir sekilde tamamladigi, ilk
dort yazma calismasina gore besinci yazma calismasinda yazmaya yonelik tutumda ve
yazma motivasyonunda artis oldugu, yazma becerilerinde 6nceki yazma calismalarindaki
deneyim ile daha basarili sonuclar ortaya ciktigi ve yazma becerilerinin gelistigi
belirlenmistir. Arastirmacinin yaptigi gézleme iliskin degerlendirmesi su sekildedir: «...)
Ogrencilerin actklamalarina, yazdiklan yazilara ve calismaya gésterdikleri dikkate baktigimda, onlarin
yazt yazma sorumlulugunu tistlenmis ézerk égrenciler olduklarint séyleyebilirim. Ogrencilere, bir sonraki
yazma calismast icin zihinsel olarak hazirlik yapabileceklerini, yazilarin benim icin degerli ve yazma
calismaswun ézel bir calisma oldugunu, séyledim. Ogrenci 6zerkligi temelinde gerceklestirilen ‘Besinci
Yazma Calismast’ uygulamast ile 6grencilerin yazmaya yénelik tutumu ve motivasyonu artmis ve
égrenciler, yazma becerisi gelisiminde énemli lciide ilerleme kaydetmistir. Ilic doért yazma calismasina
gdre besinci yazma ¢calismasinda yazmaya yénelik tutumda ve yazma motivasyonunda artis olmustur.
Yazma becerilerinde 6nceki yazma ¢calismalarindaki deneyim ile daha basarili sonuglar ortaya ¢itkmis ve
égrencilerin yazma becerileri gelismistir.”

Yazma uygulamasina iliskin yazilan 6grenci glinltiklerinde; 6grencilerin yazma calismasini
severek yaptigi, yazilarini bilincli bir sekilde yazdigi, yazi yazmaya istekli oldugu ve yazmaya
yonelik olumlu tutum gosterdigi, yazilarin1 Onceki yazilariyla karsilastirarak
degerlendirmesini yapabildigi, yazi yazmanin Onemini kavradigi, yazma konusunda
kendilerindeki gelisimin farkinda oldugu ve yazma aliskanliginin kendilerinde olustugu
belirlenmistir. Uygulamaya iliskin yazilan 6grenci giinltiklerinden biri su sekildedir: “Bugiin
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gtincel bir sorun olan cevre kirliligi hakkinda bir sohbet yazist yazdim. Yazimda 6égrenci 6zerkligi
etkinliklerinden oldukca yararlandim. Iyi bir yazt yazdigumu diistiniiyorum. Yazi plani yaparken sohbet
yazist bu konu icin daha gtizel olur diye dtistindiim. Giincel konu oldugu icin herkesin ilgisini ¢ceker diye
distindtim. Tesekktirler ve goriismek tizere...”

Besinci yazma uygulamasina calisma grubundaki o6grencilerin tamami katilmistir.
Ogrencilerin tamaminin ¢alismaya katilmasi, yazma sorumlulugunu tUstlendigini
gostermesi bakimindan énemlidir. Hazirlanan yazi plani ve taslaklara, tema odakh ve farkl
metin tlrlerine yonelik yazilara, degerlendirme sonuclarina, arastirmaci gézlem notlar: ve
o6grenci ginltuklerine bakildiginda, 6grencilerin besinci yazma c¢alismasinda, 6nceki yazma
calismalarina goére yazmaya yodnelik tutumu ve motivasyonunda artig oldugu, yazma
becerileri gelisiminde ilerleme sagladig gértilmektedir. Besinci yazma c¢alismasi, ilk dort
yazma calismasiyla karsilastirildiginda, o6grencilerin yazmaya yonelik tutumu ve
motivasyonunun en yiksek oldugu yazma calismasi olarak degerlendirilmistir.

Altinci Yazma Uygulamasi

Ogrenciler, yazacaklar: altinci yazilar ile ilgili yazi plani ve taslagi hazirlamis ve hazirlanan
taslaklarla yazacaklari yazinin bircok yénden cercevesini olusturmustur. Taslakta yer alan
yaz1 cgercevesi; tema, konu, yaz tirti, yazma amaciy, ana diistince, baslik, yéntem ve
kaynakcadan olusmaktadir. Yazmaya hazirlilk asamasinda ortaya cikan yazi plani ve
taslag: kategorileri 6grenci dagilimi, Sekil 23’te gdsterilmistir.
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Sekil 23: Yazi Plani ve Taslagi Kategorileri Ogrenci Dagilimi

Sekil 23’e bakildiginda; 25 6grenci tema, 25 6grenci konu, 25 6grenci yazt tirt, 25 6grenci
yazma amact, 25 6grenci ana diistince, 25 6grenci baslik, 22 6grenci yontem ve 9 6grenci
kaynakca belirtmistir. Altinci ve son yazma calismasi yazmaya hazirlik asamasinin en
basarili yazma hazirhig oldugu belirlenmistir. Ogrenci 6zerkliginin temel ilkelerinden biri,
O6grencilerin 6grenme sorumlulugunu Ustlenmesidir ve hazirlanan yazi taslaklari,
o6grencilerin yazma sorumlulugunu ustlendigini géstermektedir.

Ogrencilerin yazilarindaki tema dagilimlarina bakildiginda; 16 farkli tema ortaya
cikmaktadir. Bu temalar; kitap, cevre, teknoloji, duygular, vatan, kisisel gelisim, gezi, sevgi,
aile, hayvanlar, ses kirliligi, saglik, spor, insan, birey ve toplum, hayaller temasidir. Yazma
uygulamas1 ile ortaya c¢ikan yazi temas: kategorileri 6grenci dagilimi, Sekil 24’te
goOsterilmistir.
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Sekil 24: Yaz1 Temas1 Kategorileri Ogrenci Dagilim1

Sekil 24’%e bakildiginda; 1 6grenci kitap, 3 0grenci cevre, 2 6grenci teknoloji, 4 6grenci
duygular, 1 6grenci, vatan, 1 6grenci kisisel gelisim, 1 6grenci gezi, 2 6grenci sevgi, 2
ogrenci aile, 2 d6grenci hayvanlar, 1 6grenci ses kirliligi, 1 6grenci spor, 1 6grenci insan, 1
O6grenci birey ve toplum ve 1 6grenci hayaller temasinda yazi yazmistir. Yazilardaki tema
cesitliligi, Ogrencilerin yazi konularini ilgi ve istekleri dogrultusunda belirlediklerini
gostermektedir. En fazla tema cesitliligi, altinci ve son yazma calismasinda ortaya ¢ikmistir.
Konuyu kendi belirleyen 6grenci, yazmaya daha istekli olmakta ve kendini daha 6zgir
hissetmektedir. Bu durum, 6grencinin yazmaya olan bakisini daha olumlu hale getirmekte
ve yazma istegini de artirmaktadir. Ogrenci 6zerkliginde, 6grencinin istekli olmasi énemlidir
ve Ogrencilerde bu istegin olustugu goértlmektedir.

Ogrencilerin yazilarindaki yazi tiird dagiimina bakildiginda; 11 farkli yazi t{irtinde
yazilarin yazildig: goérilmektedir. Bu yazi tlrleri; deneme, makale, efsane, mektup, fabl,
gtinliik, masal, ani, sohbet (sdylesi), hikaye (dykti) ve siir yazi tiradir. Yazma uygulamasi
ile ortaya c¢ikan yazi tird kategorileri 6grenci dagilimi, Sekil 25’te gosterilmistir.
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Sekil 25: Yazi Tart Kategorileri Ogrenci Dagilimi

Sekil 25’ bakildiginda; 6 6grenci deneme, 3 6grenci makale, 1 6grenci efsane, 3 6grenci
mektup, 2 6grenci fabl, 1 6grenci gitinliik, 1 6grenci masal, 2 6grenci ani, 4 6grenci sohbet
(sdylesi), 1 6grenci hikaye (6ykti) ve 1 6grenci siir yazmistir. Altinci ve son yazma calismasi,
en fazla yazi tOrtintin kullanildigi yazma calismasi olmustur. Ogrenciler yazi tiiri
konusunda sinirlanmamis, kendilerini nasil ifade etmek istiyorsa o sekilde ve istedigi yazi
tiirtiyle ifade etmistir. Bu durum, égrencilerin yazmaya olan istegini artirmistir. Ogrenci
ozerkliginde, Ogrencilerin kendilerini 6zglir ve rahat hissetmeleri, 6grenme slrecinde
belirleyici olmalar1 6nemlidir. Bu acidan 6grenciler, 6zerk 6grenme streci icinde yazilarini
yazmistir.

Yazma calismas:t sonunda, Ogrencilerin yazdiklari yazilara yoénelik tutumunu ve
motivasyonunu belirlemek amaciyla bir degerlendirme yapilmistir. Ogrenciler, kendi
calismalarimi  kendileri degerlendirmistir. Ogrenci 6zerkliginde, 6grencinin kendi
6grenmesini (calismasini) degerlendirmesi 6nemlidir ve 6grenmenin en Ust asamasini
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olusturmaktadir. Ogrenciler, yazma isteklerinin arttigini ve yazmaya olumlu baktiklarini
degerlendirmelerinde belirtmistir. Onceki bes yazma calismasina gére altinci ve son yazma
calismasinda, 6grencilerin yazmaya yonelik tutumu ve motivasyonunda ytksek bir artis
gerceklesmistir. Ogrencilerin yazmaya yénelik tutumu ve motivasyonunun en yiiksek
oldugu yazma calismasi altinci ve son yazma calismasidir.

Yazma uygulamasina iliskin yapilan arastirmaci gézleminde; altis1 6grenci 6zerkligi becerisi
kazandirmaya yonelik etkinlik uygulamalar:, altis1 da oOgrenci o6zerkligi temelinde
gerceklestirilen yazma becerisi uygulamalari olmak tUzere toplam on iki uygulama ile
ogrencilerin 6grenci 6zerkligi becerisinde énemli bir ilerleme gésterdigi, yazma becerilerini
gelistirdigi, yazmaya yonelik tutumu ve motivasyonunu artirdigi belirlenmistir.
Arastirmacinin yaptigi gozleme iliskin degerlendirmesi su sekildedir: “(...) Ogrencilerin
aciklamalarnina, yazdiklan yazilara ve ¢calismaya gésterdikleri dikkate baktigimda, onlann yazmaya
yénelik tutumu ve motivasyonunun c¢ok yiiksek oldugunu gérdiim. Ogrenci ézerkligi temelinde
gerceklestirilen ‘Altinct Yazma Calismast' uygulamast ile 6grencilerin yazmaya yoénelik tutumu ve
motivasyonu artmis ve yazma becerileri gelismistir. Yazmaya yénelik tutuma ve motivasyona yoénelik en
ytiksek degerler, altinct ve son yazma calismasinda ortaya ¢itkmustir. Altist égrenci 6zerkligi becerisi
kazandirmaya yonelik etkinlik uygulamalar, altist da 6grenci 6zerkligi temelinde gerceklestirilen yazma
becerisi uygulamalart olmak tizere toplam on iki uygulama sayesinde dgrenciler; égrenci 6zerkligi
becerisini kazanmis, yazma becerilerini gelistirmis, yazmaya yébnelik tutumunu ve motivasyonunu
artirmustir.”

Yazma uygulamasina iliskin yazilan 6grenci glinltiklerine bakildiginda; 6grencilerin yazma
calismasini severek yaptigl, yazi yazmaya istekli oldugu ve yazmaya yonelik olumlu tutum
gosterdigi, hangi konu ile ilgili, hangi yaz1 tlrtyle ve hangi amagcla yaz1 yazdiklarinin
farkinda oldugu, yazilarini 6nceki yazilariyla karsilastirarak degerlendirme yapabildigi, yazi
yazmanin énemini kavradig, ilk uygulamadan son uygulamaya kadar yazma konusunda
kendilerindeki gelisimin farkinda oldugu, yazi yazmanin onlari 6grenmeye yonlendirdigi ve
o6grenme isteklerini artirdigi ve 6grencilerde yazma aligkanlhiginin olustugu belirlenmistir.
Uygulamaya iligkin yazilan 6grenci gtinltiklerinden biri su sekildedir: “Son yaz: calismasin
bugtin yaptim. Yazt caismamda sevgiyle ilgili bir masal yazdim. Masaldaki gibi bir “Sevgi Agact”
gergekten olsun isterdim. Giizel bir masal yazdigumu distiniiyorum, umarnm yarulmiyorumdur. Bu son
yazi calismamuz. Illk calismadan bu yana ¢ok sey dégrendim. Kendimdeki degisimi fark ettim. Artik daha
kolay yazt yazabiliyorum, tistelik glizel yazabiliyorum. Bu ytizden c¢alismalarimizdan ¢ok memnun
kaldim.”

Altinc1 yazma uygulamasina calisma grubundaki Ogrencilerin tamami katilmistir.
Ogrencilerin tamaminin bitiin uygulamalara katilmasi, onlarin yazma sorumlulugunu
Ustlendigini gostermesi bakimindan énemlidir. Hazirlanan yaz: plani ve taslaklarina, tema
odakli ve farkli metin turlerine yonelik yazilara, degerlendirme sonugclarina, arastirmaci
gbzlem notlar1 ve 6grenci gunliiklerine bakildiginda; 6grencilerin altinci ve son yazma
calismasinda; yazmaya yonelik tutumu ve motivasyonunun en yuksek dtizeye ulastigi,
yazma becerileri gelisiminde ilerleme sagladigi gériilmektedir. Ogrenci ézerkligi temelinde
gerceklestirilen her yazma uygulamasi ile 6grenciler, yazma becerilerini gelistirmis ve son
yazma calismasinda oldukca basarili yazilar ortaya ¢ikmistir.

Tartigma, Sonuc ve Oneri

Bu boélimde; uygulama sonucundan elde edilen bulgular tizerinde yapilan tartismalara,
coziimlemelere dayali olarak ortaya ¢cikan sonuglara ve arastirma sonugclarina dayali olarak
ortaya konulan o6nerilere yer verilmistir.

Tartisma

Ogrenci 6zerkligi becerisi kazandirmaya yénelik etkinlik uygulamalari ve yazma
calismalarinin 6grenci 6zerkligi temelinde yurttilmesi, 6grenci Ozerkligi becerisinin
gelismesinde etkili olmustur. Ogrenciler, 6grenci 6zerkligi etkinlikleri ile grenme ihtiyacini
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belirlemis, 6grenme sorumlulugunu Utstlenmis, 6grenme plani yapmis, kendi 6grenmesine
uygun O0grenme yéntemini belirlemis, kendi 6grenme strecini izlemis ve kendi 6grenme
sonucunu degerlendirmistir. Ogrenciler, etkinlik kazanimlarini yazma calismalarinda
kullanmistir. Ogrenciler, yazma calismalar1 icin 6grenci 6zerkligi temelinde 6grenme
ihtiyaci belirlemis, 6grenme ihtiyaci dogrultusunda yazma plani ve taslagi hazirlamis,
yazma calismasinin sorumlulugunu tstlenmis, yazma icin gerekli olan hazirlhiklar: yapmas,
yazma calismalarini tamamlamais, yazilarini degerlendirmis ve arkadaslariyla paylasmistir.
Ogrencilerin yazma calismalarini égrenci ézerkligi asamalarina goére gerceklestirmeleri ve
yazma calismalarinda basari gostermeleri, onlarin yazma becerilerinin gelismesinde,
yazmaya yonelik tutumu ve motivasyonunun artmasinda etkili olmustur.

Arastirmacilar; genellikle en 6nemli yeterliliklerin, 6grenciye kendi 6grenme etkinliklerini
planlamaya, kendi ilerleme sUreclerini izlemeye ve kendi oO6grenme sonuglarini
degerlendirmeye olanak taniyan yeterlilikler oldugunu ortaya koymaktadir (Benson, 2003).
Little, Ridley ve Ushioda (2003), 6grenci 6zerkliginin 6grenme slirecinin buittin yénlerinde
O0grencinin yansitici ilgisini icerdigini, o6grencilerin kendi 6grenme sorumlulugunu
Ustlenerek 6zerk hale gelebildiklerini, bunun da 6grenme siirecine tim yénleriyle dahil
olmay:1 (planlama, uygulama-izleme ve degerlendirme) kapsadigini; Little (2006), 6grenci
ozerkliginin planlama, uygulama, izleme ve 6grenmeyi degerlendirmede yansitict katilimi
gerektirdigini belirtmektedir. Borg ve Al-Busaidi (2012); 6zerk 6grencilerin daha fazla
motive oldugu, daha fazla kararli oldugu, daha fazla mutlu oldugu, daha fazla odaklanmis
oldugu, smif disindaki firsatlardan yararlandigi ve daha fazla risk aldigi sonuclarina
ulasmistir.

Yapilan arastirmalar; yazma basarisi ile yazmaya yonelik tutum arasinda olumlu yénde bir
iliskinin oldugunu (Uygun, 2012; Zumbrunn ve digerleri, 2010; Graham, Berninger ve Fan,
2007) ve oOgrencilerin yazma amact belirlemesinin yazmaya yonelik tutumu ve yazma
basarisin1 olumlu yoénde etkiledigini géstermektedir (Graham, Berninger, ve Fan, 2007;
Topuz, 2004; Bruning ve Horn, 2000). Usuki (2002), 6grenci 6zerkliginin égrencinin i¢
tutumuyla ilgili bir konu oldugunu; Little (1995), 6grenci 6zerkliginin temelinde, 6grencinin
kendi 6grenme sorumlulugunu kabul etmesinin bulundugunu ve 6grencinin kendi
6grenme sorumlulugunu kabul etmesinin 6grenmeye karst olumlu tutumla
gerceklesebilecegini belirtmekte ve 6grenci 6zerkliginin 6nemini, simdi ve gelecekteki
6grenme arasindaki olumlu iligki agisindan aciklamaktadir. Bu aciklamaya goére, kendi
6grenme sorumlulugunu alan 6grencilerin kendi 6grenme hedeflerini basarmalari, diger
ogrencilere gore daha olasidir. Eger 6grenciler, 6grenme hedeflerini gerceklestirirlerse,
gelecek dgrenmeleri icin olumlu tutum gelistirebilmektedir. Ogrenmeye karsi olumlu tutum
gelistiren Ogrenci, kendi 6grenme hedeflerini basarmak icin o yonde calismaktadir ve
hedefini gerceklestiren 6grenci de 6zerk 6grenme becerisini gelistirmis olmaktadir.

Arastirmacilar; ogrencilere kendi ilgileri ve deneyimleri ile ilgili yazma calismalar:
yaptirilmasinin, 6grencilerin yazmaya yonelik istegini ortaya cikardigini, konu ve tur
konusunda secenekler sunulmasinin onlarin yazma isteklerinin olusmasinda oldukca
6nemli bir rol oynadigini belirtmektedir (Kurudayioglu ve Karadag, 2010; Corgill, 2008;
Boscolo ve Gelati, 2007; Nauman, 2007; Lambirth ve Goouch, 2006; Bruning ve Horn,
2000). Ogrencilerin yazdig1 yazilan paylasmasi, yazilarina deger verildigini fark etmelerini
ve yazma calismasini severek yapmalarini saglamaktadir (Archibald, 2010). Sinifta
yazmaya yo6nelik olumlu bir ortamin olusturulmasi ve basariyla sonucglanan yazma
calismalari, 6grencilerin yazma istegini artirmaktadir (Bruning ve Horn, 2000).

Little (2006), o6grenci o6zerkligine sahip Ogrencilerin, yansitici ve motivasyon sahibi
o6grenciler oldugunu ve onlarin 6grenmesinin verimli ve etkili oldugunu; Littlewood (1997),
bircok arastirmacinin 6grenci 6zerkligi lizerine yapmis oldugu calismalarda, 6zerkligin
gereklilikleri arasinda motivasyonun énemine vurgu yapildigini; Noels (2001), motivasyonu
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artirmak icin gerekli olan temel unsurlardan birisinin 6zerklik oldugunu belirtmektedir.
Godwin-Jones (2011), 6grenci o6zerkligi cabasinin psikolojik bir parcasini, 6grencinin
bagimsiz calisma yapabilmesi icin uygun motivasyona sahip olmasi seklinde
aciklamaktadir. Silva (2002), motivasyon ve Ozerklik kavramlarinin birbiriyle iliskili
kavramlar oldugunu; Dickinson (1995), kendi 6grenme stirecinde 6zerk olan 6grencilerde,
6grenme motivasyonunun arttigini ve 6zerk 6grencilerin motivasyonunun daha ytksek
oldugunu ve 6zerkligin, 6grencilerin daha etkin ve iyi calismalar yapabilmesini sagladigini
belirtmektedir. Borg ve Al-Busaidi (2012), 6zerk 6grencilerin 6grenmeye karsi daha fazla
motive oldugu sonucuna ulasmistir. Katz ve Assor (2006), 6grenci 6zerkliginin motivasyon
ltzerindeki etkisini ve Ogrencilerin motivasyon seviyeleri Uizerinde onlara saglanan
seceneklerin ve olanaklarin etkisini arastirmistir. Arastirmada, 6grencinin olumlu 6grenme
ortaminda olmasmmin motivasyonu artirdigi ve o6grenci o6zerkliginin desteklenmesinin
motivasyonu artirmak i¢in énemli oldugu sonucuna ulasmistir.

Ogrencilere kendi distincelerini ortaya koyma firsat1 verildiginde ve 6én bilgileri hakkinda
derinlemesine duistinebilecekleri bir yazma ortami olusturuldugunda, 6grencilerin yazili
anlatim becerileri gelismektedir (Chohan, 2011). Yazma streci ve yazi ttrleri hakkinda bilgi
sahibi olmak, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmeleri acisindan oldukca 6nemlidir
(Graham, 2006; McCutchen, 2006). Arastirmacilar, karmasik olan yazma sUrecinin
asamali olarak yuruttlmesinin 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirecegini
belirtmektedir (Karatay, 2013; Graham ve Sandmel, 2011; Nauman 2007; Bruning ve Horn,
2000).

Ogrencilerin yazmaya yoénelik tutumu ve motivasyonunun artmasinda ve yazma
becerilerinin gelismesinde; yazma surecinde etkin olmalari, yazma ortaminin onlarin
istedigi sekilde belirlenmesi, yazma c¢alismalarinda kendi kisisel deneyimlerini, sevdigi ve
ogrendigi konular1 kullanmalari, yazi konusu ve turtinde serbest olmalari ve bunlar:
buttnuyle icine alan 6grenci 6zerkliginin asamalarini dikkate alarak yazma calismalarini
yurttmeleri etkili olmustur.

Sonuc¢

Ogrenci ézerkligi becerisi kazandirmaya yénelik etkinlik uygulamalari ve dgrenci ézerkligi
temelinde gerceklestirilen yazma becerisi uygulamalari ile ulasilan sonuclar sunlardir:
e Ogrenci 6zerkligi becerisi kazandirmaya yonelik etkinlik uygulamalan ile
ogrencilerin 6grenci 6zerkligi becerisi gelismistir.
e Ogrenci 6zerkligi temelinde gerceklestirilen yazma uygulamalari ile 6grencilerin
yazmaya yonelik tutumu artmistir.
o Ogrenci 6zerkligi temelinde gerceklestirilen yazma uygulamalar ile 6grencilerin
yazma motivasyonu artmistir.
e Ogrenci 6zerkligi temelinde gerceklestirilen yazma uygulamalari ile 6grencilerin
yazma becerisi gelismistir.
e Yazma becerisi ile 6grenci 6zerkligi arasinda, yazmaya yonelik tutum ve
motivasyon ag¢isindan olumlu bir iliskinin varligi ortaya konulmustur.

Oneri

Arastirmanin sonuglarina dayali olarak ortaya konulan 6neriler sunlardir:
e Ogrenci 6zerkligi becerisini 6grencilere kazandirmak, genel egitimin
amaclarindan biri olmalidir.
e Ogretmenlere ve 6gretmen adaylarina égrenci 6zerkligine yénelik egitim ve
seminer ¢alismalar: verilmelidir.
e Ogrenci 6zerkligine yénelik siniflarda uygulamal calismalar yapilmalidir.
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e Ogrenci 6zerkligi becerisi kazandirmaya yénelik etkinlikler gelistirilmeli ve
uygulanmalidir.

e Yazma becerisi ¢alismalarina yeterince zaman ayrilmahdir.

e Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumunu ve motivasyonunu artirmak icin
ogrenci 6zerkligi temelinde yazma calismalar: yapilmalidir.
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EKLER

EK 1. Etkinlik Gorseli Ornegi (Ogrenme Sorumluluklarimi Biliyorum)

Ogrenme Sorumluluklarimi Biliyorurﬁ
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EK 3: Yazma Calismalarina Yonelik Oz Degerlendirme Formu
Degerli Ogrenciler,

Size sunulan bu form, sizlerin yazdig yazilarin yine sizler tarafindan degerlendirilmesi
amaciyla gelistirilmistir. Asagidaki sorulari, size uygun yeri isaretleyerek cevaplaymiz. ilgi
ve dikkatiniz icin tesekkUr ederiz.

SIRA DEGERLENDIRME MADDELERI HAYIR | KISMEN | EVET

1 Sevdigim ve 6grendigim bir konu belirledim.

Yazmaya baslamadan 6nce endiselerim

2 (kaygilarim) vardi.

3 Yaziy1 yazabilecegime olan inancim tamdi.
4 Yazi yazarken zorlandim.

5 Yazimda duygu ve dtistincelerimi ifade

edebildim.

6 Yazi yazarken keyif aldim.

Yazi yazarken ihtiya¢c duydugum arastirmayi

yaptim.
8 Yazimi bitirince mutlu oldum.
9 Yazi yazmaya artik daha olumlu bakiyorum.
10 Basarili bir yazi calismasi yaptigimi

distntyorum.

11 Yazamaya olan istegim artti.

12 Daha iyi yazilar yazabilecegimi inaniyorum.

Yaziy1 6grenci 6zerkligi etkinliklerinden

13 o6grendiklerimi dikkate alarak yazdim.
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Ek 4. Arastirma Eylem Plam1

ARASTIRMANIN EYLEM PLANI

UYGULAMA ONCESI
PLANLAMA
ETKINLIKLERI

UYGULAMA SURECI
PLANLAMA
ETKINLIKLERI

Arastiamanin model 6nerisinin
gelistirilmesi ve alanyazin
taramasi ile somutlastirilmasi

Uygulamanin gerceklestirilecegi
uygulama okulunun belirlenmesi

i1 Milli Egitim Mudurligtinden
gerekli izinlerin alinmasi

Uygulama yapilacak okulla
gerekli gériismelerin yapilmasi ve
uygulama ortaminin hazirlanmasi

Calisma grubunun olusturulmasi

Veri toplanma araglarinin
belirlenmesi ve gelistirilmesi

Arastirma uygulama cizelgesinin
hazirlanmasi

Arastirmanin hazirhk
asamalarinin gézden gecirilmesi
ve gerekli eksikliklerin giderilmesi

Uygulama izleme Komitesinin
belirlenmesi ve duzenli
toplantilarin yapilmasi

Uygulama planlarinin
hazirlanmasi, uzman goruslerine
sunularak gerekli dtizeltmelerin
yapilmasi ve uygulanmasi

24 ders saatinde uygulamalarin
yapilmasi

Olgeklere iliskin verilerin alinmas1

Etkinlik ve yazma uygulamalarina
iliskin doktiimanlarin alinmasi

Gozlemlere iliskin doktimanlarin
alinmasi

Gunluklere iliskin doktimanlarin
alinmasi

Uygulamalara iliskin
doktimanlarin her 6grenci icin
ayr1 olarak arsivlemesi

Uygulamalara iliskin yapilan
calismalarin gbzden gecirilmesi ve
eksikliklerin giderilmesi

UYGULAMA SONRASI
PLANLAMA
ETKINLIKLERI

Uygulama Izleme Komitesi ile
uygulama stirecinin
degerlendirilmesi

Arastirmanin taraflariyla
uygulama stirecinin
degerlendirmesinin paylasilmasi
ve taraflarin goéraslerinin alinmasi

Verilerin diizenlenmesi

Verilerin ¢6ztimlenmesi ve
bilgisayara aktarilmasi

Verilerin analiz sonuglarinin
Uygulama Izleme Komitesiyle
degerlendirilmesi

Bulgularin tanimlanmasi ve
yorumu

Arastirma raporunun
hazirlanmasi ve taraflarla
paylasilmasi

Uygulama sonrasina iliskin
calismalarin goézden gecirilmesi ve
eksikliklerin giderilmesi

Arastirma raporunun kamuoyu
ile paylasilmasi
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