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Abstract

Lesson plan is defined as a plan that indicates one or several lesson’s purpose, base lines, related
experiments, discussion questions, assignments, application studies, class equipments, evaluation ways
and it is prepared by the teacher or teachers (Oguzkan, 1981: 50). Lesson plan preparation skill is stated in
teacher competencies that are published by the Ministry of National Education and Turkish Teaching
Undergraduate Programs’ course content in “Teaching Principles and Methods” and “Schools Teaching
Practice” prepared by Council of Higher Education (MEB, 2008a; YOK, 2007). In this context, the purpose
of this study was to evaluate and determine the consistency between the form and content of the lesson
plans which were prepared by pre-service teachers. The sample of the study was senior students studying
at Istanbul University, Hasan Ali Yucel Education Faculty, Department of Turkish Teaching within the
2015-2016 and 2016-2017 educational years. In the study, 277 lesson plans were analyzed by using
content analysis method. The results indicated that the teaching plans did not have significant lacks in
terms of form. Even though the students had some problems in designing the content, they were able to
maintain a consistency between form and content parts of the lesson plans.

Keywords: Lesson plan, pre-service teacher of Turkish, teacher training.

Ozet

Ders plani, “bir ya da birka¢ ders saatinde islenecek konunun 6ngériilen amagclarini, ana ¢izgilerini, bu
konuya iliskin deneyleri, tartisma sorularini, 6devleri, uygulama c¢alismalarini, ders ara¢ ve gereclerini,
degerlendirme yollarini belirten ve 6nceden ilgili 6gretmen ya da 6gretmenlerce hazirlanan plan” (Oguzkan,
1981: 50) olarak tanimlanmaktadir. Ders plami hazirlama becerisi, Milli Egitim Bakanlhg tarafindan
yaymmlanan égretmen yeterliklerinde ve Yiiksek Ogretim Kurulu tarafindan hazirlanan Turkce Ogretmenligi
Lisans Programi “Ogretim flke ve Yoéntemleri” ile “Ogretmenlik Uygulamasi” ders icerikleri kapsaminda yer
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almaktadir (MEB, 2008a; YOK, 2007). Bu baglamda arastirmada, 2015-2016 ve 2016-2017 egitim-6gretim
yillarinda Istanbul Universitesi, Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi, Ttrkge Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim
géren 4. smif 6grencilerinin “Ogretmenlik Uygulamasi” dersi kapsaminda hazirlamis olduklar: ders
planlarinin bi¢im ve icerik olarak degerlendirilmesi ile bu boélimler arasindaki tutarliligin belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirmada, dokiman incelemesi yontemiyle 277 ders planindan elde edilen veriler icerik
analizi ile ¢ézimlenmistir. Arastirma sonucunda ders planlarinin bicimsel olarak 6nemli eksikliklerinin
olmadig, icerigin diizenlenmesinde kimi sorunlar yasandigi, bicim ve icerik béltimleri arasinda genel bir
tutarlik saglandigi belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Ders plani, Turkce 6gretmeni adaylari, 6gretmen yetistirme.

Giris
Egitim sUreci birbirini tamamlayan, biri aksadiginda digerlerini de etkileyerek ttiim

stirecin degisimine yol acacak 6nemli bilesenlerden olusur. Bu 6énemli bilesenlerden biri
ogretmendir. Nitelikli bir 6gretmen, nitelikli bir egitimin de gostergesidir.

Nitelikli 6gretmen yetistirmek, gecmisten glinimuize egitim alaninda tizerinde cokca
durulan, kuramsal ve uygulamali calismalar yapilan konulardandir. Yapilan calismalar
sonucunda, 6gretmenlerin “nitelikli” olarak degerlendirilebilmesi i¢cin birtakim yeterliklere
sahip olmasi gerektigi vurgulanmistir. En genel hali ile bu yeterlikler: Kisisel ve mesleki
degerler-mesleki gelisim, Ogrenciyi tanima, O6grenme ve Ogretme sUlreci, Ogrenmeyi-
gelisimi izleme ve degerlendirme, okul-aile ve toplum iliskileri ile program ve icerik
bilgisidir (MEB, 2008b). Bu yeterliklerden 6grenme ve 6gretme sireci, ders planlamay: da
icerir. Ogretim suUrecinin basarisi, bliyik 6lctide 6gretimin nitelikli bir bicimde
planlanmasina baghdir (Demirel, 2011: 13; Senemoglu, 2015: 396). Egitimde planlama,
genel anlamda, ogretim etkinliklerinin en rasyonel ve duzenli sekilde nasil
yarttiuleceginin o6nceden ortaya konmasidir (Demirel, 2011: 12) ve 06grenme
deneyimlerinin yapilandirilmasi i¢in bir ¢abadir. Belirlenen ama¢ ya da hedeflenen
ciktilar1  tanimlar; O6grenme sUreci ve etkinliklerini dizenleme becerilerinin
kazandirilmasinda 6grencilere yol gésterir (Pang, 2016: 445). “Planlama, tim Ogretim
stirecinde U¢ temel isleve sahiptir. Planlama; a) 6greticiye duygusal bir gtiven verir; b)
ogretimde ise kosulacak ogeleri, 6grenmeyi saglayacak sekilde orgltlemeyi saglar; c)
ogreticinin kendi O6gretim etkinliklerini izlemesini, degerlendirmesini ve duzeltmesini,
diger bir deyisle yansitict diistinmesini/deneyimleri tizerine diistinmesini (reflective
thinking) saglar” (Senemoglu, 2015: 396).

Egitimde planlama denildiginde akla gelen ilk kavramlardan biri ders planidir. Ders plani,
“bir ya da birkag¢ ders saatinde islenecek konunun 6ngoériilen amaclarini, ana cizgilerini,
bu konuya iliskin deneyleri, tartisma sorularini, 6devleri, uygulama calismalarini, ders
arac ve gereclerini, degerlendirme yollarini belirten ve 6nceden ilgili 6gretmen ya da
o6gretmenlerce hazirlanan plan”dir (Oguzkan, 1981: 50). “Ders planinda yer alan 6grenme-
ogretme  etkinlikleri  6grencilerin  katkisiyla  gerceklestirilir. Ders  planinin
uygulanmasindan ders 6gretmeni sorumludur” (MEB, 2003: 442).

Ders plani,

. “Egitim 6gretim calismalarini diizensizlikten kurtarir,

. Ogrenme ve dgretme stirecinin etkili ve verimli kullanilmasini saglar,

. Her dersin egitim programina ve konularin 6zelliklerine uygun olarak islenmesini
saglar,

. Derslerde stirekliligi saglar.

. Ogrenme ve dgretme stirecinde gerceklestirilen etkinlikleri belgeler.
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. Egitimde firsat ve imkan esitligini gerceklestirmede katki saglar,
. Egitim-6gretim stirecinin ve ders programlarinin degerlendirilmesinde geri

bildirim saglar” (Demirel, 2011: 15-16).

Ogretmen adaylari, ders plani hazirlamay: égretim tiyesi tarafindan hazirlatilan ve mezun
olduktan sonra gerek duyulmayan bir zorunluluk olarak gérmektedir. Buna karsin plan
yapmadan derse giren O6gretmen sayist oldukca dusuktiar; ctinkt ders plani,
0gretmenlerin ders surecini nasil sekillendirecekleri hakkindaki dtistincelerini iceren
sistematik kayitlardir (Farrell, 2002: 31).

2005 yilinda degisen 6gretim programlar ile birlikte 6gretmenlerin, ders plani hazirlama
yuktmlultiglintin yerini égretmen kilavuz kitaplar1 almistir. Ogretmen kilavuz kitaplari,
ilgili dersin nasil islenecegini, ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin nasil
uygulanacagini, bu etkinliklerin programlardaki kazanimlardan hangilerine karsilik
geldigini gbsteren yardimci materyallerdir. Kilavuz kitaplar, derslerin diizenli isleyisine
6nemli katkida bulunmaktadir; bununla birlikte 6gretim programi oldugu halde 6gretmen
kilavuz kitabi olmayan dersler de bulunmaktadir. “Ogretmen kilavuz kitabi bulunmayan
dersler icin, egitim-6gretim kurumlarinda bir veya birkac ders saati icin sinif 6gretmeni,
alan (brans) 6gretmeni ve/veya zUmre 6gretmenleri tarafindan ders plani hazirlanir ve
uygulanir” (MEB, 2005: 603). Gunumtzde yuruttilmekte olan secmeli derslerin
bircogunun 6gretim programi oldugu halde ders kitaplar1 yoktur. Bu dersler, sorumlu
o6gretmenlerin planlama becerisine bagli olarak sekillenir.

Ders plani hazirlama becerisi, “6gretmen adayimnin kuramsal derslerde 6grendigi olgusal,
kavramsal ve islemsel bilgileri kendi anlamalarina dayali olarak soyut modellere
donusturerek, aktif yasantisina yol gosterici olacak bir ders plani gelistirmesiyle ilgilidir”
(Kablan, 2012). “Ogretmenin ihtiyac duymasi1 halinde, okulun sartlarina gére kilavuz
kitaplarda yer alan planlarin disinda da 6gretim programina uygun ders plani hazirlanip
uygulanabilir. Ders defterine uygulanan etkinligin adi veya etkinligin ilgili oldugu
kazanim yazilir” (MEB, 2005: 603).

Egitim fakultelerinden mezun olan 6gretmen adaylari ya da formasyon egitimi alarak
o0gretmen olma hakki kazanan diger adaylar, yalnizca Milli Egitim Bakanhg tarafindan
istihdam edilmemekte; o6zel okullar, belediyelere bagli kurslar ya da 6zel egitim
merkezlerinde de calisabilmektedir. Anilan kurumlarda da planlama becerisi,
ogretmenlerden beklenen mesleki yeterlikler arasinda yer almaktadir. Buna ek olarak,
Yitksek Ogretim Kurulu tarafindan hazirlanan Tirkce Ogretmenligi Lisans Programi ders
icerikleri incelendiginde, Ogretim Ilke ve Yéntemleri ile Ogretmenlik Uygulamasi dersleri
kapsaminda da ders plani hazirlamaya iliskin kuramsal ve uygulamali bilgilerin yer aldigi
goralur (YOK, 2007). Bu baglamda Tirkce 6gretmeni adaylarindan 6zel alan bilgisi
kapsaminda 6gretimi planlayabilmeleri icin ders plani hazirlamalar1 beklenmektedir.

Ders planlari, bicim ve icerik olmak tizere iki béltiimden olusur. icerik béliim1i ise kendi
icerisinde giris, gelistirme, sonug¢ ve degerlendirme boéltiimlerine ayrilir. Bicimsel boltimde
okul adi, ders adi, 6gretmen adayi adi ve soyadi, tarih, konu, sure, sinif, 6grenme
alanlari, amag¢ ve kazanimlar, kullanilan egitim teknolojileri/arac¢ ve gerecleri, yontem ve
teknik bilgilerine yer verilir. Icerik béliimiine ait giris, gelistirme, sonug ve degerlendirme
boltimleri ise ders isleyis surecini ve degerlendirilmesini kapsamaktadir. Verimli bir
O6gretim sUreci icin bu bolimler arasindaki tutarliligin saglanmasi gerekmektedir. Ders
planinin boéltimlerini gésteren bir 6rnek asagida gosterilmistir:
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Ders Plan1 Ornegis

Oloalun Ade
Dersin Ad:
Tarih
Ogretmen Adayinin
Ads ve Sovads
Simfi Bicimsel boliimds oloal ads,
Eonu ders adi, dgretmen aday: adi ve soyad,
Dnerilen Sure — dic tarih, konu, stre, simf, 6grenme
Ofrenme Alam alanlar, amag ve kazammlar,
Amac ve Kazammiar kullamlan efitim telmolojileri/arac ve
Follanian Egiom gerecler:, yontem ve telmik bilgilen: yer
Teknolojileri Arac ve alir.
Gerecler
Yontem ve Telmnikder
Giris béliimiinde dersin
Dildat Celome konusuna/icerigine dikkat celdlir,
Gﬂdﬁle&le Bgrencinin derse ilgi duymas: igin
G Bzden Gecirme vasamdan drnekler verilir, &grenci
Derse Gecis dersin hedefleninden haberdar edilir ve
. derse gecis yaplir.
Ara gecis Gelistirme boliimii,
Dersin iglenisi- Ira ozet dersin iglendifi, amac ve kazanimlara
Etldnlikier Ara gecis r vonelik ethanliklerin uygulandig
Ara bzet biltumdiir.
| Sonuc bélitmiinde, dersin son
'ls'n:l:r:rzgﬂdmeme kez tizerinden gecilerek dzetlenmes:,
kazanimlann yagama olan etkisinin
Kapamg | vurgulanmasi saplanir ve ders bitirilir.
| Degerlendirme biliimii, dersin
| Degerlendirme -anlasilirlifinin onaylandigs balimdar.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmada 2015-2016 ve 2016-2017 egitim-6gretim doénemlerinde Istanbul
Universitesi, Hasan Ali Yiicel Egitim Fakultesi, Turkce Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim
goren 4. smif 6grencilerinin “Ogretmenlik Uygulamas1” dersi kapsaminda hazirlamis
olduklart ders planlarinin bigcim ve igerik olarak degerlendirilmesi ile bu boélimler
arasindaki tutarliligin belirlenmesi amaclanmistir.

Ogretmen yetistirmede uygulamali derslerin énemi daha énce yapilan calismalarda
vurgulanmistir (Glney ve Semerci, 2009; Ceyhan ve Guven, 2014). Okul deneyimi ve
ogretmenlik uygulamasi dersleri, 6gretmen adaylarinin lisans egitimi stresince 6grendigi
kuramsal bilgileri, gercek sinif i¢i uygulamalara uyarlayabilecekleri derslerdir. Bu dersler

5 Ders plani 6rnegi olusturulurken temel alinan kaynaklar sunlardir:
e MEB (2003). Egitim ve Ogretim Calismalarinin Planh Yiirtitiilmesine iliskin Yénerge,
e MEB (2006). 6, 7 ve 8. Smiflar i¢in Turkce Ogretim Programi,
e MEB (2015). Turkge Dersi (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siiflar) Ogretim Programi,
e Sénmez, V. (2012). Program Gelistirmede Ogretmen Elkitabz,
e Sénmez, V. (2014). Ogretim Ilke ve Yéntemleri.
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araciligiyla Ogretmen adaylarinin 6zel alan yeterliklerini edinmis ve ders planlama
becerisini kazanmis olmalar1 beklenmektedir. Dolayisiyla s6z konusu becerileri edinmis
bir 6gretmen, nitelikli bir 6grenme-6gretme slireci gerceklestirebilecektir. Bu baglamda
Turkce oOgretmeni adaylarinin ilgili becerileri edinme yeterliklerinin bulgulandigi bu
calismanin alana katk: saglayacag: diistintiilmektedir.

Yontem

Calismada derinlemesine betimleme, yorumlama, bakis ac¢ilarimi anlama, olguyu/olay1
kendi buttnltgt icinde ve dogal olarak inceleme, 6rtintileri ortaya cikarma olanaklar
sunmas! nedeniyle nitel arastirma yéntemi kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013: 45-
72). Bu arastirmada da derinlemesine betimleme yapmak hedeflendigi icin doktiman
incelemesi yoluyla veriler toplanmistir. Doktiman incelemesi “arastirilmasi hedeflenen
olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar” (Yildirim ve
Simsek, 2013: 217).

Arastirmanin oOrneklemini, 2015-2016 ve 2016-2017 egitim-6gretim doénemlerinde
Istanbul Universitesi, Hasan Ali Yucel Egitim Fakiiltesi, Tlirkge Egitimi Anabilim Dalinda
ogrenim géren 4. sif 6grencilerinin Ogretmenlik Uygulamasi dersi kapsaminda
hazirladiklar1 277 ders plani olusturmaktadir. Bu ders planlarinin 63’1 etkinlik plani
seklinde olusturuldugu, 26’s1 birbirinin aynisi oldugu, 1’1 sinif diizeyi bilgisi yazilmadigi,
1’i de eksik hazirlandigl icin c¢ikarilmistir. Bu gerekgelerle arastirmada toplam 185 ders
plani incelemeye alinmistir.

Doktiman incelemesi yéntemiyle ders planlarindan elde edilen verilere icerik ¢éztimlemesi
yapilmis ve su basamaklar izlenmistir: Belirlenmis olan amag¢ ve Orneklemden sonra
orneklemin béltinecegi birimler ve bunlarin icinde toplanacag: kategoriler saptanmistir.
Bu birimlerin ve kategorilerin sikliklar1i belirlendikten, kategoriler arasi iliskiler
cozimlendikten sonra degerlendirme, cikarsama ve yorumlamalarda bulunulmustur
(Bilgin, 2014: 11). Coztimlemenin gecerlik ve glvenirliginin saglanmas: i¢in kategoriler
acikca belirtilmis, amaclar ve araclar arasindaki uygunluga dikkat edilmis, yazili
materyaller 1U¢ arastirmacit tarafindan farkli zamanlarda c¢6ztimlenip kodlanmis,
aralarindaki ortakliklar belirlenip son sekli verilmistir.

Bulgular

Arastirmanin bu boélimunde, Turkce Ogretmeni adaylarinin hazirlamis oldugu ders
planlarindan edinilen bicim ve icerik ozelliklerine iliskin bulgulara ve bu bulgular
arasindaki iligkilere yer verilmistir.

Ders Planlarinin Bicimsel Ozellikleri

Bu boéltimde okul adi, ders adi, 6gretmen aday: adi ve soyadi, tarih, konu, sure, sinif,
6grenme alanlari, ama¢ ve kazanimlar, kullanilan egitim teknolojileri/arac ve gerecleri,
yontem ve teknik bilgilerine iliskin bulgular saptanmistir.

Incelenen 185 ders planinin bicimsel ézelliklerine bakildiginda 4 okul adi, 9 ders adi, 23
o0gretmen aday1 adi ve soyadi, 32 tarih, 16 konu, 5 kullanilan egitim teknolojileri/ara¢ ve
gerec ile 8 yéntem ve teknik bilgisi eksikligi bulgulanmistir. Ogretmen adaylarinin tamami
stire bilgisine yer vermistir.

Ders planlarinin sinif dtizeylerine bakildiginda 65’inin 5. sinif, 43"intin 6. sinif, 51’inin 7.
smif ve 26’smmin 8. simifa yoénelik oldugu bulgulanmistir. Bu baglamda 6gretmen
adaylarinin 5. sinif diizeyine yogunlastigl aciktir. Bu yogunlasmanin kaynagina yonelik
belirgin bir cikarim yapilamasa da secimde; Ogretmen adayinin ve/veya uygulama
6gretmeninin, smif ortaminin etkisinin olabilecegi arastirmacilarin goézlemlerinden
hareketle sdylenebilir.
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Ogrenme alanlarinin®?; 86 dinleme/izleme, 64 okuma, 60 yazma, 55 konusma, 46 dil
bilgisi ve 23 soézlt iletisime yoénelik dagilim gésterdigi bulgulanmigtir. Dinleme/izleme
ogrenme alaninin diger alanlara gére daha yogun olarak tercih edildigi, dil bilgisi 6grenme
alaninin ise 6gretmen adaylar: tarafindan daha az secildigi, diger 6grenme alanlarinin
(okuma-konusma-yazma) ise dengeli bir dagiim g@sterdigi séylenebilir. Sézli iletisim
becerisinin siklik oraninin az olmasi ise 2015 Turkee 6gretim programinin ilgili 6gretim
yiiinda yuararltige girmesi kaynaklidir. Dinleme/izleme becerisinin 6én plana c¢ikmasi
Turkee egitimi agisindan olumlu bir bulgu olarak yorumlanabilir; ¢inkti bu beceri, diger
dil becerilerine gére ikinci planda kalmakta ve okul tirti 6grenme éncesinde edinilen bir
beceri olmasi nedeniyle kimi 6gretmenlerce lizerine calisma ve/veya etkinlik yapilmasina
gerek duyulmayan bir 6grenme alani olarak gortlmektedir. Aksine dinleme, 6gretilebilir
ve gelistirilebilir bir dil becerisidir (Ar1, 2010: 186; Dogan, 2013: 154-155).

2006 Turkce Ogretim programina gore diizenlenen ders planlarinda amac¢ ve kazanimlar
bashg kullanilirken 2015 Turkcge 6gretim programina goére diizenlenen ders planlarinda
ise kazanimlar ve alt kazanimlar bashg kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin 1’i diginda
ders planlarinda, ama¢ ve kazanimlarla ilgili bilgilere yer verildigi; ancak bu asamada
kimi yanlishklar yapildigi saptanmistir. Buna gore 6gretmen adaylarimin 11’i amag ve
kazanim kavramlarini birbirine karistirmig; 10u yalniz amag¢ tlimcelerini yazmis,
kazanimlari yazmamig; 10’u program dist kazamim uretmistir. Ayrica kimi 6gretmen
adaylarinin, belirledikleri stire ile amag-kazanim sayisini dengelemekte sorun yasadiklari
gortlmustir. Ornegin, 40 dakikalik bir ders icin 29 kazanim belirlenmesi, hic kazanim
yazmaylp 7 amag¢ tUmcesinin secilmesi; 80 dakikalik bir ders icin tek bir kazanim
belirtilmesi vb. Bununla birlikte 5. sinif diizeyi icin 1. simif kazanimlarinin kullanilmasi,
secilen 6grenme alani disindaki bir 6grenme alanina ait kazanimlarin yazilmasi gibi
yanlisliklar da bulunmaktadir. Sayisal olarak bakildiginda bu yanlishiklarin oraninin
yuksek olmadigi, 6gretmen adaylarinin amac¢ ve kazanim belirleme konusunda zorluk
yasamadigi sdylenebilir.

Kullanilan egitim teknolojileri/aracg-gereclere iliskin edinilen bilgilere asagidaki tabloda
yer verilmistir:

Tablo 1: Ders planlarinda kullanilan egitim teknolojileri/ arag-gerecler ile siklik bilgileri

Metin (97) Kaynaklar (Basili, gorsel-igitsel) | Telefon (5)

(15)
Calisma kagidi (87) Projeksiyon (12) Tebesir (4)
Tahta/Akilli tahta (86) Bilgisayar (11) Ogrenci Calisma

Kitabi (3)

Gorseller (Resim, fotograf, karikatir) (81) Ders kitab1 (10) Slayt (3)
Nesneler (Derse 6zgl olusturulanlar — Sozltukler (Turkge sozluk, Hoparlér (2)
Kelime kutusu, ses bombasi...) (81) atasozleri, deyimler) (10)
Kalem (44) Ogretmen Kilavuz Kitab: (6) Pano (2)
Kagit (41) Sarki (6) Silgi (2)
Tahta kalemi (38) Defter (5) Internet (1)
Video/Film (23) Mtzikcalar (5) Yazim Kilavuzu (1)

Tablo 1 incelendiginde en sik kullanilan egitim teknolojileri/arac-gereclerin metin (97),
calisma kagude (87), tahta/akidli tahta (86), gérseller (resim, fotograf, karikatiir) (81),

6 Ogrenme alanlarinin bu sekilde ayrilmis olmasi, ders planlarinin hazirlanmasinda 2015-
2016 egitim-6gretim doéneminde 2006 Turkce 6gretim programinin, 2016-2017 egitim-
ogretim doneminde ise 2015 Turkce oOgretim programinin temel alinmasindan
kaynaklanmaktadir.

7 Ogretmen adaylarinin 155% 6grenme alanlarini acik bir bicimde yazmistir. Diger
ogrencilerin sectikleri 6grenme alani bilgisine kazanimlar incelenerek ulasilmistir.
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nesneler (derse 6zgti olusturulanlar — kelime kutusu, ses bombast...) (81) oldugu goérulur.
Buna gore dil ve edebiyat derslerinin birincil araci olan metinlerin 6gretmen adaylarinca
temel kaynak olarak sec¢ilmesi, olumlu bir bulgu olarak degerlendirilebilir. Caligma kagidi
ile derse o6zgli olusturulan nesneler hazirlama ve goérseller kullanma; 6gretmen
adaylarinin ¢ok uyaranl egitim ortamlar: yaratma c¢abalarinin birer géstergesidir. Ayrica
video/film (23), projeksiyon (12), bilgisayar (11), miizikcalar (5), telefon (5), slayt (3),
hoparlér (2), internet (1) gibi araclarin kullanimi, ders stirecinde egitim teknolojilerine yer
verildiginin isaretleyicisidir. Bununla birlikte soézlukler (Turkce soézluk, atasozleri,
deyimler) (11) ile yazim kilavuzu (1) tercihlerinin azhigi olumsuz bir bulgu olarak
degerlendirilebilir; ¢linkdl bu kaynaklar, dil ve edebiyat derslerinin temel
kaynaklarindandir ve her derste sinif icerisinde bulunmasi gerekir.

Ders arag-gereci olarak secilen metinlerin adlarina yer verilip kaynak bilgilerine yer
verilmedigi icin metin tlrtne iliskin belirgin bir saptama yapilamamistir. Edinilen genel
kani, anlatisal metinlerden kurgusal metinlerin agirhikli olarak kullanildigidir.
Bilgilendirici metinlerinin sayist (3) ise azdir. Bunun nedeni olarak 8. sinif dtizeyine
iliskin olusturulan ders planlar: sayisinin azlig1 gosterilebilir.

Kullanilan yéntem ve teknikleres iliskin edinilen bilgilere asagidaki tabloda yer verilmistir:

Tablo 2: Ders planlarninda kullanilan yéntem ve teknikler ile siklik bilgileri

Soru-yanit (173)

Tahminde bulunma (5)

Arastirma-inceleme (1)

Bulus yoluyla 6grenme
(590)

Alt1 sapkali distinme
(4)

Balik kil¢igr (1)

Tartisma (37)

Ornek olay (4)

Benzetim (1)

Sesli okuma (36)

Gudumla yazma (3)

Bir metinden hareketle yeni bir
metin olusturma (1)

Anlatim (29)

Isbirlikli 6grenme (3)

Canlandirma (1)

Beyin firtinas1 (23)

Secici dinleme /izleme
(3)

Elestirel dinleme/izleme (1)

Sunus yoluyla 6grenme
(22)

Tanilayici dallanmis
agac (3)

Gorts gelistirme (1)

Gosteri (16)

Elestirel okuma (2)

Grup olarak yazma (1)

Yaratici yazma (8)

Fikir taramasi (2)

Hazirliks1z konusma (1)

Not alarak
dinleme /izleme (7)

Gosterip yaptirma (2)

Katilimsiz dinleme/izleme (1)

Metin tamamlama (6)

Istasyon (2)

Konusma halkasi (1)

Zihin haritas1 (6)

Kavram haritas (2)

Paylasarak okuma (1)

Egitsel oyun (5)

Tahmin ederek okuma
(2)

Sessiz okuma (1)

Gudimli konusma (5)

Aktif 6grenme (1)

Yaratici dinleme /izleme (1)

Tablo 2 incelendiginde kullanilan yéntem ve tekniklerin dil becerileri ile 6gretim ilke ve
yontemlerine gore secildigi goérultir. Bu baglamda dil becerilerine gore secilen yontem ve
teknikler; elestirel dinleme/izleme, katiimsiz dinleme/izleme, secici dinleme/izleme, not
alarak dinleme/izleme, yaratict dinleme/izleme; elestirel okuma, paylasarak okuma, sessiz
okuma, sesli okuma, tahmin ederek okuma; gtidiimlii konusma, hazirliksiz konusma; bir
metinden hareketle yeni bir metin olusturma, grup olarak yazma, giidimlii yazma, metin
tamamlama ve tahminde bulunmadir. Ogretim ilke ve yéntemlerine gore segilen yéntem ve

8 Yontem ve teknik adlari belirlenirken Turkce 6gretim programi (MEB, 2006) ile Glines
(2013)’in Turkge Ogretimi -Yaklasimlar ve Modeller-; Giines (2014)in Ogretim Ilke ve
Yéntemleri ve Sénmez (2014)’in Ogretim Ilke ve Yéntemleri adli kitaplar: temel alinmistir.
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teknikler ise soru-yanit, balik kilgig:, tartisma, 6rnek olay, benzetim, tanilayict dallanmis
agag, anlatim, canlandirma, beyin firtinast, goriis gelistirme, gésteri, fikir taramast, gésterip
yaptirma, konusma halkasi, zihin haritasiy, istasyon, altt sapkali diistinme, kavram
haritasi, egitsel oyundur. Bu yéntem ve tekniklerden en sik tercih edileni soru-yanaittir.
Sinif ici etkilesimi saglama acisindan bu yontemin sikca tercih edilmis olmasi olumlu bir
bulgu olarak degerlendirilebilir. Dil becerileri ile 6gretim ilke ve yéntemlerine gbre secilen
yontem ve teknikler karsilastirildiginda becerilere yonelik secilen yontem ve tekniklerin
azinlhikta oldugu gértlmustur.

Bulus yoluyla 6grenme, sunus yoluyla 6grenme ve arastirma-inceleme, alanyazinda birer
strateji; aktif O6grenme ve isbirlikli 6grenme ise birer yaklasim olarak gecmektedir.
Ogretmen adaylar1 genel olarak bu ayrimi gdzeterek ders planlarimi olusturmustur; ancak
baz yanlisliklar da saptanmistir. Ornegin, bir ders icin yéntem ve teknik belirlemeden ti¢
stratejiyi ayni anda kullanma, yeni yontem ve teknikler tiretme (ag¢iklamali okuma ve
dinleme, kisa yanitlar, sézcik tamimlama ve c¢oézimleme, buldurma, analiz-sentez,
yorumlama, resmetme, bireysel calisma, gorsel-uzaysal zeka, siir Ornegi, ttmce
olusturma vb.).

Bazi 6gretmen adaylari, ders planlarina, disiplinlerarasi etkilesim boélimunt ekleyerek
farkl disiplinlerle de ¢alisma yollarina gitmislerdir.

Ders Planlarinin icerik Ozellikleri

Bu bolumde, Turkce 6gretmeni adaylarinin hazirlamis oldugu ders planlarinin icerik
ozellikleri kapsaminda yer alan giris, gelistirme (strec/islenis), sonuc¢ ve degerlendirme
boltumlerine iliskin bulgular aktarilmistir.

Giris Boliimiine Iliskin Bulgular

Bu bolumde dikkat cekme, gtidtileme, gézden gecirme ve derse gecis asamalarina yénelik
bulgular saptanmistir.

Tarkce Ogretmeni adaylarinin hazirladigit 185 ders planinin 3’inde dikkat cekme
bolimutine yer verilmemistir. Ayrica planlarin 2’sinde Turkce dersi ile iligkisiz, 10'unda
icerikle iliskisiz dikkat cekme béltimleri hazirlanmistir. Ornegin, dikkat cekme
asamasinda muzik dinletilecegi belirtilmis; fakat bu etkinlik, hedef amac¢/kazanim olan
noktalama isaretleri ile iliskilendirilmemistir. Baska bir dikkat cekme boélimuinde ise
Tarkce dersinin amac/kazanimlar: ile iliskisi olmayan c¢izgi film olusturma konusu ele
alinmistir. Dikkat cekme bolimu genel olarak degerlendirildiginde 6gretmen adaylarinin
bu bélimiin hazirlanmasinda zorluk yasamadig: sOylenebilir. Ayrica bu boltimde etkinlik
cesitliliginin saglandigi da go6zlemlenmistir. Soru-yanit (131), gérsellerden (karikatiir,
fotograf, resim) yararlanma (63), gtinliik yasamla iliskilendirme (51), konu ile ilgili deneyim,
yaklasim ve tutumlardan yararlanma (39), érnek triin (kitap, haber metni, siir, 6yk,
gtinliik, ani, atasézi, deyim) kullanma (31), kavram tizerine beyin firtinast yaptirma (30),
cagrnistmdan yararlanma (27), derse 6zgti olusturulan arag-gerecleri (karton, pankart, top,
torba vb.) kullanma (12), tahminde bulundurma (11), video izletme (10), hayal kurdurma (5),
canlanduma (3), oyun oynatma (3), gézlem yaptirma (2), bosluk doldurma (1), sarki
dinletme (1) gibi cesitli etkinliklere yer verilmistir. Dikkat cekme asamasinda ¢cogunlukla
soru-yanitin temel yontem /teknik olarak kullanildigi bulgulanmaistir.

Turkee 6gretmeni adaylarinin hazirladigi 185 ders planinin 4tinde giidiileme bolimtine
yer verilmemistir. Kalan planlarin 57’si goézden gecirme, 30’u gelistirme, 9'u dikkat
cekme, 3’0 derse gecis, 3’0 etkinlik, 2’si ara 6zet, 2’si ara gecis seklinde yazilmistir.
Ornegin, ara gecis seklinde giidiillemeye “Ogretmen, ‘Arkadaslar bugiin dersimizi farkl: bir
yontemle isleyecegiz.’ der.” tiimcesi, aciklama seklinde gudiilemeye “Ogretmen,
ogrencilerine ‘etkinligin sifatlar konusunda bilgilerinin oturmas: i¢in faydali olacagini’
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soyler.” tiimcesi, gbzden gecirme seklinde giidillemeye “Ogretmen ‘Bu derste dilimizin
nasil yozlastigini ve bunu engellemek icin neler yapabilecegimizi tartisacagiz.” diyerek
onlar1 gtduler.” timcesi 6rnek verilebilir. 57 6gretmen adayinin, gidtleme bolimutni
gozden gecirme seklinde hazirlamis olmasi, bu bolumlere iliskin kavram yanilgisi
yasadiklarinin bir gostergesi olarak yorumlanabilir.

Diger ders planlarinin gtdileme asamasinda 6gretmen adaylarinin, giinlik yasamla
iliskilendirme (72) ve pekistire¢ kullanma (3) yolunu sectikleri géralmustur.

Turkce Ogretmeni adaylarinin hazirladigi 185 ders planinin 35°inde gozden gecirme
bélimutine yer verilmemistir. Kalan planlarin 22’si hedef amac¢/kazanmimlarla iliskisiz
duizenlenmis; 15 derse gecis, 111 gtdtileme, 10'u ara o6zet, 11 gelistirme seklinde
yazilmistir. Ornegin, giidiileme seklinde gbzden gecirmeye “Ogretmen ‘Ayrica bunun
disinda da kimi kelimelerin anlamlarini 6grenerek sézcik haznenizi gelistirebileceksiniz.’
der.” tiimcesi, ara 6zet seklinde gézden gecirmeye “Ogretmen ‘Az 6nce inceledigimiz
resimlerde ne goérdiigiintizli ve bunlarin durumunu, bi¢cimini, rengini tespit ettiniz. Yani
onlarin bazi ozelliklerini sayarak benzer ve farkli yonlerini ortaya koydunuz.” der.”
timcesi 6rnek verilebilir. Kalan 91 ders planinda ise hedeften haberdar etme ile ilgili bir
sorun yasanmadigl gézlemlenmistir.

Gozden gecirme bolimlerinin kimi 6gretmen adaylari tarafindan diizenlenmemesi, diger
asamalarla karistirilarak kavram yanilgis1 yasanmasi, amag¢/kazamimlarla iligkisiz
dluizenlenmesi gibi nedenlerle genel olarak bu asamanin yaziminda zorluk yasandigi
sOylenebilir.

Turkce Ogretmeni adaylarinin hazirladigi 185 ders planimin 60inda derse gecis
boélimtne yer verilmeyip dogrudan gelistirme boélimutne baslanmistir. Dolayisiyla
6gretmen adaylarinin Uicte birinin, bu asamay: dtizenleme konusunda zorluk yasadiklari
soylenebilir; ancak bu zorlugun terimsel anlamda yasandigl, Ogretmen adaylarinin
gelistirme boéltimunde derse gecis yaptigi gozlemlenmistir. 125 6gretmen aday: ise sézle
veya cesitli araclar (gérsel, nesne, metin, video) kullanarak derse gecis yapabilmislerdir.

Gelistirme (Siirec/islenis) Boliimiine iliskin Bulgular

Bu boéltimde ara Ozet-ara gecis asamalarina ve hazirlanan etkinliklere yonelik bulgular
saptanmistir.

Turkce 6gretmeni adaylarinin hazirladigr 185 ders planinin 136’sinda ara 6zet ve ara
gecis yapilmadan dogrudan dersin/etkinliklerin islenisi anlatilmistir. Buna gore
6gretmen adaylarinin btiytuk cogunlugunun bu asamalar1 diizenlemekte ve ders stirecini
asamalandirarak gerekli durumlarda énemsenen noktalara dikkat cekmek ve toparlamak
konusunda zorluk yasadiklar: séylenebilir.

Kalan ders planlarinin ara gecisleri ise sézle veya cesitli araclar (calisma kagidi, bulmaca,
gérsel, nesne, metin) kullanilarak gerceklestirilmistir.

Turkce oOgretmeni adaylarinin hazirladign 185 ders planinin 12’sinde sunus stratejisi
izlenerek yalniz anlatim yontemi kullanildigindan gelistirme boélimuinde etkinlige
rastlanilmamistir. Kalan ders planlarinin timi metni okuma, anlama ve ¢éztimleme
etkinlikleri seklinde dtizenlenmistir. Metin araciligiyla gerceklestirilen bu etkinliklerin
tire 06zgl okuma, Ozet c¢ikarma, metinleraras: farklari bulma, farkli baslik bulma
biciminde cesitlendigi gortlmusttr. Hazirlanan dil bilgisi etkinliklerinin cogunun da
secilen metin tizerinden gerceklestigi bulgulanmistir. Ayrica kullanilan diger etkinliklerde
de cesitlenmenin oldugu séylenebilir. Bu baglamda kullanilan etkinlikler, dinleme/izleme
calismalart (gérsel yorumlatma, sarki siir, tekerleme, video), s6z varligini gelistirme,
nesneler araciligiyla gerceklestirilen etkinlikler, calisma kagid:t kullanma, timcelerle
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calisma (dil bilgisi), metin yazdirma calismalan (fabl, ani, gtinliik, dykii, siir, slogan, gezi
yazisy, digiince yazisi), resim cizdirme, grup calismalandir. Ogretmen adaylarinin metin
temelli dersler islemeyi sec¢meleri, Turkce O6gretiminin temel ilkeleriyle Orttismesi
bakimindan olumlu bir bulgu olarak degerlendirilebilir.

Sonug Béliimiine iliskin Bulgular

Bu boélumde son o6zet, tekrar gtdileme ve kapanis asamalarina yonelik bulgular
saptanmistir.

Turkce oOgretmeni adaylarinin hazirladigt 185 ders planinin 52’sinde son odzet
yapilamadigi gérilmustiir. Bu planlarda konu ile iliskisiz ézet yapildigi ya da icerik
hakkinda bilgi verilmeyip yalniz terimsel olarak dersin 6zetlenecegi sdylenmistir. 133 ders
planinin son 6zet bélimlerinde, dersin ana ve yardimci noktalar belirtilerek dersle ilgili
genel bir toparlama yapilabilmistir.

Turkece oOgretmeni adaylarinin hazirladigi 185 ders planinin yalniz 19’unda tekrar
giidiileme yapilmistir. Bu durum, Ogretmen adaylarinin tekrar gudiileme asamasini
duzenlerken zorluk yasadiklarinin bir gostergesidir. Tekrar guidiileme yapilabilen ders
planlarinda, pekistire¢c araciligiyla gtidtilemenin saglandigi gézlemlenmistir.

Turkce oOgretmeni adaylarinin hazirladigi 185 ders planinin timunde kapants
yapilabilmistir. Kapanis bolumleri sézle veya cesitli araclar (sarki, édev, siir, tablo,
pekistireg) kullanilarak gerceklestirilmistir.

Degerlendirme Boliimiine iliskin Bulgular

Bu bolimde degerlendirme asamasinin diizenlenisine yonelik bulgular saptanmistir.
Buna gore Turkce Ogretmeni adaylarinin hazirladigi 185 ders planinin 10unda
degerlendirme bolimt bulunmamaktadir. 65 ders planinda degerlendirme yapilamamais;
bu planlar ya 06zet seklinde dlizenlenmis ya da yalniz terimsel olarak dersin
degerlendirilecegi sOylenmistir. 110 ders planinda ise cesitli araclar (6grenme alanlarina
yonelik degerlendirme formlari, derecelendirme oOlcegi, 06zdegerlendirme, akran
degerlendirme, calisma kagidi, 6dev) kullanilarak degerlendirme yapilmistir.

Bicim-Iicerik Uyumuna iliskin Bulgular
Bu boélimde bicim ile icerik uyumuna yo6nelik bulgular saptanmaistir.

Yontem ve teknik acisindan iki bolum karsilastirildiginda genel bir uyum saglandig
soylenebilir. Buna goére ders planlarinin dikkat cekme ve gelistirme boéltimlerindeki
etkinliklerde en cok soru-yanit yéntem/teknigi kullanilmis, ayni sekilde bicimsel béltimde
de en cok tercih edilen yontem/teknigin soru-yanit oldugu goértlmustir. Az sayida ders
planinda ise dersin, bicimsel béltiimde yazilan stratejiye uygun diizenlenmemis oldugu,
icerikte uygulanan yoéntem/teknigin bicimsel boélime yansitilmadigi ya da bicimsel
bolimde yer alan yontem/teknigin icerik bolimutnde uygulanmadigi, yontem/teknige
iliskin bilgi eksikliginin oldugu gézlemlenmistir. Ornegin, bicimsel béliimde “bulus
yoluyla Ogrenme” stratejisi ile dersin islenecegi belirtilirken icerikte, sunus yoluyla
0grenme stratejisinin kullanilmasi; icerikte yapilan sesli okumanin bicimsel boélime
yansitilmamasi; bicimsel boélimde yer alan tahminde bulunmanin icerikte
uygulanmamasi; bicimsel bélimde kavram haritasi olarak belirtilen yontem/teknigin
icerikte zihin haritasi olarak uygulanmasi gibi.

Kullanilan egitim teknolojileri/arac-gere¢c acisindan iki bolim karsilastirildiginda
genel bir uyum saglandigi goértilmustir. Ders planlarinin dikkat cekme ve gelistirme
boluimlerindeki etkinlikler metin temelli olarak dtizenlenmistir. Ayni1 sekilde bicimsel
bolimde de en cok tercih edilen arag-gerecin metin oldugu goértilmustir. Dikkat ceken
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eksiklik ise, icerikte kullanilan metin bilgisine (24) bicimsel bélimde yer verilmemis
olmasidir. Metne iligkin yazar ve kaynak bilgilerinin de olmadig1 gézlemlenmistir.

Amac ve kazanimlar acisindan iki bolim karsilastirildiginda, 67 ders planinda
uyumsuzluk oldugu gortlmustir. Bu uyumsuzluklar icerigin kazanima yansunamast
(37), secilen kazarumlann icerige yanstmamast (16), diizeye uygun kazamm yazlamamast
(9), sumuf diizeyi ile secilen metin tirtiniin uyusmamast (5)dir. Ornegin, sifat etkinligi
yaptiritip kazanmiminin yazilmamasi, ¢ok sayida kazanim belirlenmesinden 6ttrt
tamamini karsilayan etkinliklerin hazirlanmamas: (Ders igin belirlenen siire ile de
uyumsuzluk gosterir.), 6. sinifa ait kazanimi 5. smifa uyarlama, 8. simf ditzeyinde
kullanilan gezi yazisinin programda 7. sinifa ait olmasi vb. uyumsuzluklar gérultir. Ayrica
tim asamalari, amacg-kazanim biciminde diizenlenmis ders planina da rastlanmistir.
Sayisal olarak bakildiginda amag¢ ve kazanimlar ac¢isindan bicim ve icerik uyumunun
saglandigr dustnulse de ders planinin temelini olusturan 6ge olmasi nedeniyle bu
béltimde yeter diizeyde bir uyum saglanamadigl yorumu yapilabilir.

Ogrenme alanlart acisindan iki bélim karsilastirildiginda genel bir uyum saglandig
gortlmustir. 29 ders planinda ise uyumsuzluklar saptanmistir. Ornegin, bicimsel
béltimde 6grenme alanina s6zll iletisim yazip icerikte dil bilgisi etkinlikleri yaptirilmasi,
bicimsel bolimde eksik 6grenme alani yazilmasi ve bicimsel bélimdeki 6grenme alanini
karsilayan etkinliklerin icerikte yer almamasi gibi.

Tartisma ve Sonuc

Alanyazinda ders plam1 hazirlamaya yonelik kuramsal ve uygulamali calismalar
bulunmaktadir (Sever, 2011; Sever, Kaya ve Aslan, 2011; Aslan, 2017; Turhan-Agrelim,
2017). Bu calismalar dil ve edebiyat 6gretiminde kullanilabilecek egitim durumlarinin
dtizenlenisine yonelik kuramsal bilgiler ve 6rneklerden olusmaktadir. Bazi calismalar ise
belirlenmis bir 6lctit (6gretim kurami, 6grenme yaklasimi, hak ve ozgulrlikler) temelinde
olusturulmustur. Ornegin, Aslan (2010) calismasinda diistinme becerilerini gelistirici dil
ve edebiyat Ogretimi ortamlarina yonelik bir egitim durumu Ornegi gelistirmis; Benzer
(2011) ile Oryasin ve Karagoz (2015) ise bu becerilerden sorun ¢ézmeyi temel alarak birer
egitim durumu 6rnegi hazirlamislardir. Turhan ve Cer (2017)’in ¢alismalarinda da hak ve
ozgltrltkler temelinde olusturulmus bir egitim durumu 6rnegi sunulmustur. Bu
calismalarin bazilarinda “ders plan1”, bazilarinda “egitim durumu” terimi kullanilmistir.

Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin hazirladiklari/kullandiklar: ders planlarini odak alan
calismalara ise sinirli sayida rastlanmistir. Buna goére Drost ve Levine (2015) 6gretmen
adaylarinin amacg, 6grenme stratejisi ve degerlendirme Olctitlerine goére ders plani
hazirlamalar: ve degerlendirmelerini amacladiklar: ¢calismalarinin sonucunda ders plani
araciligiyla 6gretmen adaylarinin  etkili 6grenme ciktilarina ulasabileceklerini
saptamislardir. Monett ve Weishaar (2015) ise ders plani kullanan ve kullanmayan
egitimcilerin gortslerini aldiklar1 arastirmalarinda, etkili bir 6grenme-6gretme sureci igin
egitsel bilginin yani sira etkili bir ders planinin hazirlanmasini vurgulamislardir. Benzer
olarak Li ve Zou (2017) deneyimli 6gretmenlerle gerceklestirdigi calismasinda ders plani
kullanilarak yapilan derslerin daha acik ve etkili bir sonug¢ verdigini bulgulamistir. Colak
ve Yabas da (2017), 6gretmen adaylarinin hazirladiklar: ders planlarinin yapilandirmaci
Ogretimle olan iligkisini inceledikleri calismalarinda, adaylarin yapilandirmaci 6gelere
planlarinda yer vermeye calistiklarini; ancak yapilandirmacilikla uyumlu bir streci ise
kosamadiklarini vurgulamislardir. Ceyhan ve Guven (2014), fen bilgisi 6gretmeni adaylar
ile yaptiklar1 calismada, adaylarin 6zdegerlendirmeleri tizerinde durarak, hazirladiklarn
planlarin onlarin planlama becerilerine katkisini sorgulamis, ders plani hazirlama ve
uygulama arasindaki iliskinin pozitif yonli oldugunu saptamistir. Bahsedilen
arastirmaya goére ders plani hazirlamada yetkin adaylar uygulamada da basar:
gOstermistir. Ayni1 zamanda, kuramsal bilgisi yeterli adaylarin hazirlik ve uygulamada
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sorun yasamadigina da deginilmistir. Bu arastirmada da genel olarak Turkce 6gretmeni
adaylarinin bicim ve icerik hazirlamada 6énemli sorunlar yasamadiklar: ve yeter diizeyde
tutarlilik sagladiklar1 sdylenebilir. Arastirmada ulasilan diger sonuclar su sekilde
siralanabilir:

Ogretmen adaylarinin, bicimsel bdliimii nasil hazirladiklar tizerine yapilan incelemeler
sonucunda ders planlarinin bu bélimlerinde énemli eksikliklerin olmadig1 ve genel bir
yeterlige ulasildig gértilmektedir.

Ogretmen adaylarinin ders planlarinin icerik bélimuini nasil hazrladiklan Ttizerine
yapilan incelemeler sonucunda, guduleme, gézden gecirme, ara Ozet-ara gecis, tekrar
gtduleme boélumlerinin yaziminda zorluk yasadiklari; dikkat cekme, derse gecis,
etkinliklerle dersin islenisi, son 6zet, kapanis ve degerlendirme boltimlerinin yaziminda
ise yeterli olduklar: sonucuna ulasilmistir.

Icerikle ilgili belirtilen yetersiz/olumsuz sonuclarin ortaya c¢ikmasinin nedeni olarak,
6gretmen adaylarinin ders planinda gecen kavramlari tam olarak icsellestirememis
olmalar1 ve/veya Ogretim ilke ve yontemleri dersi kapsaminda yer alan bu kavramlar
ogrenmeleri Gizerinden belirli bir stire ge¢cmis olmasi séylenebilir. Buna karsin 6gretmen
adaylar igerigi olustururken metin temelli bir yaklasim izleyip temel dil becerileri ve dil
bilgisi etkinliklerini buna gore duzenlemislerdir. Farkli etkinlikler olusturup cesitli
yontem/teknik ve egitim teknolojileri/arag-gerecleri kullanarak icerigi zenginlestirmis,
sonu¢ bolimunin degerlendirme asamasinda da Turkce Ogretim programlari ve
alanyazina uygun Olcme-degerlendirme araclarina yer vermislerdir.

Ogretmen adaylarimin hazirladiklar1 planlarin bicim ve icerik béliimleri arasindaki
tutarliliga bakildiginda yontem/teknik, kullanilan egitim teknolojileri/arag-gere¢ ve
o6grenme alani bakimindan genel bir yeterlige ulasildigl; amag ve kazanimlar bakimindan
ise bir uyum saglanamadig1 géralmustur.

Tum bu veriler dogrultusunda sonug¢ olarak ders planlari incelenen Turkce 6gretmeni
adaylarinin ders plani hazirlama agisindan genel bir yeterlik sagladiklari sdylenebilir.
Ogrenme-6gretme stirecinin etkililiginin saglanmasinda énemli bir role sahip olan ders
planlari, 6gretmen adaylarinin 6zel alan bilgisi yeterliginin artmasina ve planlama
becerilerinin gelismesine katk: saglamaktadir. Ayrica ilgili dersleri veren 6gretim tiyelerine
de dontit saglamasi acisindan o6nemli bir o6gedir. Bu bakimdan benzer calismalar
yapilmasinin  alanyazina ve = 0grenme-0gretme stirecine  katki  saglayacagi
dustnulmektedir.
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