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Abstract

The results of studies aiming to determine the level of the students' implementing spelling rules reveal that
they can’t use spelling rules in their written expressions. One of the reasons for the unsuccessful case is the
teaching methods of spelling, although the writing curriculum includes spelling themes for almost each level.
The body of literature reveals the effectiveness of various teaching methods implemented at the schools.
Teachers need the researches that describes implementation and effectiveness of the methods employed in
teaching spelling. Besides, they also need teaching material in order to use the methods effectively. Thus,
this study provides a determination and classification of the methods employed in teaching spelling according
to implementation style. In order to determine the methods and implementations used in teaching spelling
related literature and references have been scanned, and spelling methods have been classified according to
implementation style. Besides this classification, a sample implementation of teaching spelling has been
presented to the concerned for teaching Turkish both as a mother and foreign language.

Keywords: Spelling, teaching spelling, methods of teaching spelling.

Ozet

Ogrencilerin yazim kurallarini uygulama diizeylerini belirlemeyi amaglayan ¢alismalarin sonuglari, onlarin
yazili anlatimda yazim kurallarimi dogru kullanamadiklarini ortaya koymaktadir. Ogretim programlari
aracihigilyla okullarda neredeyse her siif diizeyi i¢in belirlenen yazim konular: olmasina ragmen, goérilen
basarisizligin nedenlerinden biri yazim kurallarinin égretiminde kullanilan yéntemlerdir. Ogretmenler icin
yazim oOgretiminde kullanilan yoéntemlerin uygulama bi¢imi ve etkililigini ortaya koyan arastirmalara ve
uygulama i¢in 6gretim araglarina ihtiya¢ vardir. Bunun i¢in bu arastirmada, yazim 6gretiminde kullanilan
yontemlerin belirlenmesi ve uygulamis bi¢imlerine gore siniflandirilmas: yapilmistir. Yazim O6gretiminde
kullanilan yontemleri ve uygulamalar1 belirlemek icin alanyazin ile ilgili kaynaklar taranmis, uygulama
bicimlerine gore yazim yontemleri siniflandirilmistir. Bu siniflama c¢alismasinin yaninda, hem ana dilinde
hem de Turkeenin yabanci dil olarak 6gretiminde yazim kurallarinin 6gretimi i¢cin konunun ilgililerine 6rnek
bir yazim 6gretimi uygulamas: sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yazim, yazim 6gretimi, yazum 6gretim yoéntemleri.
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Giris

Sozcukleri yazma kurallar1 alanyazinda “imla ve yazim” terimleriyle karsilanmaktadir.
Yazim, duygu ve diistincelerin aktaricisi olan sézctiklerinin yazili anlatimda dilde uzlasilan
belirli kurallarina uygun yazili anlatimda kullanilmasi olarak tanimlanabilir (Baraz, 1992;
Cankaya, 1964; Eroglu ve Alptekin, 1974; Kadizade, 2015; Koklugiller, 1975; Orta, 1971;
Ozén, 1999; Puskiilloglu, 2004; Vardar, 2002). Yazim, duygu ve diistincelerin araci olan
sozcuiklerin ve onlara ulanan eklerin yazida 6l¢ctinlti kullanilmasidir. Bir baska tanimla
yazim, konusma sesinin (fonem) dile mensup kisiler tarafindan ortak olarak kabul edilen
yazili dile (graphem) dontsttrtlmesidir (Montgomery, 1997). Karaagac¢’a gbére yazim, “Bir
dilin yaz1 bilgisinin sundugu ilkeler cercevesinde ve genellikle de, gecerli yazim ilkelerinin
hemen hemen hepsinden su veya bu o6lctide yararlanarak yaziya gecirilmesidir” (2013,
5.865). Yazim, bir dilin sézvarligini, kullanildigi dénemde gecerli olan ses, bicim, kdken vb.
kurallarina uygun olarak yaziya gecirme ve dildeki s6zctik ve bu sdzctklere ulanan ekleri
belirlenen kurallara uygun olarak yazmadir(Yakici, Yucel, Dogan ve Yelok, 2004).
Sozcuiklerin ve onlara ulanan eklerin yaziminda belirlenen kurallar, dili art ve es zamanh
olarak gelistirir ve zaman ve uzam acisindan dili giiclil bir iletisim araci yapar. Oyleyse
yazim, yazili dilde ortak bir standart olusturmak amaciyla herhangi bir dilin sézvarliginin
o dile o6zgt belirli kurallar cercevesinde dogru olarak yaziya gecirilmesi olarak
tanimlanabilir.

Turkcgenin yaziminda sescil esaslara dayali fonetik yazim kullanilmaktadir (Aksoy,
1992).Sescil yazim, dildeki her sesin yazida bir harf ile karsilanmasidir. Buglinkli yazim
sistemimiz sescil esaslara dayandigindan, yazimimiz 6grenim ve 6gretim bakimindan sesgcil
olmayan eski yazimimiza ve diger bircok dilin yazimina gére cok daha kolaydir. Her harfin
bir sesi temsil etmesi ve sézctiklerin yazildig: gibi okunmasi yazim uygulamalari agisindan
buyuk kolayliklar saglamaktadir. Fakat Turkce yazimin diger dillere oranla daha basit
olmasinin ve kolay o6gretilebilirliginin Turkce 6gretmeni adaylar1 arasinda bile denildigi
kadar kolay olamamaktadir (Karabuga, 2011; Topuzkanamis, 2009). Yazim, yazma
egitiminin en sorunlu alanlarindan biri olarak gértilmektedir. ilk, orta ve yliksekdgretimin
cesitli asamalarindaki 6grencilerin yazim basaris1 hakkinda yapilan arastirmalar, sorunun
halen gtincelligini korudugunu goéstermektedir.

[Ikdgretim 4. smif 6grencileri tizerine yapilan bir calismada égrencilerin yazim kurallarim
uygulama basarisinin %40 oldugu belirlenmistir (Cetin, 2013). [lkégretim 6. 7. ve 8.
smiflara giden 388 6grencinin yazim niteligini inceleyen arastirmasinda Uludag (2002a),
bu o6grencilerin yazim kurallarini uygulama konusunda yetersiz olduklari sonucuna
varmistir. Yine Uludag (2002b)in yaptigi bir bagka arastirmada da egitim fakultesi
ogrencilerinin genel olarak yazim konusunda basarisiz oldugu sonucuna ulasilmistir.
Cesitli egitim kademelerinden o6grencilerin yazim basarisimi arastiran Yildiz (2002)1n
ulastig1 sonuclar da oldukca dikkat ¢ekicidir. Bu arastirmaya gore; 5. sinif 6grencilerinin
yazim basari ortalamasi %58,70; 8. Sinif 6grencilerinin yazim basarisi ortalamasi %55, 57;
lise son siif 6grencilerinin yazim basarisi ortalamasi %69,08 ve Universite son sinif
Ogrencilerinin yazim basari ortalamasi %73,16°dir. Bu veriler 6gretim duizeyi ilerledikce
yazim kurallarina dikkat etmenin dramatik bir sekilde dtistiginti géstermektedir. Egitimin
cesitli kademelerinde olan 6grencilerin yazim basarisi Uizerine yapilan diger arastirmalar,
yazim konusunda 6grencilerin yetersiz olduklarini goésteriyor (Akkaya, 2013; Arici, 2008;
Aric1 ve Ungan, 2008; Avci, 2006; Bagci, 2011; Demir, 2003; Erdem, 2007;Gtineri, 2004;
flarslan, 2007;ince, 2006;Kadizade, 2015; Karagtil, 2010; Mataraci, 1998; Mete, 2001;
Ozbay, 1994; Uca, 2003; Yesil, 2003; Yildiz, 2002; Yildizlar, 1994). Yazim konusunda
ortaya cikan bu olumsuz durum, bu konuya 6gretim programlari ve ders araclarinda yeni
bir égretim anlayis: ile tekrar ele almak gerektigini géstermektedir. Ogrencilerin yazim
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kurallarini uygulama duizeylerini belirlemeyi amagclayan farkli zamanlarda ve dtizeylerde
yapilan arastirmalar, Ogrencilerin yazili anlatimda yazim kurallarini uygulamada bir
yetkinlige erismediklerini ortaya koymustur. Bu durum, yazim Ogretimi icin 6gretim
strecinin her asamasinda kullanilacak farkli ydntem ve tekniklere ihtiya¢ duyuldugunu
acikca gostermektedir (Hamzaday:r ve Cetinkaya, 2013). Okullarda 6gretim programi
vasitasiyla neredeyse her sinif diizeyinde yazim muifredati uygulanmasina ragmen, gortiilen
bu basarisiz tablo ancak kullanilan 6gretim yéntemi ve aracglarinin yetersizligiyle
aciklanabilir.

Gecmisten bugline yazim sorunu, her dil i¢cin var olagelmistir. Baymur (1959), yazim
ogretme hususunda okullarda takip edilen mevcut yéntemlerin égrenciler tizerinde etkili
olmadigini belirtmistir. Menz (2006) de giintiimtizde benzer gértsleri savunarak, okullarda
kullanilan yazim 6gretme yoéntemlerinin sonuglarinin arastirilmasi ve daha iyi 6gretme
yollarinin bulunmasi gerektigini ifade etmistir. Bu bakimdan, yazim 6gretiminde etkili
oldugu dusuntlen ve deneylenmis farkli yontem, teknik ve o6gretim anlayislarinin
olanaklarindan yararlanilmalidir (Karagtl, 2010). Ctunkt yazili iletisimde, iletinin dogru
anlasilmasini saglayan ogelerden biri olan yazim, iletisimin dogru ve etkili bir sekilde
gerceklestirilmesinde 6nemli bir kural olmanin yaninda, bireylerin dili kullanma, iletisim
kurma bicimi ve kisilik 6zelliklerini yansitan bir aractir.

Yazimin bir diger 6énemi de iletisim konusundadir. Yazili iletisimin saglhkli bir sekilde
gerceklestirilmesinde gondericinin yazim nitelikleri etkilidir. Goéndericinin yazim
konusundaki basarisizligi, yazili iletisim stirecinin aksamasina yol acar, alici ile génderici
arasinda anlam sorunlar: dogurur.“Yapilan her yazim yanlis1 alici ile génderici arasinda
6nemli bir iletisimsizlige neden olur” (Akkaya, 2013, s.35). Bu nedenle yazim, iletisim
sUrecini de etkileyen énemli bir yazili anlatim 6gesidir.

Bireylerin yazim kurallarini dogru kullanma yeterlikleri, onlarin egitim duzeylerini,
iletisimde kullanilan dilin kurallarina uyma hassasiyetlerini, ayni zamanda kisilik
ozelliklerini de yansitan bir gésterge olarak diistinulebilir. Yazili iletisimde goriilen yazim
yanlislari, bireylerin egitim dutizeyleri hakkinda olumsuz bir fikir verebilir ya da bu kisilerin
ana dillerinin kurallarina uyma saygilarinin ve hassasiyetlerinin olmadigini akla da
getirebilir. Yazim becerisi; “kisinin egitim seviyesini, kultirel dlizeyini, ana diline olan
sevgisinin boyutlarini ve kendine olan saygisini yansitan bir géstergedir” (Bulut, 2013).
Dahasi1 yazim hatalar1 “bireylerin ana dillerine karsi duyarsizligini ve saygisizligini yansitir”
(Baymur, 1959). Yazim hatalar1 ayni zamanda bireyin okuryazarlik dtizeyi hakkinda da
soru isaretlerine sebep olabilir. Templaton ve Morris (1999), yazim ile okuryazarlik arasinda
dogrudan bir iliski kurarak, yazim niteliginin bireylerin okuryazarligini bariz bir sekilde
temsil edebilecegini ifade etmislerdir. Bu gortislerin ortak 6zelligi, yazim kurallarina dikkat
etme ve bunlari1 dogru kullanmanin bireylerin hem 6grenim durumlarinin diizeyini hem de
iletisimde kullanilan dile ve kurallarina karsi tutumlarini yansitan temel gostergeler
olduguna dikkat cekmekte ve bunun ediniminde okullarin ve kullanilan 6gretim yontemleri
ve araglarinin 6nemini de ortaya koymaktadir.

Yazim Egitimi

Yazili dil, cocuklarin edinmesi gereken en karmasik ve soyut dil olarak kabul edilmektedir.
Yazma, kaydetmeye (transkripsiyon) dayali alt dlizey beceriler ve olusturmaya dayal tist
dizey becerileri de kapsayan bircok faaliyetin bilincli ve dlctinli ytrttiilmesine dayanir.
“Yazma, konusmanin goérsellestirilmis, kagida doktilmuis hali degildir. Konusmaya kiyasla
yazma; daha soyut, daha Ust dlizey planlama gerektiren, daha karmasik bir zihinsel
islemdir” (Ege, 2007, s.183). Oysa yazim, yazma egitiminin bilgi ve uygulama becerilerini
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iceren alt bilissel becerilerden biridir. Yazim, yazihi iletisimde duygu ve dustnce
Uretiminden cok, yazar ve okuyucu arasinda duygu ve dustnceyi aktarmayi, iletisimi
saglayan bir aractir (Tompkins, 1998). Yazim, yazih iletisimin saghkli olarak
gerceklesmesinde 6nemli bir isleve sahiptir. “Yazmada dogru, dizglin ve etkili bir yazim
kullanilmasi; duygularin, dusltncelerin, tasarilarin ya da goériip yasananlarin alici
tarafindan daha iyi bir sekilde anlamlandirilmasini saglar” (Akkaya, 2013, s.34). Basarih
bir yazim goénderici ve alic1 arasindaki anlam iliskilerinin niteligini arttirir, basarisiz yazim
ise dustrur. Yazl iletisim stirecinde sézciiklerin kurallara uygun bir sekilde yazimi, hem
yazar hem de okur ag¢isindan énemlidir. Clinki yazarin duygu ve diistincelerini dogru ve
eksiksiz olarak yaziya aktarabilmesi ve okurun da yaziya aktarilan bu ifadeleri dogru bir
sekilde anlamlandirabilmesi yazim kurallarina uyulmasiyla dogrudan iligkilidir (Bayram ve
Erdemir, 2006). Bu bakimdan yazim, yazili iletisimin etkili bir sekilde gerceklestirilmesinde
onemli bir isleve sahiptir. Bu nedenle kisilere yazim kurallarini dogru uygulama
aliskanhginin kazandirilmasi yazil iletisimin a¢ikligini arttirir.

Yazim, uygulamaya déntk bir stirectir. Yazim kurallarinin bilinmesi, dogru yazim becerisi
icin gerekli olmakla birlikte, tek basina yeterli degildir. Yazim, dile 6zgi kurallarin yaziya
dogru bir sekilde aktarilmasini gerektirmektedir. Aksoy (1993), bu konuyla giizel bir érnek
vererek, yazimi trafik kurallarina benzetir. Tipki trafik kurallar1 gibi yazimi da bilmek ya da
hafizada tutmak yeterli degildir, bu kurallarin uygulanmasi esastir. Aksi halde anlam
kazas1 kacinilmaz olur. Bu bakimdan O6grencilere yazili anlatim uygulamalar: icerisinde
dogru yazim aligkanligi kazandirilmalidir. Bu aliskanlik ise stirece yayilmis uzun vadeli bir
program vasitasiyla gerceklestirilebilir. Ogrencilere dogru yazim aliskanligi kazandirmak,
onlara bilgi vermekten ziyade, uzun alistirma ve uygulamalarla mtmkundtr (Ozbay, 2011).

Yazim egitimi, belirli amaclara ulasmak icin gerceklestirilmektedir. Yazim egitimi yoluyla
ogrencilere kazandirilmasi1 gereken birtakim dilsel davranis bicimleri oldugu
dusunilmektedir. Bu amaclar cesitli arastirmacilar tarafindan ifade edilmistir. Graham
(1983)’a goére yazim egitiminin amaci, Ogrencilerin standart yazim kurallarina hakim
olmalarina yardimci olmak ve yazili anlatimlarinda kullandiklar: kelimeleri nasil imla
edeceklerini 6gretmektir. Tompkins (2005) yazim egitiminin amacini, 6grencilerin yazim
bilinci gelistirmelerine ve yazim konusunda olumlu bir tutuma sahip olmalarina yardimci
olmak olarak belirterek, yazimin psikolojik boyutlarina dikkat ceker. Gogus (1978, s.372)
ise yazim egitiminin amaclarini soyle siralar:

1- Sozcliklerin dogru yazilisini 6gretmek

2- Sozctiklerin hangi ses ve harflerden olustugu konusunda bilin¢ vermek
3- Dogru yazim yoluyla sézctikleri dogru séylemeye alistirmak

4- Karsuastigt yeni sézctigii ses ve harfleriyle tanimaya alisttrmak

5- Yazim kurallarini 6gretmek

6- Dogru yazma sorumlulugu ve istegi kazandirmak

Arastirmacilar tarafindan yukarida belirtilen amaclar, yazim 6gretiminde ideal bir
programin nasil olmasi gerektigi konusunda fikir vermektedir. Belirlenen amaclarinin
gerceklestirilmesi icin etkili bir yazim 6gretimi programina ihtiya¢c duyulmaktadir. Bu
programin temelinde ise “Ne 6gretilmeli”, “Nasil 6gretilmeli” ve “Ogrenme-6gretme stireci
nasil diizenlenmeli” sorulari yer almaktadir. Ilk soru miifredata, ikinci soru égretim yéntem
ve tekniklerine, tictincti soru ise 6gretim planina génderme yapar.

Amac
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Alanyazin incelendiginde yazim yanhslarinin altinda yatan temel sorunlari tice ayirmak
mumkuindur. Birincisi, 6grencilerin daha 6gretimin ilk yillarindan itibaren yazimi zor ve
stirekli sorun olan sézcuklerin uzmanlar tarafindan belirlenmemis ve simdiye kadar buna
yonelik hazirlanmis bir “sézciik listesi’nin olmamasidir. Ikincisi 6gretiminde kullanilan
yontem ve teknikler hakkinda o6gretmenlerin yeteri kadar donaniml olmamasi1 ¢unkd
Ogretmen yetistiren kurumlarin 6gretim mufredatlarinda bu konunun 6gretiminde
kullanilacak yoéntem ve teknikler simdiye kadar dikkatten kacmistir. Uclinciisi ise
ogrenciler icin hazirlanan ders kitaplarinda bunlarin edinimini pekistirecek uygulama
etkinliklerine yeteri kadar yer verilmemesidir. Yazimin, iletisim kurmada bireyin egitim ve
kisilik 6zelliklerinin aynasi oldugu distuntlirse erken yaslardan itibaren ediniminin énemi
kendiliginden anlasilir. Bu amagla, yazim ve 6gretiminde kullanilan yéntem ve tekniklerin
betimlenmesi ve uygulayicilara ediniminde izlenecek uygulamalar hakkinda 6ngérti saglar.
Bu calismada, yazim 6gretiminde kullanilan yoéntemler incelenmis, konunun ilgililerine
ornek uygulama sunulmustur.

Yontem

Bu calisma, yazim egitimi ile ilgili ydntemleri tespit etmeyi ve derlemeyi amagclayan betimsel
bir alan arastirmasidir. Calismada, veri toplamak amaciyla alanyazin taramasi
yonteminden yararlanilmistir. Alanyazin taramasi, ilgili konuda var olan kaynaklarin
arastirilmasi ve incelenmesine dayali yapilan calismalar1 kapsar. Alanyazin taramasinin
etkili olabilmesi icin konuyla ilgili kaynaklardan yeteri kadar yararlanilmalidir (Cepni,
2014). Bu arastirmada da, 6gretim programlarinda yazim konulari, yazim egitimi ile ilgili
alanda yer alan yerli ve yabanci kaynak kitaplar, tezler ve makaleler taranmis, bunlarda
gecen yazim 6gretimi ile ilgili yontem ve teknikler derlenerek uygulanma sureclerine yer
verilmistir. Ardindan yazim 6gretimi konusunda bunlardan hareketle 6rnek bir yazim
O6gretimi uygulama calismas: gelistirilerek konunun ilgililerine sunulmustur.

Bulgular

Bu boéluimde 6gretim programlarinda yazim 6gretimi konulari, alanyazindaki yazim 6gretim
yontem ve tekniklerinin uygulanma bigimlerine yer verilmistir. Bunun icin ilk 6nce Turk
Dil Kurumunun yazim égretimi ile ilgili belirledigi konular ve Temel Egitim Tiirkce Ogretimi
Programlarinda (1-5. Siniflar, 2005; 6-8. Siiflar 2006 ve 1-8. Siniflar 2015) siniflara goére
dagilimi betimlenmistir. Ikinci asamada, yazim égretimi ile ilgili alanyazinda gecen égretim
yontem, teknikler ve uygulanma suUrecleri tanitilmistir. Son olarak da yazim 6gretimi ile
ilgili 6rnek bir uygulama etkinligine yer verilmistir.

Temel Egitim Programlarinda Yazim Egitimi

Temel egitim birinci (1-5.swniflar) ve ikinci (6-8.siniflar ve 1-8.siniflar) kademe 6gretim
programlarinda yer alan yazim kurallarinin siniflara gére dagilimi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Temel Egitim Tirkce Ogretim Programlarinda Siniflara Gére Yazim Konulari

YAZIM KURALLARI 2005 2006 2015 PROGRAMI
(TDK, 2008) PROGRAMI PROGRAMI (Sinaflar)
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(Siniflar) (Siniflar)
1.Ses bilgisi ile ilgili - 6., 5.,6.
kurallar
2.Buytk harflerin yazimi 1.,2.,3.,4.,5. 6.,7. 1.,2.,3.
3.Tarihlerin yazimi 2. - -
4.Sayilarin yazimi - 6.,7. 4.,5.
5.Fiil cekimlerinin yazimi - - -
6.Ek fiilin yazim - - -
7 .Pekistirmeli sifatlarin - - 4.,5.
yazimi
8.Birlesik sozcuklerin - 6.,7. -
yazimi
9.“mi” soru ekinin yazimi
10.“de” baglacinin yazimi
11.“ki” baglacinin yazimi
12.“ne...ne...” baglacinin
yazimi
13.Deyimlerin yazimi - - -
14.Ikilemelerin yazimi - - 3.
15.Alint1 sézctiklerin - - -
yazimi
16.Yabanci ézel adlarin - - -
yazimi
17.Kisaltmalarin yazimi - - 4.,5.
18.Simgelerin Yazimi - - -

I[N EN
||
oo
BN
oo

Tablo 1.’de de gortldugt tizere, TDK’nin belirledigi btitiin kurallarin 6gretimi mufredatta
yer almamaktadir. Ornegin Tablo’l’de 5, 6, 7, 8, 16 ve 18. sirada yer alan kurallarin
o0gretimine her iki kademede de yer verilmemistir. Ayrica, bu kurallarin sinif dtizeylerine
gore dagilimi ve pekistirilmesi icin sarmal bir yapida tekrari konusunda da planlama
hatalar1 oldugu gértilmektedir. Ornegin Tablo 1’de 1. sirada yer alan “ses bilgisi” ile ilgili
yazim kurallarina 1-5. smiflarda hi¢ yer verilmemis, buna sadece ikinci kademede yer
verilmis, o da sadece 6. sinifla sinirl kalmistir. Ayni sekilde Tablo 1°de 3. sirada yer alan
“tarihlerin yazimi1” ile ilgili kurala sadece 2. sinifta yer verilmis, bunu pekistirmek amaciyla
tekrart icin hem birinci hem de ikindi kademedeki diger siniflarda tekrarina yer
verilmemistir. Daha carpici olani ise hem 2006 hem de 2015 ikinci kademe Turkce 6gretim
programlarinin her ikisinde 8. sinifta bu kurallarin 6gretimine bir daha yer verilmemis
olmasidir.

Yazim Ogretim Yontemleri

Burada yazim Ogretimi icin alanyazinda belirlenen yo6ntemler, teknikler ve uygulama
surecleri tanitilmistir:

Test-Calisma-Test Yontemi

Test-calisma—test yontemi, yazimi zor sézctiklerle ilgili olusturulmus “sézctik listeleri’nin
yazimini dogrudan o6gretmeyi amaclar. Sozcik listelerine dayali yontemler, sézctiklerin
sistemli ve planli bir sekilde edinimini planlayarak hazirlanir. Ogretmen her uygulamada
belli sayida ve tekrar eden araliklarla bunlarin yazimimi égretir. Amerika, Ingiltere,
Avustralya ve Galler gibi Ingilizcenin konusuldugu, cok dilli ve kuilttirlii tilkelerde cok
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yaygin olarak kullanilan test-calisma-test yoéntemi, yazimi o&gretilecek kelimelerden
olusturulan sistemli ve planl bir s6zctik listesinin haftalik olarak 6gretimi esasina dayanair.

Test-calisma-test yoénteminin ilk adimi, 6gretilmesi hedeflenen soézctklerin bir listesiyle
ogrencilerin yazip yazmadiklarinin test edilmesidir. Bu 6n test vasitasiyla 6grencilerin
yaziminda zorlandiklar: ya da yazmayi hi¢c basaramadiklar: kelimeler tespit edilir. Daha
sonra Ogrenciler tarafindan evde ve siif ortaminda birka¢ giin, bu kelimelerin yazimi
calisilir. Ogrenme bu stirecte gerceklestigi icin bu adimm farkl etkinliklerle desteklenmesi
gerekmektedir. Wallace(2006), bu adimda kelime duvari ve kelime oyunlar1 gibi c¢esitli
kelime oOgrenme tekniklerinden yararlanilmasi gerektigini belirtmistir. Son olarak
saglamlastirma igcin son test uygulamasi yapilir. Bu adimin amaci 6grencilerin hedef
kelimeleri 6grenme basarisini ortaya cikarmaktir. Basari durumuna goére o6grenilen
kelimeler atlanir, 6grenilemeyen kelimeler not edilir. Ogrenilemeyen kelimeler tekrar
calisilir. Ayrica Horn (1954), kalicilig1 saglamak amaciyla 6grenilen sézctiklerin de periyodik
olarak tekrar gozden gecirilmesi gerektigini belirtir. Bu yontemin etkili bir sekilde
kullanilmasi icin haftada toplam 60-75 dakikalik bir zaman ayrilmasi tavsiye edilmistir.

Sekil 1. Test-Calisma-Test Yonteminin Uygulama Adimlar:

~ Yazimi
2 \ bilinmeyen
cALIsMA | kelimeler
3 / calisilir

Kelime
s 3 | listesi
! TEST | tekrar
\ P ¢ test edilir

Kelime
|listesi test

\ TEST edilir

\

Test-calisma-test yontemi “Cuma Testi” olarak da bilinmektedir. Bu adlandirmanin sebebi,
aslinda y6ntemin yaygin bir uygulamasindan kaynaklanir. Bu uygulamaya gore; 6grenciler
Pazartesi glint test yapilmakta, ardindan hafta icerisinde yazimi bilinmeyen kelimeler
tekrar edilmekte ve Cuma glinu de tekrar test yapilmaktadir. Cuma giini yapilan son test,
yontemin bu ad ile anilmasina (Friday Test) sebep olmustur.

Test-calisma-test yontemi siki bir hazirlk asamasi1 gerektirir. Kelime listelerinin
belirlenmesi ve dtzeylere gore simiflandirilmasi emek ve zaman agisindan
degerlendirildiginde oldukc¢a zahmetlidir. Test-calisma-test yontemi icin kelime listeleri
hazirlanirken su kaynaklardan yararlanilabilir:

1) Siklik calismalarindan elde edilen kelimeler

2) Ogrencilerin yazili anlatimlanndan alinan kelimeler

3) Ders kitaplarimin s6z varligindan alinan kelimeler

4) Yazum karnstirdan kelimeler

5) Bireysel olarak dgrencilerin belirledikleri kelimeler

6) Cesitli kisi ve kurumlarnin ticari olarak tirettigi kelime kitaplanndalki kelimeler

Cok Uyaranli Yontem
Ali Nusret,“Usul-i Imlaya Dair” adli yazisinda bir kelimenin yaziminin dért boyutu

oldugunu belirterek, yazim becerisinin algisal bakimdan karmasik bir stire¢c oldugunu
devrine gore ileri bir kavrayis ile ortaya koymustur (Baymur, 1959). Bunlar, “isitilen kelime,
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yazumus olarak goériilen kelime, kelimeyi telaffuz etme eylemi ve kelimeyi yazma eylemi’dir.
Yazimin bircok boyutunun olmasi, 6gretiminde kullanilan yéntemlerin de bu boyutlara
hitap etmesi geregini ortaya ¢ikarmaktadir. Buradan hareketle ¢cok uyaranl (multisensory
methods) yéntemler, sézctklerin yaziminin 6gretiminde cesitli duyusal kanallar: kullanma
esasina dayanir. Yazim sUrecinde baslica algilama yollar:1 gérsel, isitsel ve motor algilar
(Hildreth, 1955) oldugundan, bu yéntemlere gére hedef sézctliklerin yaziminin 6gretiminde
gorsel, isitsel ve motor/hareket kanallar harekete gecirilir.

Sekil 2. Cok uyaranh yoéntemin bilesenleri

@@4—'@4—\2*

Cok uyaranh yontemler genel 6zellikleri bakimindan birbirlerine benzemektedirler. Bu
yontemlerin hepsinin ortak mantig1 yazimda birden fazla duyu organina hitap etmeleridir.
Bu yontemler arasinda kuictik farklar bulunur.Yazim 6gretiminde kullanilabilecek baslica
cok uyaranl yéntemler sunlardir:

Horn Yontemi

Amerikali bilim adami Horn tarafindan 1954 yilinda gelistirilen bu yontem, Tarkiye’de ilk
defa Baymur (1959) tarafindan tanitilmistir. Cok uyaranl 6gretim yoéntemlerinden olan
Horn Yontemi, yazimin hatirlanmasi, kelime telaffuzu ve duzeltme unsurlarini
birlestirmektedir (Heron, Okyere ve Miller, 1991). Bu yonteme gore, O6grenciler belirli
adimlar sirasiyla takip ederler. Herhangi bir hata durumunda basarisiz olunan adim
tekrarlanir. Bu yontem yazimi karistirilan ya da yabanci dillerden alinti sézctiklerin
ogretiminde etkili bir 6gretim yoludur. Horn Yénteminin uygulama basamaklar: sirasiyla
su sekildedir:

1. Her kelimeyi dikkatli bir sekilde telaffuz et.

2. Sozctigti telaffuz ederken sézctigtin her parcasina dikkatlice bak

3. Swrayla harfleri séyle

4. Kelimenin nasu gériindiigtinii hatirlamaya ¢alis, sonra kelimenin harflerini séyle.
5. Bu denemeyi hatirlamak igin kontrol et.

6. Sézctigli yaz.

7. Bu yazim denemesini kontrol et.

8. Gerekirse yukandaki adum tekrarla.

Fitzgeral Yontemi

1951 yilinda Fitzegeral tarafindan gelistirilen bu yontemden Turkiye’de ilk s6z eden Gogus
(1978)’tir. Bu yontem de yazimi karistirilan soézctklerin 6gretiminde kullanilabilir.
Yontemin uygulama basamaklari sirasiyla su sekildedir:

. Sozciige dikkatle bakin

. Sozctigii séyleyin

. Gozler kapaliyken sézctigii gérsellestirin

. Sozctigii kapatin ve sonra yazin

Yazimu kontrol edin

. Sozciik yanlis yazumissa adimi tekrarlaywn. (Fitzgeral, 1951)

QLA WN K~
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Gilstrap Yontemi

1962 yilinda Gilstrap tarafindan gelistirilen yéntemin uygulama basamaklar: sirasiyla su
sekildedir:

1. Sézctige bakin ve yavasga séyleyin. Birden fazla béliimii varsa parca parca tekrar
sdéyleyin. Séylerken her parcaya bakin.

2. Harflere bakin ve her birini séyleyin. Sézciik birden fazla parcaya sahipse, parca
parca harfleri séyleyin.

3.Kitaba bakmadan sézctigii yazin. (Graham, 1983)

Gorsel-Sesli Yontem

1971 yilinda Westerman tarafindan gelistirilen yontemin uygulama basamaklar: sirasiyla
su sekildedir:

1. Kelimeyi séyleyin.

2. Sézlii olarak séyleyin.

3. Tekrar kelimeyi séyleyin.

4. Sézctigti hafizadan dort kez dogru bir sekilde yazin. (Graham, 1983)

BSKYK Yontemi (Bak-Soyle-Kapat-Yaz-Kontrol Et)

Alanyazinda akronim sézcutk olarak verilen “LSCWC Yontemi” (look-say-cover-write-check)
olarak bilinir. Bu y6ntem, en yaygin yazim 6gretim yontemlerinden biridir. Montgomery
(1999), yontemin ABD’de 19201 yillarda dogdugunu ancak sonraki yillarda dtinya capinda
Une ulastigini belirtmistir. Bu yontem, sézctigli ses ve hecelere ayirmak yerine sézctigun
buittintine odaklanir. Ozellikle yabanci dillerden alinan ve yazimi karistirilan sézctiklerin
ogretiminde etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica O6grencinin yazimda kendini duzeltme
becerisini ve 6zerkligini de gliclendirmektedir.

BSKYK yonteminin uygulama basamaklar: sirasiyla su sekildedir:

1. Sézctige dikkatlice bak

2. Sozctigti telaffuz et

3. Sézctigti kapat

4. Sozctigii bakmadan yaz

5. Dogru yazip yazmadigin kontrol et.

Sekil 3.“Bak, Séyle, Kapat, Yaz, Kontrol Et “Yénteminin Uygulama Ornegi

Yonerge

1. Ogrenilecek kelimeyi ilk kutuya yazin.

2. Kelimeye dikkatli bir sekilde bakin ve telaffuz edin.

3. So6zcltigl kapayin ve aklinizda resim haline getirin.

4. Bir sonraki kutuya kelimeyi tekrar yazin ve sonrasinda kontrol edin.

5. Eger dogruysa pekistirmek amaciyla diger bosluklara da kelimeyi yazin. Yanligsa
tekrar basa dontn.
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Yaz Kontrol Et

Yazimi
Ogrenilecek
Kelimeler

her sey

kalorifer

profesor

sogan

laboratuar

Eszamanl So6zel Yazim (ESY) Yontemi

Gillingham ve Stillman (1956) tarafindan gelistirilen Eszamanli Sézel Yazim (SOS-
Simultaneous Oral Spelling), yazma glicligli ceken 6grenciler icin kullanilan ¢ok uyaranh
yontemlerdendir (Ott, 2007). Yoéntem, 6grencilerin gérsel, isitsel ve devinissel algilarini
birlestirerek o6gretilmesi hedeflenen kelimenin hatirlanmasini kolaylastirmay: amaclar.
Ogrenci, hedef kelimeyi 6grenmek icin tiim duyusal kanallarimi kullanir. Yéntem, 6grenci
ve Ogretmenin birlikte calismasi esasina dayanir. Bu ydntemin uygulama basamaklar:
sirasiyla su sekildedir:

Once, 6gretmen kelimeyi séyler ve bu kelime cocuk tarafindan tekrarlanur.

Sonra, sézctik 6gretmen tarafindan yaziwr. Her harf yazilirken sdéylenir ve bu
stirecte harf sesi degil, harf adi kullanilir.

Yazma bittikten sonra sézctik 6gretmen tarafindan ytiksek sesle séylenir.
Ogrenci, 6gretmenin yaptigi gibi her harfi séyleyerek sézciikleri yazar.

Ogrenci, yazmay: bitirdikten sonra kelimeyi sesli olarak séyler.

Daha sonra égrenci boyalt kalem ya da keceli kalem ile kelimenin her harfini
boyayarak harf harf seslendirir.

Ogrenct yazmay: bitirdikten sonra kelimeyi sesli olarak séyler.

Ogrenci kendine gtivenerek kelimenin nasi yazilacagini hatirlayana kadar adim
6 ve 7 birkag kez tekrarlanur.

9. Son olarak égretmen kagidr alir ve ¢ocugun sézctigii yazmasint ister.

10. Bu yéntemle oturum basina yalruzca 2-3 kelime égrenmek en iyisidir.

QR N~

N

Moderit Yontem

Yazim derslerinde kullanilan Moderit (karma) Yontem de aslinda Cok Uyaranli Yontemin
ic asamali bir tirevidir. Cankaya’nin (1959), Moderit diye adlandirdigi bu yontem, dikte ve
bakarak yazmanin (kopyalama) bir arada kullanilmasi olarak tanimlanabilir. Bu yéntemin
temel amaci gérsel, isitsel ve devinissel tipteki 6grencilerin tamamaina hitap eder.
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Benzetme/Ayristirma Yontemi

Benzetme yontemi, bulunan nesne ya da kavramlar arasinda ortak 6zellik bulunmasi
yoluyla kurulan iliskidir. Bir baska ifadeyle, bilinmeyen bir durum ile bilinen bir durum
arasinda benzerlik iliskisine dayali bir bag kurulmasidir. Yazim oOgretimi agisindan
dustnuldtginde, bir sézcliigiin dogru yazimini bilmek, sesi veya diger gorsel kaliplari
bakimindan iliskili olan baska bir kelimenin yazimini kolaylastirir (Westwood, 2008)
Ornegin, “fiilfil, aynm-ayium, bicim-bicem, cekimser-cekingen, etkin-etken, tiim-biitiin,
yayin-yayim, yetki-yetke” gibi sodzctklerin birini bilmek 6blrtinin yaziminda kolayhk
saglar. Kirkbride ve Wright (2003), benzetme yénteminin kullanim sekli 6grencilere agik bir
sekilde o6gretildiginde, 6grencilerin yazim becerilerinin gelistigini tespit etmistir.

Kural Ogretimine Dayali1 Yontem

Bu yontem, kurallarin dogrudan 6gretimine dayanan geleneksel bir 6gretim anlayisina
sahiptir. Bu yontemle ders isleyen Ogretmen, yazimini 6gretmeyi planladigi kurallar
dogrudan 6grenciye aktarir. Ornegin; sayilarin ya da tarihlerin yazim kurallarinin
ogrencilere dogrudan anlatilmasi gibi. Yazim kurallarinin dogrudan 6gretimi 6grenciye bilgi
kazandirmak bakimindan faydali olsa da yazim becerisinin uygulamaya dénutk bir stirec
oldugu unutulmamalidir. Ancak bilgi uygulamanin énkosulu oldugundan, bilinmeyen bir
kuralin da uygulanmasi mimkuin degildir. Bu bakimdan kural 6gretimi gerekli olsa da,
diger yazim 6gretim yontemlerine gére daha az etkilidir. Eger 6gretmenler kural 6gretimini
kullanmaya karar vermislerse, Tomas Foran’in 6ne strdtigi “kurallar hakkinda kurallar”
bu yontemin etkililigini artirmaya yardimc: olabilir (akt. Dobie, 1986, s.47). Bu ilkeler
sunlardir:

1. Istisnaya sahip olmayan ya da cok az istisnast olan kurallan dgretin.

2. Bir kerede sadece bir kural 6gretin

3. Kurali sadece ihtiyag oldugunda dgretin.

4. Kurallan ttimevanmsal olarak 6gretin ve kelime gruplar ile biitlinlestirin.

5. Kurallar sik sik tekrar edin.

6. Kurallanin kullarum yéntine odaklanin, sadece onlardan bahsedip gecmeyin.

Tiimevarim Yontemi

Tumevarim; érneklerden, problemlerden, olaylardan ve 6zel durumlardan baslayarak genel
sonuglara, kurallara veya kanaatlere varma yontemidir (Oguzkan, 1981). Tumevarim
yonteminde 6zel durumlardan hareket edilerek genel bir sonuca ulagsma ¢abasi gérulur.
Dilbilgisi 6gretiminde konularin 6grencilere sezdiriimesini saglamak amaciyla siklikla
kullanilan timevarim, ayni zamanda yazim kurallarinin 6gretiminde de yararlanilabilecek
bir yontemdir. Hildreth (1955), kurallarin &égrencilere ezberletilmesi yerine, 6grencilerin
belirli bir kelimenin yazim kuralini kesfederek, daha sonra bu kurali diger kelimelere
uygulamalarinin daha etkili bir yontem oldugunu belirterek tlimevarim yo6nteminin
6nemini vurgulamistir. Yazim kurallarinin hemen hemen hepsinin 6gretiminde bu
yéntemden yararlanilabilir. Ozellikle de birlesik sézctiklerin yaziminin égretiminde bu
yontemin oldukca etkili olacagi dustintilmektedir. Timevarim yontemi ile islenen bir yazim
dersinde takip edilmesi gereken islem basamaklari séyle siralanabilir:

1. Hedef yazim kuralimin yer aldigt 6rneklerin paylasimast
2. Ogrenciler tarafindan gézlem yapimast
3. Yeni émeklerin sunulmast
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4. Ogrenciler tarafindan tekrar gézlem yapimast
5. Gézlemlerden hareketle égrencilerin kuralt sezmesi
6. Kurallanin 6gretmen tarafindan acgiklanmast

Sozliik ve Yazim Kilavuzu Kullanma

Yazim &gretim yollarindan biri de sézliik ve yazim kilavuzuna bagvurmaktir. Ogretmen,
ogrencilerinde ana dili bilinci olusturmaya calismali, yazimi bilinmeyen soézctkler icin
ogrencilerinde sozlik ve yazim kilavuzu kullanma aliskanlign gelistirmelidir. Yapilan
arastirmalarin bircogu Ogrencilerde sozlik ve yazim kilavuzu kullanma aliskanliginin
gelistirilmesi gerektigini 6nermektedir (Akkaya, 2013; Erkinay, 2011). Bu dogrultuda
sozlikler ve yazim kilavuzlar: 6gretmen tarafindan sinif ortaminda tanitilmali, bu temel
basvuru kaynaklarinin nasil kullanilacag: 6grencilere anlatilmalidir.

Yazarak Ogrenme Yontemi

Sozcuklerin buyuk bir cogunlugunun yazimi gorerek, isiterek ve yazarak 6grenilir (Gogus,
1978). Bu bakis acgisina gore dogru yazimi 6grenmenin yollarindan biri ¢cok yazmaktir.
Yazim oOgretiminde eskiden beri kullanilagelen iki farkli yazarak o6grenme yontemi
bulunmaktadir:

1. Bakarak yazma (Kopyalama-Istinsah)
2. Dikte (Yazdirma-Yazdin)

Bakarak Yazma Yontemi, bir dilsel ifadeye bakip aynisini kendi kendine yazmaktir. Yazim
dgretiminde eskiden beri basvurulan yéntemlerden biridir. Istinsah etme ve kopyalama
olarak da bilinir. Bakarak Yazma YoOnteminin temeli, kelimenin yazi seklinin yazim
o6grenmede O6nemli rol oynadigini savunanlarin fikirlerine dayanir (Cankaya, 1964). Bu
yonteme goére Ogretmen Once Ogretecegi kelimenin yazili bir O6rnegini goésterir. Sonra
ogrencilere kelimeyi yazdirarak, kontrol eder. Bakarak Yazma Yontemi 6zellikle ilkdgretim
birinci kademede siklikla kullanilir.

Dikte ise secilmis bir sb6zctigli, cimleyi, paragrafi ya da metni 6grencilere sdyleyerek
yazdirmadir. Yazim 6gretiminde 6grencilere uygulanabilecek yaygin yontemlerden biridir.
Yazimda dikte yonteminin temeli, kelimeleri yazilisinda telaffuzun 6énemli bir rol oynadigini
savunanlarin fikrine dayanir (Cankaya, 1964). Diktenin yazim 6gretmede ne derece basarili
oldugu tartisilsa da bilimsel sonuclar diktenin yazim o6gretiminde etkili bir yéntem
oldugunu goéstermektedir. Hamzaday1 ve Cetinkaya (2013) tarafindan yazim 6gretiminde
dikte uygulamalarinin etkiligini belirlemek amaciyla yapilan arastirmada, diktenin yazim
basarisini %64,3 oraninda artirdig: belirlenmistir.

Tartisma Yontemi

Yazim oOgretiminde kullanilan yontemlerden biri de tartismadir. Tartisma, bir konu
hakkinda iki ya da daha cok kisinin karsilikli konusmasina, birbirlerini dinlemesi ve
elestirmesine yo6nelik bir yontemdir. “Tirkce o6gretimi acisindan tartisma, bir grup
O0grencinin derste islenen bir okuma parcasiyla ilgili ya da bir dil konusu tizerine goértsler,
fikirler ve elestiriler ireterek o konuyu kapsamli ve detayli irdelemesi olarak anlasilmalidir”
(Ozbay, 2014, s.146). Buradan hareketle, Turkce derslerinde égrencilerle yazim kurallar
tartisilabilir. GoOglis, yazim Ogretiminde izlenecek yollardan birinin de sinifta yazim
sorunlar1 Uzerine tartismalar acmak oldugunu belirterek, konuyla ilgili su uygulama
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érnegini vermektedir: “Ozel adlara gelen cekim eklerini neden (9 ile ayiriyoruz? Ctink eki
de s6zcltiglin yapisi i¢inde sanabiliriz: Romaya, Roosevelti...gibi” (1978, s.378).

Tartisma yoénteminin uygulanmasinda cesitli teknikler bulunmaktadir. Bu teknikler,
buyuk grup tartismasi, kticik grup tartismasi, panel, zit panel, kollegyum, vizilt1 gruplari,
akvaryum, soru-cevapli tartisma, mulinazara gibi tartismaya dayali tekniklerdir. Yazim
ogretiminde sinifin ve konunun kosullarina gére blitiin bu tekniklerden yararlanilabilir.

Soru-Cevap Yontemi

Sokrat ydéntemi olarak da bilinen bu yéntem siklikla kullanilan 6gretim yéntemlerinden
biridir. Bu yéntem, dersin islenisinin soru sorularak yapilmasidir. Soru-cevap yéntemi
dgrenci-o6grenci ya da dgretmen-dgrenci etkilesimine dayali olarak yapilmaktadir. Ozbay
(2014), soru-cevap yo6nteminin Ogrencilerin tutumlarini 6grenmede, islenmis konularin
tekrar edilmesinde ve bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
duizeylerindeki 6grenmeyi Ol¢cmede etkili bir yéntem oldugunu belirtmistir. Buradan
hareketle yazim o6gretiminde de soru-cevap yoénteminden etkin olarak yararlanilabilir.
Ogrencilerin yazima kars1 gelistirdikleri tutumun belirlenmesi, yazim konusundaki bilgi ve
uygulama dtizeylerinin ortaya ¢ikarilmasi ve iglenen yazim konularinin pekistirilmesi, genel
ilkelere ulasilmasi gibi amagclarla bu yontem kullanilabilir.

Etkilesimsel (Eklektik) Yontem

Eklektik yontem ¢oziimleme ve biresim yéntemlerinin birlikte kullanilmasidir. Céztimleme
ve biresim ydntemleri birbirilerini tamamlayan yéntemlerdir. Karabuga (2011), yaptig: bir
arastirmada Turkce 6gretmenlerinin yazim 6gretiminde en ¢ok kullanilan yéntemlerin %70
oran ile ¢éziimleme ve biresim oldugunu ortaya koymustur.

Coztimleme yontemi, bir btittint olusturan parcalar: egitsel amaclarla birbirinden ayirma
isidir. Cozimlemede amag 6gretilmesi hedeflenen konunun yapisinin, isleyisinin ve gelisim
yasalarmin ortaya konulmasidir. Ozellikle dilbilgisi 6gretiminde siklikla kullanilan bu
yontem, yazim 6gretiminde 6zellikle kelime ve ctimle tahlilleri yapilarak kullanilmaktadir.
Sozcuklerin morfolojik bilgisinin (kék, gévde ve eklerinin) farkinda olmak sozctklerin
yaziminda ya da diger yazim kurallarinin kavranmasinda o6nemli bir ipucu olabilir.
Cumledeki btittin morfolojik birimler dildeki diger bir¢ok yazim durumlarini kolaylastirmak
icin genellenebilir. Ozellikle de Tiirkce gibi sondan eklemeli dillerde, morfolojik bilginin, kék
kelimeler ve tlremis kelimeler arasindaki iligkilerin anlasilmasi bakimindan 6nemi
biiytktir.

Biresim yontemi ise, birbirleriyle iliskisi olan dil bilgisi ve yazim kurallarinin genel bir
sonuca varmak amaciyla yapisini olusturan kurallarin 6zelden genele dogru incelenerek
Ogretilmesidir. Biresim bu yo6ntyle bir konunun veya kuralin 6gretiminde c¢éztimleme
yonteminin zittidir. Ancak bu iki yéntem birbirini tamamlamayacak sekilde uygulandiginda
Eklektik Yontem olarak adlandirilir. Aslinda bu bir yontemden cok 6gretim bir teknigidir.
Cunkti ¢oztimleme ve biresim yontemlerinin 6gretilen konuya uygun olan ilkelerinin
sentezlenerek kullanilmasina dayanir. Ogretim stirecinde égretmen tarafindan égrenciler
hem co6ztimleme hem de biresim yapmaya yonlendirilerek konuyla ilgili kavram ve
dustinceler arasinda bag kurmalari, sebep-sonug iliskilerini derinlemesine algilamaya
calismalar: saglanir.

Sonuc
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Yazim oOgretimi Uzerine yapilan arastirmalarin sonuglari, ilk, orta ve yuksekdgretim
kademelerindeki oOgrencilerin yazili anlatimlarinda yazim kurallarini  uygulama
dtizeylerinin oldukca duistik oldugunu gostermektedir. Yazim, pek cok okulda etkili bir
sekilde ogretilememektedir. Yazim 6gretiminin niteliginin arttirilmasi ve buna kosut olarak
ogrencilerde yazim kurallarini dogru uygulama aliskanliklarinin gelistirilmesi yazim
ogretiminde kullanilan 6gretim yontemleriyle dogrudan iliskilidir. Buradan hareketle,
okullarda kullanilan 6gretim yoéntemlerinin etkililiginin ortaya cikarilmasi ve Ogretim
strecinin hedef yazim kurallarinin kendine 6zgli yapisina uygun yeni yéntem ve tekniklerle
desteklenmesi gerekmektedir. Bu noktada yazim 6gretiminin bilimsel arastirmalar 1s1ginda
yapilandirilmasi ve yazim kurallarinin 6gretiminde etkili oldugu bilimsel olarak kanitlanmais
yontem ve tekniklerin 6grenme-6gretme stirecine aktarilmasi saglanmalidir.

Her dilin kendine 6zgli yazim kurallar1 vardir. Yazim 6gretimi programlar: dillere gore
farklilik gostermektedir. Turkcenin yazim kurallarini belirleyen yetke ise Tuark Dil
Kurumu’dur. Bundan dolayi, Tarkc¢enin yaziminin égretiminde olusturulacak mufredatin
temel dayanak noktas:t TDK’nin belirledigi yazim kurallaridir. Bu kurallarin Tarkce dersi
O0gretim programlarinda bulunmasi, Ttrkcenin yazim 6zelliklerinin 6grencilere aktarilmasi
bakimindan 6nemlidir. Ancak bu durumun programlara yeterince yansimmadigl
belirlenmistir.

Ogretim programi konularinin belirlenmesinin ardindan ikinci agsama, program kapsamina
alinan yazim kurallarinin nasil ogretilecegidir. Her yazim kuralinin kendine 06zgt
ozelliklerine uygun 6gretim yontem ve teknikleri ile bunlara ait etkinliklere ihtiya¢ duyulur.
Bundan dolay1 yazim 6gretiminin bilimsel arastirmalar 1s1ginda desteklenmesi ve yazim
kurallarinin 6gretiminde etkili oldugu bilimsel olarak kanitlanmis yontem ve tekniklerin
6grenme-06gretme sUrecine aktarilmasi gerekir. Yazim, pek cok okulda etkili bir sekilde
ogretilememektedir. Yazim hakkinda yapilan arastirmalarin bilgisi ve cagdas siif
uygulamalar1 arasinda muazzam bir bosluk vardir (Westwood, 2008). Ogretmenler,
arastirmacilar tarafindan oOnerilen yontem, teknik ve etkinlikleri simif ortamina
aktaramamaktadir. Bu sebeple, yazim 06gretimi programlarinin o6gretim yoéntem ve
teknikleri bakimindan da bilimsel arastirmalarla desteklenmesi gerekir.

Etkili bir yazim o6gretimi icin 6gretim programlarinda dikkat edilmesi gereken ti¢ctincti
asama, Ogrenme Ogretme surecinin nasil ve hangi ilkeler cercevesinde diizenlenmesi
gerektigidir. Baymur (1959), yazim o6gretiminin cocuga gorelik ilkesi dogrultusunda,
ogrencilerin gelisim asamalarinin dikkate alinarak hazirlanmasi gerektigini belirterek su
iki ilkeyi 6nerir:

1. Cocuklara yazum OJgretilecek sézcliklerin, yine c¢ocuklann dilini olusturan
soézctiklerden olusturulmast.

2. Yazim konularimin gesitli yas gruplariun algt, bellek, diistinme seviyeleri géz éniine
alinarak olusturulmast.

2015 (1-8. Sinif) Turkce Ogretim Programi da Baymur (1959)’un gériiglerine paralel olarak
yazim egitiminde Ogrencilerin yas, duzey, dil ve =zihin gelisimleri g6z O6ntnde
bulundurularak yazim kurallar ilgili kazanimlari artan bir yogunluk ve derinlik icinde
yapilandirmigtir (MEB, 2015). Ogretim stirecinin égrencilerin gelisim 6zelliklerine gére
asamali olarak dltizenlenmesi 6nemli bir gereklilik olsa da, yazim kurallarinin 6gretiminde
asamaligin dogrulugu, dogru ise yapilandirilmas: ve etkililiginin artirilmasinin alan
uzmanlar tarafindan tartisilmas: gerekir. Dil olusturan kurallarin bir btittin olmasindan
hareketle, yazim kurallarinin bir kismini bilen ile bir kismini bilmeyen Ogrencilerin
ogrenmedikleri kurallar1 kullanmalar1 gerektiginde, bu kurallarin yanlhs kullanimlarini
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aliskanlik haline getirebilme ihtimalleri vardir. Yanlhs kullanimlarin aligkanlik haline
gelmesi de daha sonra dogrusunu 6gretmek icin dtizeltilmesi gli¢, yazim sorunlarina yol
acabilir.

Graham (1983) etkili bir yazim programinin dizenlenmesinde “bireysel farklar,
degerlendirme bilgisi ve dgrenci-6gretmen tutumlart” olmak Uzere Ui¢ ana esasin dikkate
alinmasi gerektigini belirtir. Her 6grenci farkh zekaya, ilgiye, 6§renme bicimine, 6n bilgi ve
guduye sahiptir. Bireysellik, 6gretmenin sinifta her 6grencisinin kendine has egitim
gereksinimlerini géz 6ntnde bulundurmasim gerektirmektedir. Ogretmen tarafindan
kullanilacak ogretim teknikleri ve 6gretim materyalleri her 6grencinin kendi bireysel
ihtiyaglar1 dogrultusunda belirlenmelidir.

Etkili bir yazim egitiminin temelini olusturan kurallardan biri de degerlendirme bilgisidir.
Ogrenme-6gretme surecinde, her 6grencinin mevcut basari diizeyini, basarih ve zayif
yonlerini, kendine 6zgli 6grenme ihtiyaclarini ve bunlarin hepsinin bir stire¢ olarak
toplamini tespit etmek ve degerlendirmek etkili bir yazim 6gretimi icin gereklidir. Aslinda
bireysel farklar1 géz 6ntine almak da degerlendirme bilgisi ile iliskilidir. Eger 6grencilerin
yazim sUreci dikkatli bir sekilde izlenmiyor ve doéniit verilmiyorsa, 6gretim bireysel
ihtiyaclar1 karsilayacak sekilde uyarlanamaz (Graham, 1983). Bu bakimdan etkili bir yazim
Ogretimi programi, donutt-dizeltme gibi degerlendirme strecini iceren ve o6grenmeyi
yapilandirmak icin yeterli aracglara da sahip olmalidir.

Etkili yazim programlarinda géz 6ntine alinmasi gereken bir diger husus da 6grenci ve
O0gretmen tutumlaridir. Yazim 6gretimi konusunda hazirlanan programlar, 6grenci ve
O6gretmen tutumlarini géz 6ntine almalidir. Eger 6grenciler s6zctiklerin ve onlara ulanan
eklerin dogru yazimi konusunda gtidiilenmis degillerse, 6gretmenler de yazim konusunu
yeterince 6nemsemiyorlarsa program ne kadar nitelikli olursa olsun etkili bir yazim
egitiminden ve ediniminden s6z edilmesi mtimktin degildir.

Yazim egitimi, uzmanlik alanina bakilmaksizin butlin 6gretmenler i¢cin bir sorumluluk
gerektirir. Herhangi bir okulda go6rev yapan Ogretmenler alani ne olursa olsun
ogrencilerinde gordigli yazim sorunlarini diizeltici geribildirimde bulunma ve rehberlik
etme konusunda bilgi ve bilince sahip olmalidir. Bu sorun, sadece Turkce 6gretmenlerinin
sorumlulugu degildir (Baymur, 1959; Ciftci, 2006; Goégiis, 1978; Ozbay, 2011). Okullar,
kendi egitim politikalarini belirlerken yazim egitimi konusunda egitim stirecinin butin
paydaslarini kapsayan kararlar almalidir. Bir okul politikasi, yazim egitimine ortak bir
yaklasim benimseme, tutarl 6lctitler belirleme, 6grenci hatalarini belirleme ve bu hatalarin
ogrenciler tarafindan nasil diizeltilecegine iliskin ortak bir degerlendirme yaklasimi kabul
etme konusunda o6gretmenler icin rehberlik icerebilir (Westwood, 2008). Buttiin bu
amagclarin gerceklestirilmesi amaciyla zaman zaman o6gretmenler arasinda dil bilinci ile
ilgili yapilacak seminer gibi cesitli uyarici etkinlilerle farkindalik yaratilabilir.

Yazim Ogretimi ile ilgili alanyazinda uygulama bigimleri farkli 10 yéntemin oldugu
belirlenmistir. TUrkcenin hem ana dili hem de yabanci dil olarak 6gretiminde bunlarin
isitsel, gorsel ve devinissel uygulamalari olanlarindan yararlanilmasi, 6grenmenin kaliciligi
acisindan 6nemlidir. Clinkd insanoglu Konflicytislin de belirttigi gibi herhangi bir konuyu
“Duyarsam, bilirim. Gortirsem, hatirlarim. Yaparsam, anlarim” ilkelerine goére bilissel
acidan Ogrenir.
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