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TEACHER VIEWS RELEVANT TO A orane
TEACHING SECONDARY TURKISH GRAMMAR

Ortaokul Tiirkce Dil Bilgisi Ogretimine Iliskin Ogretmen

Gorisleril

Giilsah METE?

Abstract

In this study, secondary school grammar teaching was evaluated taking into consideration teacher feedback
and it was attempted to draw attention to the issues of grammar teaching which doesn’t overlap with
structural approach. Qualitative research technique was employed in this article. The research was
performed with 50 Turkish language teachers working in different secondary schools in Malatya in 2016-
2017 academic year in the fall semester. Interview technique was used in the research and the participants
were asked eight-open ended questions which are prepared before based on experts’ opinion. In the
analysis of the research data, “categorical analysis”, a type of content analysis method has been used.
According to the findings of the study, most of Turkish teachers applied teaching functional grammar and
used of induction method. 72% of the teachers stated that grammar shouldn’t be separated from other
fields indicating that they practically realize the grammar education within other learning fields as the
occasion arises. While teaching grammar was emphasized to be realized comprehensively in the 2015
Turkish lesson curriculum and guide, the teachers generally applied grammar activities at a separate
lesson time, they revealed that grammar acquisitions were made progressive accurately in respect of class
levels, they didn’t consider grammar activities as sufficient in grammar acquisition. %12 of the Turkish
teachers think that the grammar attainments are correctly graded according to the grade levels. According
to these teachers, the subjects are parallel to each other and the attainments are prepared in compliance
with the levels of the students and their interests. There are several suggestions in parallel with the results
that gained from the study.

Key words: Turkish grammar, teaching grammar, teacher views.

Ozet
Bu arastirmada ortaokul dil bilgisi 6gretimi 6gretmen gortslerinden hareketle degerlendirilerek dil bilgisi
O6gretiminin yapilandirmac: yaklasimla ortismeyen yonlerine dikkat cekilmeye calisiimistir. Bu calismada
nitel arastirma teknigi kullanilmistir. Arastirma 2016-2017 egitim 6gretim yili gliz déneminde Malatya’da
bulunan farkli ortaokullarinda calisan 50 Turkcge 6gretmeni Uzerinde yapilmistir. Arastirmada goériisme
teknigi kullanilmis ve katilimcilara uzman goérust alinarak onceden hazirlanan sekiz acik uglu soru
sorulmustur. Arastirma verilerinin analizinde igerik analizi yontemlerinden “siniflandirma analizi”
kullanilmisgtir. Arastirmanin bulgularina gére Turkce Ogretmenlerinin ¢ogu islevsel dil bilgisi 6gretimini
yapmakta, dil bilgisi é6gretiminde timevarim yéntemini kullanmaktadir. Ogretmenlerin %72’si dil bilgisini
diger alanlardan ayirmamak gerektigini ifade ederek dil bilgisi 6gretimini diger 6grenme alanlar1 igerisinde
yeri geldikce uygulamali olarak gerceklestirdiklerini belirtmislerdir. 2015 Turkce Dersi Ogretim Programina
gore dil bilgisi 6gretiminin diger becerilerle gerceklestirilmesine vurgu yapilirken 6gretmenler dil bilgisi
etkinliklerini genellikle ayr1 bir ders saatinde uygulamakta, dil bilgisi kazanimlarinin sinif dtizeylerine gére
dogru bir sekilde asamalandirilmadigini belirtmekte ve ders kitaplarindaki dil bilgisi etkinliklerini dil bilgisi
kazanimlarini gerceklestirmede yeterli bulmamaktadirlar. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 12’sinin dil

1 Bu calisma, 18- 20 Mayis 2017 tarihleri arasinda Alanya Alaattin Keykubad Universitesi'nde
dtizenlenen II. Uluslararasi Sosyal Bilimler Sempozyumu’nda s6zli bildiri olarak sunulmustur.
20gretmen, MEB, e-posta: gym.0144@hotmail.com
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bilgisi kazamimlarinin smif dtzeylerine goére dogru bir sekilde asamalandirildigini dustndukleri
gortilmektedir. Ogretmenler gerekce olarak konularin birbirine paralel olmasini ve kazanimlarn
ogrencilerin seviyeleri ve ilgileri dikkate alinarak hazirlanmig olmasini belirtmislerdir. Arastirmadan elde
edilen sonuglara dayali olarak cesitli 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Tiirkce dil bilgisi, dil bilgisi 6gretimi, 6gretmen gortisleri.

Giris

Birey aile ve yakin cevresinden dinleyerek ve konusarak edindigi ve iletisiminde
kullandig1 dili okulla birlikte kurallariyla 6grenmeye baslar. Dil 6grenimi her ne kadar
okulda butin derslerde yapilsa da 6nemli sorumluluk Turkee dersindedir. Turkce Dersi
(1-8.Simniflar) Ogretim Programi (2015), égrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri sézlii
iletisim, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu
becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yoénden gelistirmeleri, etkili iletisim
kurmalari, Turkce sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma aligkanligi edinmelerini
saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri iceren bir buittinltik icinde yapilandirilmistir.
Temel dil becerilerini ve bu becerilerin 6gretimini yakindan ilgilendiren 6nemli
noktalardan biri dil bilgisidir. Dil 6gretimi icerisinde dil bilgisi 6gretiminin yeri oldukca
onemlidir. Dil bilgisi 6gretimini sekillendiren ve yoénlendiren en temel 6ge kuskusuz
O6gretim programi ve programa 6zUnu veren anlayistir. Anlayis farklihiklarinin programlara
yansimalarini 1982 ve 2005teki 6gretim programlarinda acgikgca goérmek mumkundur.
1982 programinda davranig¢t yaklasim benimsenmisken 2005  programinda
yapilandirmaci anlayis benimsenmistir ve bu anlayis 2015 programinda devam etmistir.
Yapilandirmaci dil bilgisi 6gretimi anlayisinda dilin kurallarinin dogrudan ezber bilgiler
olarak verilmesi yerine, 6grencilerin kurallar: etkinlik ve yasantilar yoluyla cikarsamalar:
ve sezmeleri beklenmektedir (Glines, 2013). Oz (2001) dil bilgisi égretiminin, égrencilerin
sOzllt iletisim, okuma ve yazma yénunden gelismeleri ve gerekli aligkanliklari, becerileri
kazanmalar1 icin gerceklestirildigini ifade etmistir. Erdem (2007) dil bilgisinin
islevselligini, bir sbézctiglin, sbézciige gelen eklerin, ctmledeki ogelerin hangi rolde
olduklarinin ve hangi anlami aktardiklarinin kavranmasi olarak aktarmis, sekil dgeleriyle
ilgisi olmadigini belirtmistir. Bicimi degil, anlami 6ne c¢ikaran o6gretim sUreclerinin
sonucunun daha kalici oldugunu belirtmistir. Goger (2015) dil bilgisi 6gretiminin ¢ikis
noktasinin metin olmasi gerektigini; dil bilgisi calismalarinin, smif diizeyine uygun
bicimde, O6grencilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirme anlayisiyla Turkce
O0gretiminin dogal bir parcasi olarak gerceklestirilmesi gerektigini belirtmistir. Onan
(2012) 6gretim surecinin, yapilandirmaci yaklasimin varsayimlari dogrultusunda
cocuklarin zihinsel gelisim sUrecine paralel olmasi gerektigini ifade etmistir. Sezdirme
stirecinde, metinden duretilen etkinliklerin 6nem tasidigi bu yaklasimda, dil bilgisi
etkinliklerinin okuma ve dinleme metinlerinden yararlanilarak hazirlanmas:1 geregi
lzerinde durmustur. Goger’e (2015) gore Turkce derslerinde dil bilgisi konu ve
kurallarinin 6gretiminde amaca hizmet edecek yontemlere basvurularak strece yon
verilmesi buyuk Onem tasimaktadir. Dil bilgisi 06gretiminde dil bilgisel yapilarin
islevlerinin sezdirilip kavratilmasinda metin ve o6rnek temelli timevarim yontemi
kullanilmaldir.

Dil bilgisi 6gretiminde belli bir seviyenin yakalanmasi icin, okul ortaminin O6nemi
buyutktiar. Ara¢ gere¢c kullanimi, ders kitaplari, egitim programlarinin diizenlenmesi,
Tuarkce Ogretmenlerinin yetistirilmesi, cagdas uygulamalardan faydalanilmasi, dil
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biliminin verilerinin degerlendirilmesi gibi unsurlar da iyi bir dil bilgisi 6gretimi icin
vazgecilmez unsurlardir (Erdem, 2008).

Tirkce Dersi (1-8.Siniflar) Ogretim Programinda (2015) dil bilgisi 6gretimi sonucu
ulasilacak kazanimlar diger becerilerin kazanimlar icerisinde verilmistir. Gocer’e (2015)
gore okullarda verilen dil egitiminin temel amaci, 6grencilerin bulunduklari sif
seviyesinin kazanimlarina uygun olarak okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerini
kazandirmak ve etkili bir sekilde kullanmalarini saglamaktir. Dil bilgisi 06gretimi
calismalar1 da bu temel amaca ulasilabilmede gerekli bilgi ve becerileri kazandirma
gayesiyle yurutilmesi gerekmektedir. Yani dil bilgisi 6gretimi bash basina bir amag¢ degil,
dilin kurallarinin kazandirilmasiyla becerilerin etkin kullanilmasina aracilik edecek
onemli bir aracgtir. Bu acidan dil bilgisi konu ve kurallar1 6grenme ve 6gretme sireci
etkinlikleri icerisinde becerilerden kopuk ve soyut dil alistirmalar: seklinde degil, dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerinin etkin kullanimina hizmet edecek bir amac ve
islevde 6grenilmesi saglanmalidir.

Dil bilgisi; Turkce dersinin so6zli iletisim, yazma, okuma becerilerinden ayri
distntlemez. Bu baglamda dil bilgisi 6gretimi ayri bir ders olarak dustntlmemeli,
Tarkce dersleri icerisinde diger beceri alanlariyla iliskili olarak islevsel bicimde yer
almalidir. Islenen dil konulari, metnin biitinligiinden hareketle dgretilmelidir.

Dil bilgisi 6gretiminin hedeflenen kazanimlar gerceklestirebilmesi icin programla celiskili
durumlarin tespit edilerek bunlarin giderilmesine yo6nelik c¢alismalar yapilmasi
gerekmektedir. Ortaokulda dil bilgisi 6gretiminin nasil gerc¢eklestirildiginin, 6gretim
uygulamalarinda hangi yontemden yararlanildiginin ve uygulama silrecinde yasanilan
sikintilarin belirlenmesi i¢in uygulamalar: gerceklestiren Tlrkge 6gretmenlerinin gortisleri
o6nemlidir. Bu calismada temelde bunlar amaclanmakta ve alana da bu yonde bir katk:
saglayacagl umulmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma Turkce 6gretmenlerinin gortislerinden hareketle ortaokulda gerceklestirilen
dil bilgisi 6gretimi ile ilgili degerlendirme yapmak amaciyla yapilmistir. Arastirmanin
amacina bagl olarak asagidaki sorularin yaniti aranmaya calisilmistir.

Tirkce derslerinde “Islevsel Dil Bilgisi Ogretimi” yapiyor musunuz? Nicin?

Dil bilgisi 6gretimini hangi yénteme (timevarim veya timdengelim) gére yapiyorsunuz?
Ni¢in?

Dil bilgisi konularinin sézli iletisim, okuma ve yazma becerileri icerisinde verilmesini
nasil buluyorsunuz? Nicin?

Dil bilgisi konularinin simnif diizeylerine dagilimi nasildir?
Dil bilgisi konularinin iglenis sekli nasildir? ( Metin i¢i/ Bagimsiz) Sizce nasil olmalidir?

Dil bilgisi &gretiminde yasadifiniz sorunlar nelerdir? (Ogrenci hazirbulunuslugu/
istekliligi, etkinlikler, zaman, kazanimlar, materyal vb. nedenler)

Dil bilgisini 6l¢me ve degerlendirmeyi nasil yapiyorsunuz?

Calisma kitaplarindaki etkinlikler dil bilgisi kazanimlarina ulagsmada yeterli midir? Ni¢in?
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Arastirmanin Yontemi
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel bir arastirma olarak kurgulanmaistir. Nitel arastirma; gbézlem, gértisme
ve doktiman analizi gibi nitel veri toplama yéntemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin
dogal ortamda gercekci ve blitlinctl bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir
stirecin izlendigi arastirmadir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Veri Toplama Yontemi

Arastirmanin verileri “acik uclu anket géortismesi” (Rubin, 1983 akt. Yildirim ve Simsek,
2011) yéontemi ile toplanmistir. Tarkce 6gretmenlerine yar: yapilandirilmis gérisme formu
uygulanarak 6gretmenlerin ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinif dil bilgisi 6gretimi ile ilgili gérisleri
ortaya konmaya calisilmistir. Goértisme formu arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve
kapsam gecerliligi iki o6gretim tUyesi ve bes Turkce o6gretmeni tarafindan saglanmis
sorulardan olusmaktadir. Gortisme formundaki sorular oOncelikle pilot uygulama
gerceklestirmek amaciyla bes Turkce 6gretmenine uygulanmis, uygulama sonunda bazi
sorularin ifade bicimleri degistirilmis ve sorular konu buttinliigline uygun olarak yeniden
siralanmistir.

Arastirmanin Katilimcilar1

Nitel arastirmalarda verilerin toplanmasi uzun zaman aldigindan kuc¢tk gruplarla
calisilir. Bu ylzden arastirma 2016-2017 egitim-6gretim yili bahar déneminde Malatya
Battalgazi ilgesinde bulunan farkl ortaokullarda calisan 50 Turkce 6gretmeni Utizerinde
yapilmistir.

Arastirma Verilerinin Analizi

Verilerin analiz edilmesinde icerik analizi yaklasimi kullanilmistir. Bu calismada igerik
analizi tekniklerinden siniflandirma analiz teknigi kullanilmistir. Uygulamali kategori
olusturma isleminin yapildig1 arastirmada gértisme sorularina katilimcilarin verdigi cevap
metinleri incelenmistir. Kategoriler (tema) olusturulurken bu metinlerle arastirma
sorular1 arasindaki iligski tespit edilmeye calisilmistir. Kategorilerin olusturulmasinda
arastirma hedeflerine uygun temalar olusturulmustur. Bu arastirmada, yan
yapilandirilmig gértisme formu kullanilarak 6gretmenlerle gériismeler gerceklestirilmis ve
elde edilen veriler icerik analizi teknigine goére analiz edilmistir. Nitel arastirmalarda
gecerlik, arastirilan olgunun veya konunun en dogal haliyle ve olabildigince yansiz
gbzlenmesiyle saglanabilir. Bu analizde tarafsizligin saglanmasi amaciyla, 6gretmenlerin
sorulara verdikleri cevaplar iki arastirmaci tarafindan da incelenmis ve ¢éziimlenmistir.
Iki arastirmaci sorulara verilen cevaplardaki ortak noktalari belirlemisler ve ayr ayr
kodlama yapmislardir. Arastirmacilarin yaptiklar1 kodlamalar eslestirilip birlestirildikten
sonra temalar olusturulmustur. Temalar, asil verilerle karsilastirilarak arastirmacilar
tarafindan bir kez daha kontrol edilmistir. Verilerin analizinin ac¢iklanmasinda gbériisme
formundaki her soruya verilen cevaplardan olusan temalar o soru bashg altinda
yorumlanmistir. Ogretmen goériisleri alintilarla belirtilmistir. Arastirmanin glivenirligini
saglamak icin kodlayicilar arasi uyuma bakilmistir. Bunun icin arastirmaci haricinde
alan uzmana iki 6gretim Uyesi tarafindan veriler kodlanmistir. Kodlayicilarin goras birligi
yuzdesi icin Miles ve Huberman’in (2015) Guivenirlik = Gorts birligi sayis: / Toplam goris
birligi + Gorts ayriigr sayist seklindeki guvenirlik formult kullanilmistir. Yapilan
hesaplama sonucunda guivenirligin %92 oldugu géralmustur.
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Bulgular

Bu bolimde Turkce 6gretmenleri ile yapilan gérismelerin analizi sonucunda elde edilen
bulgular tablolastirilarak yorumlanmaistir.

Tablo 1. Tirkce Ogretmenlerinin Islevsel Dil Bilgisi Ogretimine Yénelik Gértsleri

f

Islevsel dil 27
bilgisi 6gretimi
yapiyorum.

Islevsel dil 10
bilgisi

O6gretimini

kismen

yapiyorum.

Islevsel dil 13
bilgisi

O0gretimini
yapmiyorum.

%

54

20

26

Gerekceler

Yapilandirmaci
yaklasimin esas
alinmasi

Uygulamanin kolay
olmasi

Ogrencilerin aktif
olmasi ve 6grenmenin
kalic1 olmas1

Dil bilgisinin gtinlik
yasamdan bagimsiz
olmamasi

Ogrenilen kurallarin
dil becerilerinde
uygulanmasi

Konu sayisinin
fazlaligi

Uygulama alaninin
kisitl olmasi

Gunluk hayatta
kullanilmamasi

Yoresel agizdan
kaynakli konusmada
kullanilmamasi

Sinav (TEOG) kaygis1

Ogrenci
hazirbulunuslugu ve
zaman yetersizligi

Kurallarin dil
becerilerinde
uygulanamamasi

Bilgilerin teorik
dlizeyde kalmasi

%

16

14

14

12

12

Ogretmen
kodlari

13, 27, 28, 41,
43, 44, 48, 49

4,9,17

22, 24

20, 21, 26, 32,
34, 37, 40

6, 7, 10, 11, 12,
15, 19

35

42

38, 50

18, 29, 30, 33,
38, 50

45

1, 23, 47

2, 3, 14, 31, 39,
46

8, 16, 24

International Journal of Language Academy

Volume 5/3 Summer 2017 p. 306/328



Ortaokul Tiirkge Dil Bilgisi Ogretimine iliskin Ogretmen Gériisleri JEXE NN

Tablo 1’e gore Turkce 6gretmenlerinin %54 islevsel dil bilgisi 6gretimini “yapilandirmact
yaklasimin esas alinmast (8), uygulamanin kolay olmast (3), dgrencilerin aktif olmast ve
6grenmenin kalict olmast (2), dil bilgisinin giinliik yasamdan bagimsiz olmamast (7),
6grenilen kurallanin dil becerilerinde uygulanmast (7)” gibi gerekcelerle yaptiklarini
belirtmislerdir.

“Evet, yapiliyor cunkt oOgretilen dil bilgisi kurallarini konusma, okuma ve yazma
yaparken uyguluyoruz.” 06

“Islevsel dil bilgisi 6gretimi yapiliyor. Mufredatta belirtildigi ve kilavuz kitaplarnn
yonlendirilmesiyle yapiliyor.” 09

“Yapilandirmaci yaklasim esas alinmasi gerektigi icin islevsel dil bilgisi 6gretimine agirlik
verilmelidir.” 013

“Islevsel dil bilgisi 6gretimi yapilmaktadir. Dil bilgisi bir evin salonu gibi olmamaldir. En
o6zenli en stsli esyalarin belli bir uyum icinde yerlestirilip sonrasinda kapisina kilit
vurulan bir alanin kimseye bir faydas: bulunmamaktadir.” 015

“Islevsel dil bilgisi dgretimi yapiliyor ¢linki bu yéntem 6gretmenin hem egitimini aldig
hem de rahat gérduigi bir yéntemdir.” 017

“Islevsel dil bilgisi 6gretimi yapiliyor ctinkli glinlitk yasamda 6grencilerin konusmasina
yardimci oluyor.” 19

“Yapiliyor ¢tinkti dil egitimi giinlitk yasamdan ve dil bilgisinden bagimsiz degildir.” 020

“Islevsel dil bilgisi 6gretimi yapiliyor ¢tinkti dil bilgisi Ttrkceden bagimsiz degildir ve dilin
bir parcasidir.” 021

“Evet, yapiliyor ¢iinkti 6grencinin 6grendiklerini anlamlandirmas: kaliciligi yakalamasi
icin bu yéntemi gerekli gériiyorum.” 025

“Evet, yapiliyor cltinki bilgileri yasantiya déntistiirtiyoruz.” 034

Burada Turkce 6gretmenlerinin merkeze konuyu degil 6grenciyi aldiklari séylenebilir.
Ogrencilerin kalici bilgiye erisimleri ancak konuya iligskin farkindaliklar arttigi zaman
mumkin olabilmektedir. Yapilan bu uygulamalar, Turkce Ogretmenlerinin 6gretim
programinda 6ngoérilen uygulamalar: gerceklestirmeye calistiklarinin da bir goéstergesi
olarak kabul edilebilir. Ogretmenlerin bir bélimi daha yapilandirilmis bir yol izlemeyi
tercih etmektedir. Ogretmenlerin kendilerine verilen “kilavuz kitab1” birebir izlemesi bu
egilimin temel gostergesidir.

Turkce 6gretmenlerinin %20’si islevsel dil bilgisi 6gretimini “konu sayisinin fazlaligt (1),
uygulama alanimun kisith olmast (1), gtinliik hayatta kullanilmamast (2), yéresel agizdan
dolayt sézlii iletisimde kullaniimamast (6) “gibi gerekcelerle kismen yaptiklarini ifade
etmislerdir.

“Konular agir oldugu icin yeterince islenemiyor. Bir¢cok konu veriliyor. Zaman konusunda
sikinti var. Yine de tanimdan ziyade nigcin 6greniyorum konusunda farkindalik
olusturmak gerekiyor.” O35

“Kismen yapiliyor ¢iinki uygulama alani kisithdir.” 042

“Yapmaya calisiyorum ama yeterince verimli olamiyor.” O50

Turkce 6gretmenlerinin %26’s1 islevsel dil bilgisi 6gretimini “sinav (TEOG) kaygist (1),
6grenci hazwbulunuslugu ve zaman yetersizligi (3), kurallanin dil becerilerinde
uygulanamamast (6), bilgilerin teorik diizeyde kalmast (3)” gibi gerekcelerle yapmadiklarini
belirtmislerdir.
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“Yapilamiyor clinkii 6grencilerin hazirbulunuslugu ve zaman yetersiz. Ozellikle kalabalik
siniflarda zaman yetersiz oluyor.” O1

“Bence islevsel dil bilgisi 6gretimi yapmiyorum. Clnkd 6grenci 6grendigini unutuyor.
Sézlt1 yazili iletisimde dil bilgisi kurallarina uymuyor.” 02

“Islevsel bir dil bilgisi égretimi yapilmadigini diistintiyorum. Ctink égrenci égrendiklerini
glinlitk hayatta pek kullanmiyor. Islevsel bir dil bilgisi 6gretimi i¢in yazma calismalarina
agirlik verilmesi gerekir.” O3

“Tirkce derslerinde dil bilgisi 6gretimi islevsel degil de teorik diizeyde yapiliyor. Ogretilen
konular giinliik hayatta kullanilmiyor.” O8

“Yapmiyorum. Miufredata bagl kalma zorunlulugu oldugu icin 6gretmene islevsel 6gretim
imkani kalmiyor.” 024

Tablo 2. Turkce Ogretmenlerinin Dil Bilgisi Ogretiminde Kullandiklar1 Yéntemlere Yénelik

Gortsleri
f % Gerekceler f % Ogretmen
kodlar:
Dil bilgisi 19 38 Etkili ve kalici S 10 2, 24, 33, 38,
O0gretimini 6grenme saglamasi 45
“tilmevarim” o
yontemine Daha verimli olmasi S 10 3, 21, 31, 32,
. 33
gore Konular sezdirmesi 4 8 10, 14, 17, 28
yapiyorum. ° » 2T 2
Anlamay1 3 6 21, 24, 33
kolaylastirmasi
Ezberletmeden kurala
ulasmay1 saglamasi 2 4 26, 36
Dil bilgisi 23 48 Konuya bagl olarak 19 38 1, 6, 7, 9, 11,
O0gretimini her 12, 16, 20, 22,
iki ydnteme 23, 27, 29, 30,
gore de 35, 37, 44, 46,
yapiyorum. 47, 50
Daha iyi 2 4 19, 25
kavrandigindan
Hazirbulunusluga 2 4 30, 41
gore
Dil bilgisi 8 16 Uygulamasi kolay 4 8 5, 13,42, 43
O0gretimini
“tamdengelim” ]?aha anlasilir 2 4 15, 18
yoéntemine Ogrenci B
gore ha21rb.ul.1,}pu§1ugunun 2 4 39, 48
yapiyorum. yetersizligi
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Tablo 2’ye gore Turkce 6gretmenlerinin %38’ dil bilgisi 6gretimini “etkili ve kalict 6grenme
saglamast (5), daha verimli olmast (5), konulart sezdirmesi (4), anlamay: kolaylastirmast (3),
ezberletmeden kurala ulasmay: saglamast (2)” gibi gerekgelerle “timevarim” yéntemine
gore yaptiklarini belirtmislerdir.

“Daha cok timevarim yoéntemi kullaniliyor c¢tinkti bu yontem daha etkili ve kalici
dgrenme sagliyor.” O2

“Dil bilgisi 0Ogretiminde timevarim yo6ntemini kullaniyorum c¢tinkd bu yontemle
dgretmenin verimli oldugunu duistintiyorum.” O3

“Konularn sezdirme yapildigindan timevarim yéntemi kullaniliyor.” 010

“Timevarim kuramina goére isliyorum. Once 6érnekler verilip konu sezdiriliyor. Sonrasinda
konunun ne oldugu anlatiliyor.” 014

Tarkce O6gretmenlerinin %48’ dil bilgisi 6gretimini “konuya baglh olarak (19), daha iyi
kavrandigindan (2), hazurbulunusluga gére (2)° gibi gerekcelerle her iki yénteme goére
yaptiklarini belirtmislerdir.

“Konulara bagl olarak isleniyor.” O1

“Iki kuram da kullaniliyor ¢linki bazen parcadan biitline bazen de btitlinden parcaya
gidiyoruz.” 06
“Dil bilgisi konusuna gére her iki kuram da isleniyor. Ogrenci hangisini daha iyi

anlayacaksa o kuram uygulaniyor.” 023

Turkce 6gretmenlerinin %16’s1 dil bilgisi 6gretimini “uygulamasi kolay (4), daha anlasilir
olmast (2) ve oOgrenci hazirbulunuslugunun yetersizligi (2)” gibi gerekeelerle
“timdengelim” yontemine gére yaptiklarini belirtmislerdir.

“Timdengelim kuramina goére isliyorum. Bir buttn verildikten sonra onu parcalarina
ayirarak islemek daha mantiklidir.” O5

“Ogrencilerin  hazirbulunusluk diizeyinin yetersiz olmasi sebebiyle timdengelim
kuramina gére isliyorum.” O8

“Yeni programda ses temelli 6gretim yapildigindan timevarim kurami esas aliniyor. Dil
bilgisi 6gretimi icin esas olan kuram timdengelimdir.” O13

“Genellikle tiimdengelim kuramina gére isleniyor. Once btitlin verilip sonra parcalara
gecilmektedir. Daha anlasilir oldugunu diistintiyorum.” 015

“Timdengelim yéntemini kullaniyorum. Once kavram haritasini ortaya koyuyorum sonra
konunun ayrintilarini isliyorum.” O18

International Journal of Language Academy
Volume 5/3 Summer 2017 p. 306/328



Tablo 3. Turkce Ogretmenlerinin Dil Bilgisi Konularnin Dil Becerileri Icerisinde
Verilmesine Yonelik Gortsleri

f % Gerekceler f % Ogretmen
kodlari
Dil bilgisi Beceriler icinde S 10 1, 2,22, 28, 36
konularinin 6gretmek daha kolay
s6zlu iletisim, Konular arasi 16 32 4, 6, 8, 13, 17,
okuma ve butinluk 19,26, 31, 33,
yazma 34, 42, 45, 46,
becerileri 47, 48, 50
icerisinde
verilmesini Ayr ders algisini 2 4 30, 37
uygun ortadan kaldirma
buluyorum.
Islevsellik 4 8 20, 25, 34, 38
Somutlastirma 7 14 3, 21, 25, 29,
32, 35, 40
Kolay ve anlasilir 6 12 11, 12, 16, 23,
kilma 39, 49
Dil bilgisi Daha iyi
konularinin kavranmadigindan 1 2 18
sozlu iletigim,
okuma ve
yazma TEOG ve zaman 1 2 27
becerileri kaygisi
icerisinde
verilmesini
kismen uygun
buluyorum.
Dil bilgisi Konu butunligintin 2 4 3,43
konularinin bozulmasi
sOzlu iletisim,
okuma ve Ayri bir alan ve ders 8 16 7, 9,10, 14, 15,
yazma saatinde olmasi 24, 41
becerileri gerektigi
icerisinde
verilmesini Iyi anlagilmamas1 2 4 10, 44
uygun
bulmuyorum.

Tablo 3’e gore Turkce 6gretmenlerinin %72’si dil bilgisi konularinin s6zIu iletisim, okuma
ve yazma becerileri icerisinde verilmesini “beceriler icinde kurallart 6gretmenin daha kolay
olmast (5), konular arast btittinliik saglamast (16), ayrt ders algistn ortadan kaldurmast (2),
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islevsel olmast (4), kurallart somutlastirma (7), dil bilgisini kolay ve anlasiir kilma (6)” gibi
gerekgelerle uygun buluyor.

“Uygun buluyorum c¢tUnka dil bilgisinin islevsel hale gelmesi ancak okuma yazma
becerileri ile saglanabilir.” 020

“Uygun buluyorum. Metinle birlikte somutlastirmak daha kolay ve anlasilir olmaktadir.”
021

“Daha etkili olabilecegini distiniyorum. Turkceden anlamdan kopuk islenen dil bilgisi
konular sadece ezberleme olarak kalacaktir.” 025

“Dogru buluyorum. Bilgileri ezberlemekten kurtariyor.” 029

“Daha anlamli buluyorum. Zira bu sekilde iki ayr1 ders olmadigini hissettirmis oluruz.”
030

Turkce o6gretmenlerinin %41 dil bilgisi konularinin sézli iletisim, okuma ve yazma
becerileri igerisinde verilmesini “Daha iyi kavranmamast (1), TEOG ve zaman kaygist (1)”
gibi gerekcelerle kismen uygun buluyor.

“Kismen dogru buluyorum clinkii dil bilgisi konular: tinitelere dagitildigindan 6grenciler
konuyu kavrayamiyorlar.” 018

“Elbette bu sekilde verilmesi dogru olacaktir ancak sinav sisteminin getirdigi zorluklar ve
zaman engeli s6z konusu.” 027

Turkce 6gretmenlerinin %244 dil bilgisi konularmmin sézlt iletisim, okuma ve yazma
becerileri icerisinde verilmesini “konu biittinliigtintin bozulmast (2), ayrt bir alan ve ders
saatinde olmast gerektigi (8), konulann iyi anlasumamast (2)” gibi gerekcelerle uygun
bulmuyor.

“Dil bilgisi konular1 okuma ve yazma becerileri icerisinde verilmemelidir. Konularin
blittinl{igtiniin bozulmamasi icin ayr1 islenmesi gerektigini diistintiyorum.” O5

“Dil bilgisi ayr1 bir alan olmali ancak dil bilgisi gtinlik konusma dilindeki islevleriyle
verilmelidir.” O7

“Uygun bulmuyorum. Ayr1 bir ders halinde islenmesinin daha faydali olacag:
kanaatindeyim.” O9

“Ortak smnavlarda dil bilgisinin sorulmasindan dolayr ayri bir ders olarak islenmesi
gerektigini diistintiyorum.” 010

“Bence dil bilgisinin ayr bir baglik altinda verilmesi gerekmektedir.” 015

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin dil bilgisi 6gretimi icin ayri bir ders saati ayirma
egilimlerinin oldugu gértilmektedir. Programda dil bilgisi 6gretiminin diger becerilerle bir
butin olarak gerceklestirilmesi gerektiginin vurgulanmasina ragmen O6gretmen kilavuz
kitaplarinda bu tur etkinlik érneklerine yer verilmeyisi ve Ozellikle 8. sinifta 6grencileri
TEOG kaygis1 da dil bilgisinin ayr1 bir ders saatinde ayri etkinliklerle islenmesinin sebebi
olarak dusunulebilir.
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Tablo 4. Tirkce Ogretmenlerinin Dil Bilgisi Konularinin Sinif Diizeylerine Dagilimina
Yonelik Gortsleri

f % Gerekceler f % Ogretmen
kodlar:
Dil bilgisi 12 24 Basitten zora dogru 12 24 6, 7, 8 9, 11,
konularinin gitmektedir. 14, 16, 17, 26,
sinif 30, 39, 42
dtizeylerine
dagilimi
uygundur.
Bazi konularin 2 4 1, 19
Dil bilgisi 11 22 ogrenci
konularinin hazirbulunusluguna
sinif uygun olmamasi
dtizeylerine
dagilimi Konu dagiliminin bazi 9 18 2,3, 12, 18, 29,
kismen siiflarda dengeli 34, 35, 45, 48
uygundur. olmamasi
Dil bilgisi 26 52 5 sinif konularinin az 11 22 8, 15, 24, 27,
konularinin olmasi 28, 38, 41, 43,
sinif 44, 46, 47
duzeylerine
dagilimi 6 sinif konularinin 12 24 4, 5, 10, 20, 21,
uygun yogun olmasi 22, 31, 32, 33,
degildir. 40, 49, 50
7. sinif konularinin az 2 4 23, 25
olmasi
8. konularinin 2 4 36, 37
seviyeye uygun
olmamasi

Tablo 4’e gore Turkce Ogretmenlerinin %240 dil bilgisi konularinin sinif diizeylerine
dagilimini “konularin basitten zora dogru gitmesi (12)” gerekgesiyle uygun bulmustur.

“Buitlin smiflarda konular seviyelerine uygundur.” 014
“Uygun buluyorum ctinkti konular basitten zora dogru gitmektedir.” 06

Turkce o6gretmenlerinin %22’si  “bazt konularin 6grenci haziwrbulunusluguna uygun
olmamast (9), konu dagilimunin bazt siniflarda dengeli olmamast (2)”gibi gerekcelerle dil
bilgisi konularinin simif dizeylerine dagilimini kismen uygun bulmustur.

“Kismen uygundur. 6. Smiflarda dil bilgisi konular1 daha kapsamli. Bence sézctik turleri
8. sinifta tekrar hatirlatilmalidir.” 02

“Baz1 dil bilgisi konular1 6grencinin hazir bulunusluguna ve seviyesine uygun degildir.
Bazi konular daha tist siniflarda verilse daha iyi olur.” O1
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“5. Siniflarda dil bilgisi konularinin olmamas: gerektigini savunuyorum. Diger siniflar
uygundur.” 019

Tablo 4’e goére Turkce oOgretmenlerinin %52’si dil bilgisi konularinin sinif diizeylerine
dagiliminmi “5. sinyf konularninin az olmast (11), 6. sinif konularinin yogun olmast (12), 7. suuf
konularimin az olmast (2), 8. konularnimin seviyeye uygun olmamast (2)” gerekceleriyle
uygun bulmamaistir.

“5. Smif cok rahatken 6. Smnifta cok fazla konu var. Dagilimin dengesiz oldugunu
dustintiyorum.” 031

“Bence duizenli degil. 5. Ve 7. Siniflarda dil bilgisi konular1 az buna ragmen 6. Siniflarda
bir yigilma var.” 032

“Baz1 problemler var. Ozellikle 6. Sinif dil bilgisi konular olduk¢a yogun ve zor. Azaltilip
bir sonraki yila aktariimasi gerekir.” O34

“Dagilim kétl yapilmis. 5. ve 6. siniflarda konu yogunlugu var.” 037

“6. Swinif konularinin cok yogun, 7. smif konularinda ise bu durumun olmadig:
kanisindayim. Fiilimsi konusunun da 7. sinifta olmasi gerektigini diistintiyorum.” 040

Tablo 5. Turkce Ogretmenlerinin Dil Bilgisi Konularinin Islenis Sekline Yoénelik Gértisleri

f % Gerekceler f % Ogretmen kodlari

Dil bilgisi 23 46 Etkili ve kalici1 olmasi1 9 18 2,6, 11, 17, 28,
konularini 29, 35, 36, 47
metinden Konuyu 5, 12, 13, 19, 20,
hareketle somutlastirmasi 8 16 21, 40, 50
isliyorum. 25, 30, 48

Anlamay1

kolaylastirmasi 3 6 26, 33, 34

Islevsellestirmesi 3 6
Dil bilgisi 11 22 Bazi konularin 4 8 1,9, 16
konularini metinlerden bagimsiz
hem olmasi
metinden Konularin karisik 4 8 4,41, 42,43
hem de olmasi
metinden Metinleri pekistirmek 2 4 15, 45
bagimsiz amaciyla kullanma
isliyorum. Ogrenci seviyesine 1 2 27

gore
Dil bilgisi 16 32 Konularin metinde 5 10 3,7,8, 10,31
konularini bulunmamasi
metinden Metinlerin yetersizligi 4 8 22, 23, 24, 32
bagimsiz Metinlerin uzun 2 4 14, 18
isliyorum. olmasi

Ogrenci seviyesinin

uygun olmamasi 5 10 38, 39, 44, 46,

49
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Tablo S’e gore Turkce dgretmenlerinin %46°s1 dil bilgisi konularini “etkili ve kalict olmast
(9), konuyu somutlastirmast (8), anlamay: kolaylastirmasiy3), islevsellestirmesi (3)” gibi
gerekcelerle metinden hareketle isliyor.

“Metinden bagimsiz olmas: diistintilemez. Metinle paralel islenmelidir.”®13
“Metin i¢i olmas1 uygundur ¢linki konuyu sikici olmaktan kurtariyor.”017
“Metin ici olmas1 anlamay: daha etkili kilacaktir.” 025

“Metin ici olmalidir. Metindeki o6rnekler analiz edilip degerlendirilmeli ve bir kurala
ulasiimali.” 026

“Metin  ici olmalidir. Cunkti bagimsiz islendiginde 06grenci uygulamada sikinti
yasamaktadir.” 033

“Metin i¢i olmali. Clinku dil bilgisi bagimsiz degildir. Ogrenci dil bilgisi kurallarin1 metin
icinde buldugu zaman amacimiza ulasmis 6gretimi islevsel hale getirmis oluyoruz.” 034

Turkce ogretmenlerinin %22°si dil bilgisi konularini bilgisi konularini “bazt konularnn
metinlerden bagimsiz olmast (4), konulanin karistk olmast (4), metinleri pekistirmek
amacwyla kullanma (2) 6grenci seviyesine gére (1)” hem metinden hem de metinden
bagimsiz isliyor.

“Dil bilgisi konular: metin ic¢i islendiginde konular arasi btuttinltk saglanmis oluyor. Ayni
zamanda Ogrenci metindeki dil bilgisi konularini1 sezerek 6grendigi icin kalici 6grenme
gerceklesmis oluyor. Fakat tiim konularda metin ici 6gretim yapilmamaktadir. Ozellikle
karisik konularda bagimsiz islemeyi tercih ediyorum. Yapilan etkinliklerle metinden
alintilar yapilabilir.” O4

“Yeri geldiginde 6nce metinle sezdirilip daha sonra ayrintili ve bagimsiz islenmektedir.”
015
“Her iki sekilde de islenmeli ¢ctinkti 6grencinin hazirbulunusluguna goére konular

kavratilmalidir.” 027

Tablo S’e gore Turkce Ogretmenlerinin %32’si dil bilgisi konularim1 “konularin metinde
bulunmamast (5), metinlerin yetersizligi (4), metinlerin uzun olmast (2), é6grenci seviyesinin
uygun olmamast (5)” gibi gerekcelerle metinden bagimsiz isliyor.

“Bagimsiz olarak islenmesi mantiklidir. Ctinkti bazi metinler dil bilgisi konularinda
yetersiz kalabiliyor.” 022

“Bagimsiz islenmelidir. Not tutturma sonrasi etkinlik ve oOrneklerle pekistirme
yapilmalidir.” 031

“Bagimsiz islenmektedir. Metin icinin olabilmesi icin 6grencinin dlizeyinin uygun olmasi
gerekir.” 038
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Tablo 6. Tirkce Ogretmenlerinin Dil Bilgisi Ogretiminde Yasadiklar1 Sorunlara Yénelik

Gorusleri
f % Gerekceler f % Ogretmen
kodlar1
Dil bilgisi 5 10 - 5,6, 11, 36, 38,
O6gretiminde 46
sorun
yasamiyorum.
Dil bilgisi 45 90 Ogrenci 16 32 12, 13, 14, 15,
O6gretiminde hazirbulunuslugunun 16, 17, 20, 23,
sorun yetersizligi 24, 26, 34, 40,
yasiyorum. 42, 44, 45, 48
4,18, 25, 28
Soyut olmasi 4 8 22, 27, 41, 31,
Zaman yetersizligi 6 12 39, 47
On yargi 5 10 8,9, 10, 19, 21,
Etkinlik azlig1 7 14 29, 32, 33, 37,
41, 43, 50
Ezberleme 4 8 7,25, 28,49
Ayr1 bir ders gibi
algilama 3 6 2,3,30
Tablo 6ya gore Turkce oOgretmenlerinin %10 dil bilgisi 6gretiminde sorun

yasamadiklarini; %901 ise “Ogrenci hazirbulunuslugunun yetersizligi(16), konularnn soyut
olmasi(4), zaman yetersizligi(6), 6n yargys), etkinlik azligy(7), ezberleme(4), ayr bir ders gibi
algilama (3)” gibi gerekcelerle sorun yasadiklarini belirtmislerdir.

“Herhangi bir sorunla karsilasmiyorum. Etkinliklerimi yapmak i¢in zaman yeterli oluyor.”
05

“Herhangi bir sorun yasamiyorum.” 011

“Sorun yasamiyorum. Dil bilgisi konularinda ders iglenisi daha iyidir.” 038

“Hazirbulunusluk, zaman, kazanimlar ve etkinliklerde sorunlar yasiyorum.” O1

“Ogrenciler dil bilgisi konularina istekliler ancak dil bilgisi 6gretimini ayr bir derste verilir
zannediyorlar. Ezberlemeye calisiyorlar. Yazma etkinliklerinde dil bilgisi kazanimlarinin
cogunun verilemedigi gériiliiyor.” 02

“Genellikle dil bilgisi konulari okuma ve yazma becerilerinden ayri tutuluyor. Ayri bir
dersmis gibi algilaniyor. Bu durum dil bilgisi 6gretimini gticlestiriyor. Dil bilgisi 6gretimi
yazma becerisiyle pekistirilir. Yazabilen bir 6grenci dil bilgisini kavramistir, denilebilir.”

03

“Dil bilgisine kars1 6grencilerde 6n yarg: var. Konularin zor oldugunu dustntyorlar. Bu
yluzden hazirbulunuslukta sikintilar yasiyoruz. Bunun disinda soyut konular oldugu icin
dgrencilerde dgrenilen bilginin kaliciligini saglamakta da zorlaniyoruz.” O4

“Ogrenciler dil bilgisini gereksiz gértp dil bilgisi 6gretimine istekli degillerdir.” 06

International Journal of Language Academy
Volume 5/3 Summer 2017 p. 306/328



“Dil bilgisi soyut kaliyor. Ogrenci dil bilgisi kurallarinin islevini c¢ézemiyor. Giinliik
konusma dilinde kullanamiyor.” O7

“Materyal eksikligi var ve calisma kitabindaki etkinlikleri yetersiz buluyorum.” 08

“Etkinliklerin az oldugunu dustintyorum. Daha cok ve cesitli etkinlikler olabilir. Daha
cok zaman da verilebilir. Bazi konularin sadece bir metinde deginilmis olmas:1 yetersizdir.”
010

“Ogrencilerin hazirbulunuslugu ve zaman konusunda sikinti yasiyorum. Ciinkli baz
ogrenciler bazi konular1 tam anlamadiklan i¢in konular ilerledikce algilamakta zorluk
yasiyorlar.” 022

“Materyal bulmada sikinti yasiyorum. Ders stresi agisindan dil bilgisi becerisine ayrilan
zamanin yetersiz oldugunu diistintiyorum.” 033

Tablo 7. Turkge Ogretmenlerinin Dil Bilgisini Olgme Degerlendirmeye Yénelik Gortigleri

f % Olcme f % Ogretmen

degerlendirme kodlar:

araclari
Dil bilgisini 50 100 Yazili 11 22 1, 2,4, 5,9, 19,
Olcme ve 29, 32, 34, 40,
degerlendirme 48
yapiyorum.

Test 23 46 1, 4, 6, 8,9, 10,

11, 12, 13, 14,
15, 18, 20, 26,
27, 33, 34, 36,
38, 40, 41, 49,

50
Ders ici katilim 13 26 2, 3, 7, 15, 17,
19, 23, 25, 26,
Karma (Calisma 29, 31, 32, 37
kagidi, oyun, drama 11 22 1, 5, 9, 18, 22,
vs. 30, 42, 45, 47,
48, 50

Tablo 7ye gore Turkce Ogretmenlerinin %1004 dil bilgisini 6l¢cme ve degerlendirme
yaptiklarini belirtmislerdir. Kullanilan o6l¢me ve degerlendirme araclar1i birden fazla
oldugundan frekans degerleri farkli ¢cikmistir. Turkce O6gretmenleri dil bilgisini 6lcerken
kullandiklar1 araglarn “ yazili (11), test (23), ders i¢i katim (13), karma (11)” seklinde
belirtmislerdir.

“Calisma kitaplarindaki etkinliklerle, calisma kagitlariyla, coktan se¢meli sorularla bazen
de o konularla ilgili egitici oyunlarla yapiyorum.” O1

“Konu anlatimi bittikten sonra O6grencilere calisma kitab1 disinda ek etkinlikler
uyguluyorum. Bunun disinda akilli tahtadan sorular ¢ézliyoruz. Ayrica yapilan sinavlarla
da 6grencileri degerlendiriyorum.” 04

“Coktan secmeli dersler, kazanim testleri, metin Uzerinde uygulama ve calisma Kkitabi1
etkinlikleri ile yapiyorum.”09
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“Coktan secmeli, bosluk doldurma ve klasik sorularla 6lcme degerlendirmeyi yapiyorum.”
018

“Ev ddevi alistirmalariyla, sinavlarda sorarak, ders i¢i tekrarlarda geri bildirim almaya
calisarak élctiyorum.” 031

“Metin ve ctimle icerisinde buldurarak ve coktan secmeli sorularla él¢tiyorum.” 034
“Yazili ve sézI(1 sinavlar, yarismalar, denemeler vs.” 042

“Okuma yazma becerileri icerisinde degerlendirmeye calisiyorum.” 045

“Yazili sinavlarda %30’luk sorularla degerlendiriyorum.” 046

“Daha ¢ok yazili ve test uygulamalar ile degerlendiriyorum.” 049

“Metin icinde uygulama yaparak, test c¢ozdlrerek Olgmeyi yapiyorum. Konu bittikten
sonra konu testi uyguluyorum.” 050

Ogretmenlerin yazili anlatima dayali sinavlar: tercih etmeleri, 6grencilerin 6grendiklerini
uygulamaya yansitip yansitamadiklarini degerlendirmeye déntik olabilir. Ogretmenlerin
klasik o6lcme ve degerlendirme uygulamalarina agirhk verdikleri anlasilmaktadir.
Yapilandirmaci anlayis 6grencilerin alternatif 6lcme ve degerlendirme y6ntemleriyle de
degerlendirilmesini éngérmektedir.

Tablo 8. Tiirkce Ogretmenlerinin Calisma Kitaplarindaki Etkinliklere Yénelik Gértisleri

f % Gerekceler f % Ogretmen kodlari
Calisma 6 12 - 5, 6, 11, 12, 17,
kitaplarindaki 46

etkinlikler dil

bilgisi

kazanimlarina

ulasmada

yeterlidir.

34, 40, 45

Calisma 3 6

kitaplarindaki
etkinlikler dil
bilgisi
kazanimlarina
ulasmada
kismen
yeterlidir.

Calisma
kitaplarindaki
etkinlikler dil
bilgisi
kazanimlarina
ulasmada
yeterli
degildir.

41 82

Yeterliligin 3 6

yayinevine gore
degismesi

Ornek yetersizligi 16

Uygulamaya dayali 6
olmamasi

32

12

1,4, 8,9, 10, 14,
15, 16, 19, 21,
23, 26, 29, 38,
43, 48

24, 25, 31, 35,
36, 49
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Basit olmasi 6 12 7, 20, 22, 27, 37,
47

Test olmamasi 7 14 13, 18, 28, 39,
41, 44, 50

Yazma becerisine 6 12 2,3, 30, 32, 33,

yonelik etkinlik 42

olmamasi

Tablo 8’e gore Turkce 6gretmenlerinin %12’si calisma kitaplarindaki etkinlikleri dil bilgisi
kazanimlarina ulasmada yeterli bulmustur.

“Etkinliklerin yeterli oldugunu distintyorum.” 05

“Etkinlikler kazanimlara ulasmada yeterlidir.” 06

“Ogrencilerin en iyi anladig1 alan oldugundan dolayi etkinlikler yeterlidir.”046

Tarkce 6gretmenlerinin %6’s1 calisma kitaplarindaki etkinlikleri dil bilgisi kazanimlarina
ulasmada “yeterliligin yayinevine gore degismesi (3)” gerekcesiyle kismen yeterli

bulmustur.

“Baz1 konularda etkinlikler yeterli iken bazilarinda yetersizdir. Bu kitaplarin yayinevlerine
gore de degismektedir.” O34

“Bazi etkinlikler yeterli iken bazilar1 yeterli gelmiyor. Pekistirme etkinlikleri cogaltilabilir.”
040

“En basarili etkinlikler dil bilgisi ile ilgili olan etkinliklerdir fakat bunlarin yeterliligi
tartisilir.” 045

Tablo 8’e gore Turkce d6gretmenlerinin % 82’si calisma kitaplarindaki etkinlikleri dil bilgisi
kazanimlarina ulasmada “6rnek yetersizligi (16), uygulamaya dayali olmamast (6), basit
olmast (6), test olmamast (7)” gibi gerekcelerle yeterli bulmamistir.

“Yeterli degildir ctinkti o konunun bir yénuyle ilgili etkinliklere yer veriliyor. O konuyla
ilgili ayrintili olarak etkinlikler olmuyor. Ornekler yetersiz oluyor.” O1

“Bence yeterli degil. Uygulamaya dayali etkinliklerin yer almasi etkili olabilir. Ozellikle
yazma etkinliklerinde 6grenilen dil bilgisi konularinin kullanilmasina yoénelik etkinlikler
olmalidir.” 02

“Calisma kitaplarindaki dil bilgisi etkinliklerini konuyu tekrar amaclh yeterli buluyorum
ancak konuyu kavratma acisindan yeterli bulmuyorum.” 04

“Etkinlikler yetersizdir ve égrencilere basit gelmektedir.” O7

“Etkinlikler yeterli degildir. Clinkl uygulamaya ve test teknigine yonelik soru sayisi
yetersizdir.” 013

“Etkinlikler yeterli degildir ¢ctink(i baz1 konular eksik, érnekler azdir.” 016
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“Calisma kitaplarinda yeteri kadar etkinlik yok. Bu nedenle ek kaynak kullanmak
zorunda kaliyoruz. Ogrenmenin gerceklesebilmesi konu anlatimindan sonra yeteri kadar
etkinlik yapilmahdir.” 018

“Yetersiz oldugu gértistindeyim c¢Unk( nicel olarak az nitelik olarak da 6grencilerin
sezmesine ve kavramasina tam olarak yetememektedir.” 020

“Yeterli degildir. Daha c¢ok etkinlik verilmelidir. Degerlendirme sorulari yetersiz. Ek
kaynaklar ve testler almak zorunda kaliyoruz.” 043

“Yeterli degil cinkti mevcut sinav sistemi coktan se¢meli sorular tzerine oldugundan
yeterli gelmiyor.” 044

“Yeterli oldugunu distiinmiiyorum. Dil bilgisi konular1 geri plana atildig: icin bu durum
normal duruyor. Dil bilgisinin agirlikli olarak verilmesinden yanayim.” 047

Tiurkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda (2015) etkinlik temelli bir yaklagimin
benimsendigi ve 6grenme alanlar ile ilgili kazanimlarin derste uygulanacak etkinlikler
yolu ile gerceklestirilecegi belirtilmektedir. Bu bakimdan Turkce derslerinde uygulanacak
etkinliklerin hem nitelik hem de nicelik ac¢isindan yeterli olmalar1 beklenmektedir.

Etkinlikleri yetersiz bulanlarin sayisinin c¢oklugu dustnuldtgtinde o6gretmenlerin
geleneksel anlamda daha fazla dil bilgisi konusuna yer verilmesi gerektigi fikrine sahip
olduklarini séylemek miUmkin gérinmektedir. Bazi 6gretmenlerin, dil bilgisi
etkinliklerine, dil bilgisi 6gretimini pekistiren wuygulamalar olarak baktiklar
anlasilmaktadir. Oysa dil bilgisi 6gretiminin bu etkinliklerle gerceklestirilmesi
gerekmektedir. Sezdirme, kavratma ve uygulatma olmak Uizere tic basamakta hazirlanan
etkinliklerle 6grencilerin dil bilgisini yapilandirmalar: beklendiginden ayrica bir dil bilgisi
temeline ihtiyaglar1 olmamalidir. Dil bilgisi 6gretiminin ayni zamanda daha teknik ve
soyut bir alan olmasi, 6grencilerin daha fazla érnege ve ayrintiya ihtiya¢ duymasi Tlrkee
ogretmenlerinin etkinlikleri yetersiz bulmasina neden olabilir. Nitekim 6gretmenler
pekistirici ve konunun anlasilmasina yardim eden ayrintilarin olmadigi Uizerine ciddi
vurgu yapmaktadirlar. Yasanan bu sorun, etkinliklerin yetersizliginden kaynaklaniyor
olabilecegi gibi o6gretmenlerin etkinlikleri yapilandirmaci yaklasima goére uygulama
konusunda yeterli olmamalariyla da ilgili olabilir.

Ogretmenlerin blytik cogunlugu égrenci calisma kitaplarinda yer alan etkinlikleri, say1 ve
cesit bakimindan az, ayrintidan yoksun ve basit olarak gérduiklerinden dil bilgisi 6gretimi
acisindan yetersiz bulmaktadir. Ders kitaplarindaki dil bilgisi etkinliklerinin niteligini
azaltan sebeplerden biri de etkinliklerin islenen metin baglamindan kopuk olmasidir.
Etkinlikler genellikle tek tek soézcukler, s6zctik gruplari ya da ttmceler tzerinde
odaklanmaktadir. Yapilandirmaci yaklasima goére hazirlanan Turkce dersi 6gretim
programi dil bilgisinin islevsel olarak 6gretilmesinden yana olsa da ders kitaplarindaki dil
bilgisi etkinliklerinin islevsel dil bilgisi anlayisindan uzak, tek basina bicime odaklanan ve
ogrencileri bicimi ezberlemeye iten etkinlikler oldugu goértilmektedir.

Sonuc ve Tartisma

Bu arastirma Turkce 6gretmenlerinin goértislerinden hareketle ortaokulda gerceklestirilen
dil bilgisi 6gretimi ile ilgili degerlendirme yapmak amaciyla yapilmisgtir.

Tuarkce o6gretmenlerinin yarisindan fazlas: yapilandirmaci yaklasima goére diizenlenen
Ogretim programindaki 6ngoriilen uygulamalari yaparak islevsel dil bilgisi 6gretimini
gerceklestirmektedir. Ogretmenlerin bir kismi ise TEOG sinavi, kurallar1 gercek hayata
gecirememe gibi nedenlerle islevsel dil bilgisi 6gretimini yapmamaktadair.
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Tarkce 6gretmenlerinin btiytik bir kismi dil bilgisi 6gretiminde hem ttimevarim hem de
timdengelim yo6nteminden bir kismi ise sadece tumdengelim yodnteminden
faydalanmaktadir. Konuya gore gerekcesiyle 6gretmenlerce her iki kuramdan faydalanilsa
da yapilandirmac: yaklasima gore dogrudan dilin sistematiginin kurallarinin verilmesi
yerine; kurallarin sezdirilmesi, dilde var olan 6rneklerden hareket edilmesi gerekmektedir.
Bundan hareketle Turkce 6gretmenlerinin kural 6greterek dil bilgisi 6gretimini yaptigl
soylenebilir. Baz1 6gretmenler ise yapilandirmaci yaklasima goére tiimevarim kuramindan
faydalanarak dil bilgisi 6gretimini gerceklestirmektedir.

Turkce dgretmenlerinin yarisindan fazlasi dil bilgisi konularinin sézIu iletisim, okuma ve
yazma becerileri igerisinde verilmesini uygun bulmustur. Bu durum 6grencilerin dilin
islevlerini ve kurallarimi aktif olarak 6grenmesine, dilin mantifini ve isleyisini
kesfetmesine, bunlari okuma ve yazma calismalarinda kullanmasmma katk: saglar.
Arastirmanin bu sonucu Kaygusuz'un calismasi ile paraleldir. Kaygusuz (2006)
calismasinda Turkce dil bilgisinin yapisi geregi ezberlenerek degil, mantik cercevesinde
ogretilmesi geregini dile getirmis ve bu kurallarin 6gretmen tarafindan ac¢iklanmasi yerine
ogrencilere sezdirilmesini, Turkce dil bilgisi 6gretiminin bicimsellikten kurtarilarak
islevsellik kazandirilmas: amaciyla okuma, dinleme, konusma ve yazma etkinlikleriyle
birlikte gerceklestirilmesini 6nermistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bir kisminin ise dil bilgisi 6gretimi icin ayri bir ders
saati ayirma egilimlerinin oldugu gérilmuistiir. Ogretmenlerin ¢ogu dil bilgisi konusunu
daha iyi 6gretebilmek icin dil bilgisine ayr1 bir ders saati ayirmaktadir. Dil bilgisi 6gretimi
icin ayr1 bir ders saati ayrilmamasi gerektigi (MEB, 2015) vurgulansa da arastirmaya
katilan 6gretmenlerin bir kismi dil bilgisi 6gretimini ayr1 bir ders saatinde yapmaktadir.
Bu durum Turkce Ogretim Programina aykiridir. Buna bagl olarak dil bilgisi 6gretiminin
Turkce dersi icerisinde ayri bir ders olarak distnutlmemesi, okuma, dinleme, konusma
ve yazma becerileri ile birlikte ele alinmasi gerektigi ve bu becerilerden bagimsiz bir dil
bilgisi 6gretiminin soyut ve ezbere dayali bir 6grenmeyi ortaya ¢ikaracagi alan yazinda yer
alan calismalarda (Colak, 2013; Erdem, 2008; Erdem ve Celik, 2011; Goécer ve Sayin,
2014; Guven, 2013; Karagdz ve Oryansin, 2014; Karatay, Kartallioglu ve Coskun, 2012;
Sahbaz ve Cekici, 2012; Yaman ve Karaaslan, 2010, Ekinci Celikpazu, 2015) siklikla
vurgulanmaktadir. Elde edilen bu sonu¢ hem yapilandirmaci dil bilgisi 6gretim
anlayisinin benimsedigi buttincil ve sarmal yapiya hem de dilin dogal yapisina aykiridir.
Dil bilgisi O6gretimini yalitilmis ayri bir ders saatinde yapma uygulamasi aslinda
geleneksel dil bilgisi 6gretim anlayisina dayandigl ve 6gretmenlerin bunun etkisinden
kurtulamadig: séylenebilir.

Ayrica o6gretmenler, ders kitaplarindaki etkinliklerin konunun o6gretimi ic¢in yetersiz
oldugunu ve 6grencilerin dil bilgisi ile ilgili kavramlar karistirdiklarini distindtklerinden
dolay1 dil bilgisi 6gretimini diger 6grenme alanlarindan ayr olarak gerceklestirmektedir.
Ogretmenlerin bir kismi ise dil bilgisi konusunun daha iyi anlasilmasini saglamak ve
o6grencileri sinavlara hazirlamak icin dil bilgisi 6gretimini hem diger 6§renme alanlarinin
icerisinde hem de ayr1 bir ders saatinde gerceklestirmektedir.

6. smif dil bilgisi etkinliklerinin sinif diizeyine uygun olmadigi, arastirma sonuclarinda
6ne cikan gortslerdendir. Konularin ¢ok yogun oldugu ve diger siniflara gére dengeli
dagitilmadig: belirtilmektedir. 5 ve 7. Sinif konularinin az olmas: da diger dikkat edilen
sonuctur. Bazi o6gretmenler de 8. Smif konularinin seviyeye uygun olmadigini
belirtmektedir.

Seciminde tema; tlr; okuma, dinleme becerilerine iliskin kazanimlar: gerceklestirme vb.
bircok 6zelligi tasimasi beklendiginden ders islenisinde kullanilan metinlerin bir de ilgili
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dil bilgisi kazanimina uygunlugu muimkln olmamakta, bu yltzden dil bilgisi etkinlikleri
icin ayrica kisa bir metin kullanilmaktadir. Bu durum, metin ¢éziimlemesine dayanan
Tarkce dersinin islenisinde butinliigtin bozulmasina yol agmaktadir. Ders kitabindaki
metinlerin bazilarinda dil bilgisi konularina uygun 6rnek yer almamaktadir, bu ylzden
farkli metinlerden 6rnekler verilmektedir. Dil bilgisi etkinliklerinin ana metinden bagimsiz
olusunun, kopukluga neden olmasi seklinde ifade edilmesi dikkat cekicidir. Ozellikle
metin baglaminin gerekli oldugu kazanimlarda bu durum, tematik egitimin benimsendigi
programin uygulamasi adina ¢éztilmesi gereken 6énemli bir sorun olarak gértinmektedir.

Dil bilgisi 6gretiminde 6grenci hazirbulunuslugunun yetersizligi, konularin soyut olmasi,
zaman yetersizligi, én yargi, etkinlik azhi§, ezberleme, ayri bir ders gibi algilama gibi
birtakim sorunlar vardir. Bu sorunlarin varhg dil bilgisi 6gretiminin yapilandirmaci
anlayisa gore islevsel yapilmadiginin gostergesidir.

Ogretmenlerin klasik élcme ve degerlendirme uygulamalarina agirlik verdikleri en cok
yazililar1i ara¢ olarak kullandiklar1 anlasilmaktadir oysa yapilandirmacit anlayis
O6grencilerin alternatif 6lcme ve degerlendirme yontemleriyle de degerlendirilmesini
ongormektedir. Yapilandirmaciligin  6ngérdtigti  alternatif oOlcme ve degerlendirme
yaklasimlarina ¢ok fazla yer verilmemesi kaygi vericidir.

Arastirmaya katilan Turkce o6gretmenlerinin ¢ogu dil bilgisi etkinliklerinin dil bilgisi
kazanimlarin1 gerceklestirmede yetersiz oldugunu dustinmektedir. Ogretmenlere gore
ders kitaplarindaki etkinlikler nicelik ve nitelik acisindan yeterli degildir. Etkinlikler say1
bakimindan az, sinif seviyelerine gore dengeli dagitilmamais, 6grenci seviyesinin altinda,
bireysel farkliliklara dikkat etmeyen, 6grencinin ilgisini ¢cekmeyen, sikici etkinliklerdir.
Anilan (2014) ve Akin (2015) calismalarinda benzer sonuglara deginmis ve yapilan
calismalarin da bu dogrultuda oldugunu vurgulamislardir. Arici (2005), Epcacan ve Erzen
(2008) ile Epcacan ve Okcu’nun (2008) yaptiklar1 calismalarda o6gretmenlerin Turkce
calisma kitaplarinin yetersiz oldugu yontnde gortis belirtmislerdir. Guven (2011)
calismasinda oOgretmenlerin  6grenci c¢alisma kitaplarindaki eksikliklere vurguda
bulunduklar1 goéralmusttir. Ocak ve Dai (2010) c¢alismalarinda Turkce c¢alisma
kitaplarinin yeni sisteme ¢ok uygun olmadiklarini belirtmislerdir. Akkaya (2011)
calismasinda etkinliklerin, karikattir gibi hem mizah hem de dustince boyutu olan
gorsellerle desteklenmesi gerektigini belirtmistir. Ogretmenlerin bir kismi ise Tiirkce ders
kitaplarindaki dil bilgisi etkinliklerinin say1 bakimindan yeterli ve kaliteli olduklarini ileri
strmektedir.

Oneriler

Ogretmenlere islevsel dil bilgisi 6gretiminin nasil yapilacagina yénelik hizmet i¢i egitimler
verilebilir.

Gerek sinif 6gretmeni gerekse Tlrkce 6gretmeni adaylarina btittin dil bilgisi konularinin
timevarim y6ntemine goére nasil uygulanacag: 6gretilebilir. Gérevde olan 6gretmenlere de
hizmet i¢i egitim verilerek sorunlar ortadan kaldirilabilir.

Merkezi sinavlarin varlig: dil becerilerini 6gretmeye engel olurken ayni zamanda 6grenciye
kural ezberletmektedir. Turkce Ogretim Programimin uygulanmasina arac olan
materyaller programin kazanimlarina yonelik hazirlanirsa daha faydal olabilir.

Dil bilgisi 6. sinif kazanimlarinin bir kisminin 7 ve 8. siniflara aktarilmasi yararlh olabilir.

Yapilan dil bilgisi 6gretimi yapilandirmaci anlayisa uygun sekilde o6lctlip
degerlendirilebilir.
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Tarkce ders kitaplarinda yer alan dil bilgisi etkinliklerinin, islenen metne gore
hazirlanmasinda ve yapilandirmaci yaklasim cercevesinde yeniden gézden gecirilmesinde
yarar vardir. Ogretmen kilavuz kitaplarindaki yénergelerin de daha aciklayici bir bicimde
sunulmasi, etkinliklerle ilgili sorunlarin ¢é6ztimtine katkida bulunabilir.
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