International Journal of Language Academy

ISSN: 2342-0251

DOI Number: http://dx.doi.org/10.18033/ijla.3561 Article History:

Received
29/03/2017
Volume 5/2 Received in revised
Tiirkcenin Egitimi-Ogretimi Ozel Sayis1 2 /6‘373017
2017 April p. 266/284 14‘?;3:7580117

OPINIONS OF THE TURKISH TEACHER | “%00fsoniine
CANDIDATES FOR CHANGE IN THE READING
SKILLS OF THE STUDENTS
IN THE 15-YEAR-OLD GROUP

Tiirkce Ogretmen Adaylarinin 15 Yas Grubu Ogrencilerin

Okuma Becerilerine Yonelik Goriisleri

Ayfer SAYIN! & Nazife Burcu TAKIL?

Abstract

The purpose of this study is to examine the change in the reading ability scores of the students in the
2003-2015 cycle according to PISA results. Within the scope of the research, Turkey's average scores on
reading skills in the PISA cycles were compared with the OECD’s average scores. The order in which Turkey
is involved and the changes in proficiency levels in reading skills have been examined. Subsequently, the
variables affecting the reading skills of the students in the 15-year-old group, the reasons for their staying
at sub-competency levels in reading skills and the solution recommendations were determined according to
the opinions of the Turkish teacher candidates. Qualitative research method was used in the research. The
PISA reports were analysed by document analysis and the change in the level of reading skills of students
was determined. At it again, the opinions of Turkish teacher candidates were taken with the case study of
qualitative research methods and they were categorized by content analysis. As a result of research, it was
determined that there was a decrease in students' reading skills in the 2015 cycle and this fall was also
seen in the areas of ranking and competence. It has been determined that the Turkish teacher candidates
stated that the education level and attitude of the family, school education and teacher, interests and
attitudes of students in reading a book are mostly effective on the reading ability of the students of 15 years
age group. According to Turkish teacher candidates, the lack of understanding and interpretation in the
students, the lack of attention, and the fact that the education system is based on memorization and the
students have not encountered similar questions before caused the students to take place in the sub-
competence areas in reading skills. It was found that the Turkish teacher candidates stated that the
education system should be changed for high level skills and the reading skills of the students would
increase with the reading habits. 66% of the students who participated in the survey stated that the reading
skills of their students will be at a high level in the future, and 32% stated that as a teacher, it would be
insufficient for them to raise their reading skills to the highest level only by their own efforts.
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Oz Diizenlemeli Strateji Gelistirmeye Dayal1 Ogretim Modelinin

Hikaye Yazma Becerilerini Gelistirmeye Etkisi

Ozet

Bu arastirmanin amaci, PISA sonuglarina gore 6grencilerin 2003-2015 doéngtlerindeki okuma becerileri
puanlarindaki degisimi incelemektir. Arastirma kapsaminda oncelikle Turkiye’nin PISA dongulerindeki
okuma becerisine yonelik ortalama puanlari, OECD ortalama puanlarn ile karsilastirlmistir. Turkiye’nin
okuma becerisinde yer aldigi sira ve yeterlik diizeylerindeki degisimler incelenmistir. Ardindan Turkce
o6gretmen adaylarinin 15 yas grubundaki 6grencilerin okuma becerilerini etkileyen degiskenlere, okuma
becerilerinde alt yeterlik seviyelerinde kalmalarinin nedenlerine ve ¢6ziim oOnerilerine iliskin goértsleri
belirlenmistir. Nitel arastirma yonteminin kullanildigi arastirmada oncelikle PISA raporlar incelenmis ve
ogrencilerin okuma beceri dtizeylerindeki degisim incelenmistir. Ardindan Turkge 6gretmen adaylarinin
okuma becerisine yonelik gortsleri alinmis ve gorusler icerik analizi ile kategorilestirilmistir. Arastirmanin
sonucunda 6grencilerin okuma becerilerinde 2015 doéngtistinde bir diisiis oldugu ve bu diisltistn siralama
ve yeterlik alanlarinda da goruldaga belirlenmistir. Tuarkce o6gretmen adaylarinin 15 yas grubu
ogrencilerinin okuma becerileri lizerinde en ¢ok ailenin egitim dulizeyi ve tutumunun, okuldaki egitim ve
6gretmeninin, 6grencinin kitap okumaya ilgi ve tutumunun etkili oldugunu belirttikleri tespit edilmistir.
Ogretmen adaylarina gére dgrencilerdeki anlama ve yorumlama eksikligi, dikkat eksikligi, egitim sisteminin
ezbere dayali olmasi ve 6grencilerin daha énce benzer sorularla karsilasmamis olmasi; 6grencilerin okuma
becerisinde alt yeterlik alanlarinda yer almasina neden olmustur. Ttrkc¢e 6gretmen adaylari; egitim sistemi
ust diizey becerilere yonelik degistirilirse ve 6grencilere okuma aligkanlhigi kazandirilirsa 6grencilerin okuma
beceri duizeylerinin artacagini belirtmislerdir. Arastirmaya katilan o6grencilerden %66’s1, ileride kendi
ogrencilerinin okuma becerilerinin Ust dlizeyde olacagini; %32’si ise Ogretmen olarak sadece kendi
cabalariyla 6grencilerinin okuma becerilerini tUst duzeye c¢ikarmalarinin mimkin olmayacagini ifade
etmistir.

Anahtar kelimeler: PISA, okuma becerisi, yeterlik alanlari, gérisme.

Giris

Okumak, bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlar: seslendirmek veya
dustinceyi anlamak (TDK, 2017) olarak basit bir sekilde tanimlansa da okumanin bir dil
becerisi olarak ele alinip incelenmesi daha karmasik islemleri muhteva etmektedir.

Okuma, yazili bir metinden c¢cikarim yapilarak istenen bilginin mtiimktn oldugunca verimli
bir sekilde anlasilmasidir. Okuma pek cok amacla, pek cok materyalle gerceklestirilen bir
suirectir. Kisa hikayeleri, romanlari, biyografik yazilari, seyahatnameleri, siirleri, uyarilari,
reklamlari, kurallari, isaretleri, gazeteleri, kataloglari, mentleri vb. anlamak icin okuma
becerisine basvurulur (Grellet, 2010: 2-3). Bu sirecte okuma materyalinin cinsine gore
pek cok okuma yontemi kullanilmaktadir. Bireyin hangi materyal karsisinda hangi
okuma yo6ntemine karar vermesi gerektigi, onun okuma becerisini ne derece iyi
kullanabildigini gostermektedir. Anlama becerileri icerisinde yer alan okuma, alfabenin
dogru 6grenilmis olmasi, sesletim unsurlarinin iyi kullanilmasi gibi pek cok kosulu icinde
barindirmaktadir. Henliz anne karninda kullanilmaya baslayan dinleme becerisi ile
dogum sonrasi aile icinde gelismeye baslayan konusma becerisinin aksine, okuma ve
yazma becerileri icin belli bir gelisim diizeyine erisilmis olmas1 ve ardindan teknik pek cok
unsurun 6grenilmis olmasi gerekmektedir.

Tinker & McCullough (1968: 8-9) okumayi, gecmis yasantilar araciligiyla metinden
cikarilan anlamlarin hatirlanmasi ve bireyin zihninde yer alan bilgileri kullanarak yeni
anlamlar olusturmas: igin uyarici gorevinde olan yazili sembollerin taninmasi,
algilanmasi stlireci olarak tanimlar. Bu tanim, okumanin tam olarak gerceklestirilebilmesi
(okunanlardan anlam c¢ikarilmasi) icin ses-harf iliskisinin iyi bilinmesi, sozclik
dagarciginin genisligi ve kavram bilgisi, s6zctkleri tanimada ustalik, bireyin genel
kulttrt, morfolojik ve sentaktik dil bilgileri, bellek gugleri gibi unsurlarin gelismis
olmasmi 6n plana c¢ikarmaktadir (Ege, 2015:180). Bu sebeple okuma diger dil
becerilerinden ayri ele alinamaz. Anlatmak icin anlamak gerekir, anlamak icin de bilissel,
duyussal ve psikomotor pek cok 6nkosul saglanmis olmalidir.
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Okuma becerisi, hem okul hayatindaki akademik basariyr hem de sosyal hayattaki
iletisim becerilerini derinden etkileyen bir beceri olarak ele alinmalidir. Tekin (1980),
dersteki basarisizligin temelinde okudugunu anlayamama oldugunu belirtmektedir.
Fidan ve Baykul (1994) da ilk6égretim Ogrencilerinin okudugunu anlama basarilariyla
diger derslerdeki basarilar: arasinda olumlu yénde bir iliski oldugunu ortaya koymustur.
Bu sebeple yetisen neslin basarisini 6lcme ve arttirma sureclerinde okuma becerisi
ozellikle ele alinmalidir.

Zorunlu egitimi bitiren 6grencilerin toplumdaki yerlerini alabilmeleri i¢in gereken temel
bilgi ve becerilere ne 6l¢tide sahip olduklarini 6l¢gmeyi hedefleyen ve arastirmanin konusu
olan PISA’da (The Programme for International Student Assessment,) okuma becerisi:
“Kisinin topluma katilmak, potansiyelini ve bilgisini gelistirmek, amaclarini
gerceklestirmek icin yazili metinleri anlamasi, kullanmasi, onlar tizerinde dtisiinmesi ve
onlarla ugrasmasi” olarak tamimlanmaktadir. Bu tanim, geleneksel bilgiyi ¢éztimleme
kavraminin ve yazili olani anlamadan daha 6tesine gitmektedir. PISA okuma becerileri
kavrami, insanlarin okuma yaptig1 bir dizi durumu, yazili metinlerin sunulma yollarini
(6r. basili kitaplarda, bilgi notlarinda, online forum ve haberlerde) ve belirli bir pratik
bilgiyi bulmak gibi fonksiyonel ve simnirli olandan diger yapma, diiginme ve var olma
yollarini anlama gibi derin ve genis kapsaml olana kadar okuyucularin metinlere cesitli
yaklasma ve metinleri kullanma yollarini kapsamaktadir.” (MEB, 2016:22) seklinde ifade
edilmistir. Bu baglamda PISA okuma becerisini degerlendirme stirecinde “metin, okurun
metne yaklasimi ve metnin kullanim amaci” olmak tzere U¢ bashk gelistirmistir. Metin
bashg altinda “Ogrenciler ne tiir metinler okumalidir?”, okuyucunun metne yaklasiminda
“Okuyucunun metni okuma amaci nedir ve metne yaklasimi nasildir?”, metnin kullanim
amagclarinda ise “Yazarin bakis acisina gbére metnin yazilma amaci nedir?” sorularina
yanit aranmistir (MEB, 2016:22). PISA calismasinda okuma becerileri icin alti yeterlik
alan1 belirlenmistir. Bu yeterlik alanlarinda yer alan bireylerin hangi 6zelliklere sahip
oldugu tanimlanmistir. En st yeterlik alani olan 6. yeterlik diizeyindeki 6grencilerin
yeterligi su sekilde ifade edilmistir: “Bu diizeyde yer alan 6grenciler, detayl bir sekilde
benzerlikleri ve farkliliklar1 bulabilir ve ¢ikarimlarda bulunabilir. Metni ya da metinleri
ayrintilariyla tam olarak anladigini gésterir ve birden fazla metinden elde ettigi bilgileri bir
araya getirebilir. Onemli bilgilerin oldugu metnin icerisinde acikca ifade edilmemis
kavramlarla basa cikabilir ve soyut kavramlari yorumlayabilir. Bircok kriteri ve gortist
g6z oOntnde bulundurarak ve metnin 6tesinde bir anlayis sergileyerek alisagelmis
konularin disindaki metinler Uzerinde elestirel bir degerlendirme yapabilir ya da
hipotezlere ulasabilir. Metindeki énemsiz detaylar: fark edebilir ve analiz edebilir.” (MEB,
2016: 25). Bu da okumanin bireyin biligsel, duyussal ve psikomotor sireclerini
kapsayan,; iletisim becerilerini kullanarak sosyal hayatta var olmasini saglayan bir beceri
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sebeple calismaya, okuma becerisini 6rgiin 6gretim
kurumlarinda yakindan takip etmekle ytuktmlt olan Turkce 6gretmen adaylar: dahil
edilmistir. Ileride nasil yetiskinler olacaklari hentiz okul siralarinda dil becerilerini
kullanmadaki yeterlikleri ile ortaya konan 6grencilerin ni gelistirmede, gelecegin Turkce
6gretmenlerinin sorunlara nasil baktiklar: ve ne gibi ¢6ziim o6nerilerinde bulunduklar: ele
alinmistir.

Yontem
Arastirmanin Deseni

Iki asamali yuritilen arastirmada nitel arastirma yéntemleri kullanilmistir. Nitel
arastirmalar; gozlem, gorisme ve dokiman analizi gibi nitel veri toplama y6ntemlerinin
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kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekci ve buittinctil bir bicimde ortaya
konmasina y6nelik nitel bir stirecin incelendigi calismalardir (Yildirim ve Simsek, 2006:
14). Calismanin birinci asamasinda doktiman analizi yapilmis ve PISA 2003-2015 okuma
becerilerinin 6lctim sonuclar: karsilastirilmistir. Nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
analizinde, hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi iceren belgeler incelenmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2006:187). Ikinci agsamada da 15 yas grubundaki égrencilerin okuma
becerilerini etkileyen degiskenler, okuma Dbecerisinin alt yeterlik seviyelerinde
kalmalarinin nedenleri ve ¢6ziim o6nerileri Ttrkce 6gretmen adaylarinin goértslerine gore
belirlenmistir. Bu sUrecte de nitel arastirma yoéntemlerinden durum arastirmasi
kullanilmistir. Durum arastirmalari, bir ya da birka¢ durumun derinlemesine incelendigi,
katilimecilarin gértislerinin alindig arastirmalardir (Yildirim ve Simsek, 2006:191).

Calisma Grubu

2000 yilinda baslayan PISA calismasi her tc¢ yilda bir tekrarlanmaktadir. 2000 yilinda
yapilan PISA’ya Turkiye katilmadigi icin 2003-2015 yillar1 arasindaki déngulerde
yayimlanan PISA raporlari incelenmistir. Bu raporlarda Turkiye’nin okuma becerileri
bazinda puanlari, siralari ve yeterlik ytzdelerindeki degisimler irdelenmistir.

Arastirma kapsaminda Gazi Universitesi Gazi Egitim Faktiltesi Tirkg¢e Egitimi Bolimii,
2016-2017 yili, bahar dénemi 4. simifta 6grenim goéren 56 6grencinin gbérisil alinmistir.
Arastirmaya katilacak 6gretmen adaylarinin belirlenmesinde 6l¢tit 6rnekleme yodntemi
kullanilmistir. Ogretmen adaylarina éncelikle “PISA calismasi hakkinda bilginiz var m1?”
sorusu yoneltilmis, “Evet” cevabi verenlere “PISA’da okuma becerileri alaninda c¢ikan
oérnek sorulari incelediniz mi?” sorusu yéneltilmistir. Ikinci soruya da “Evet” cevabi
verenlerle gdériismeler gerceklestirilmistir. Olctit olarak PISA okuma becerileri sorularini
daha 6nce incelemis olma belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Doktiman analizi kapsaminda 2003-2015 déngulerindeki PISA raporlar;; OECD ve
MEB’in internet sitelerinden temin edilmistir.

Turkce oOgretmen adaylarinin okuma becerilerine iliskin goértslerinin  belirlenmesi
amaciyla arastirmacilar tarafindan goériisme formu hazirlanmistir. Gértisme formunda
yar1 yapilandirilmis dért soru bulunmaktadir. Form icin sorular hazirlandiktan sonra tg¢
Tuark dili ve bir 6lgcme degerlendirme uzmaninin gértisii alinmis, sorular tizerinde gerekli
dtzeltmeler yapilmistir. Uzmanlarin gortsleri dogrultusunda formun sonuna PISA 6rnek
sorular eklenmistir. Ardindan Ui¢ 6gretmen aday: ile 6 gértismeler yapilmis ve sorulara
kolaylikla cevap verilebildigi belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Raporlarin  incelenmesi sonucunda karsilastirmalar icin tablo ve grafiklerden
yararlanilmistir. Ogretmen adaylarinin gériislerinin incelenmesi asamasinda icerik analizi
kullanilmistir. Icerik analizi, metinlerin ditizenlenmesi, siniflandirilmasi, karsilastirilmasi
ve metinlerden sonug cikarilmasina dayali bir tekniktir (Yildirim ve Simsek, 2006:89).

Bulgular

1. 2003-2015 PISA dongiilerinde Ogrencilerin okuma becerilerindeki degisim
nasildir?
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PISA uygulamalarinda her bir déngliye OECD ftyesi olan ve olmayan tulkeler
katilmaktadir. Calismaya katilan toplam tilke sayisi ve bu tlkeler icerisinde Turkiye’nin
okuma becerileri puanlari bazindaki siras1 Tablo 1’de yer almaktadar.

Tablo 1. 2003-2015 PISA dongutlerine katilan tilke sayisi ve Turkiye’nin okuma becerisi
puanlarindaki sirasi

Siralar 2003 2006 2009 2012 2015
Turkiye'nin sirasi 34 37 39 42 50
Katilan tulke sayisi 40 56 65 65 72

Tablo 1 incelendiginde 2003 yilinda PISA uygulamasma katilan 40 tulke icerisinde
Turkiye’'nin okuma becerilerinde 34. swrada yer aldig goértlmektedir. 2015 yilindaki
calismaya katilan 72 ulke icerisinden Turkiyenin okuma becerisi puanlarindaki sirasi
50°dir.

Her bir dongtide PISA’ya katilan tlke sayisi birbirinden farklihik gostermektedir. Bu
dogrultuda karsilastirma kolayligi acisindan Turkiye’nin okuma becerilerindeki siralari,

yuzltk sisteme cevrilmistir. Sonuclar Sekil 1’de gosterilmistir.

Sekil 1. 2003-2015 PISA doéngtlerinde Turkiye’nin okuma becerisinde gerisinde kaldig:
llke ytizdesi (%)

- . 1

2003 2006 2009 2012 2015

==@==Tiirkiye'nin sirasi (%)

Sekil 1 incelendiginde Turkiye’nin okuma becerilerinde 2003 déngustine katilan tlkelerin
%83’ tnlin, 2006’da %64*intn, 2009°da %62’sinin, 2012’de %63*intn, 2015te de
%68’inin gerisinde kaldig1 belirlenmistir. Bu dogrultuda siralamada en kétt 2003 yilinda
iken en iyi 2009 yilinda oldugu soéylenebilir. 2015 calismasinda ise 2012 calismasina gore
okuma becerilerinde, katilan tulkelerin %4’Gntin daha fazla gerisinde kalindigi,
siralamada az da olsa bir dists yasandigi gértilmektedir.

Turkiye'nin okuma becerilerindeki ortalama puanlari ayni zamanda PISA calismasina
katilan OECD tlkelerinin ortalamasi ile karsilastirilmistir. Sonuclar Sekil 2’de
gosterilmistir.
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Sekil 2. 2003-2015 PISA dénglilerinde okuma becerilerinde Turkiye ve OECD ortalamasi
(ranj: 700)

R T s

2003 2006 2009 2012 2015
=0—Turkiye Ortalamasi1 =@=QOECD Ortalamasi

Sekil 2’de goéruldtga gibi PISA’nin tim déngulerinde Turkiye okuma becerilerinde OECD
lUlkelerinin ortalamasinin altinda kalmistir. OECD tlkelerinin ortalamas: 2003-2015
yillar1 arasinda 492 ile 496 arasinda degisiklik gostermistir ve genel olarak birbirine yakin
bir sekilde hesaplanmistir. Turkiye’nin ortalamasinda ise yillara goére farklar oldugu
gozlemlenmistir. En yiksek ortalama 2012 yilina aitken (475) en dustk ortalama 2015
yilina (428) aittir. 2003 yilindan 2012 yilina dogru Turkiye’de okuma becerileri
puanlarinda artis goézlemlenirken son doéngtde 6grencilerin okuma beceri puanlarinda
diists oldugu belirlenmistir.

PISA calismasinda 2003 ve 2006 yillarinda okuma becerileri alani icin bes yeterlik dizeyi
tanimlanmistir. 2009 yilindan itibaren ise yedi yeterlik alani belirlenmis ve birinci dlizey
1.b ve 1l.a olacak sekilde ikiye ayrilmistir. Bu nedenle yeterlik alanlarindaki degisim iki
ayr1 tabloda incelenmistir. Yeterlik alanlarinda yer alan 6grenci ytizdelerindeki 2003-2006
yillarindaki degisim Tablo 2’de gdsterilmistir.

Tablo 2. 2003-2006 dongulerinde okuma becerisi yeterlik alanlarindaki ytizdeler-Turkiye
ve OECD ortalamasi

Yillar 1. diizey
Ulkeler alt1 l.diizey 2. diizey 3. diizey 4. diizey 5. diizey
2003 Tirkiye 12,5 24,5 30,9 20,8 7,7 3,8
OECD 6,7 12,4 22,8 28,7 21,3 8,3
2006  Turkiye 10,8 21,4 31 24,5 10,3 2,1
OECD 7,4 12,7 22,7 27,8 20,7 8,6

Tablo 2’de goruldugt gibi 2003 yilinda Turkiye’deki 6grencilerin %88,7’si, 3. dlizey ve
altinda yer almaktadir; 6grencilerin %11,5i de 4. ve 5. dlizeyde bulunmaktadir. 2006
yilinda da 6grencilerin %87,7’si 3. dlizey ve Uizerinde iken %12,4 4. ve 5. duzey yeterlik
alaninda bulunmaktadir. Hem 2003 hem de 2006 yillarinda OECD tlkelerinde sinava
katilan Ogrencilerin %70,6’sitnin 3. duizey ve altinda yeterlik alaninda oldugu
belirlenmistir.

Turkiye ve OECD ulkeleri ortalamasimmin 2009-2015 déngllerindeki okuma becerisi
yeterlik alanlarindaki degisimleri Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3. 2009-2015 doéngulerinde okuma becerisi yeterlik alanlarindaki ytizdeler-Turkiye
ve OECD ortalamasi

Yillar 1.b ve
Ortalama alt1 l.a 2.diizey 3. diizey 4.diizey 5.diizey 6.diizey
2009 Turkiye 6,4 18,1 322 29,1 12,4 1,8 0
OECD 57 13,1 24 28,9 20,7 6,8 0,8
2012 Turkiye 51 16,6 30,8 28,7 14,5 4,1 0,3
OECD 55 13,1 24,2 28,4 20,2 7,4 1,2
2015 Turkiye 13,2 26,8 32,6 21,1 5,7 0,6 0
OECD 6,5 13,6 23,2 27,9 20,5 7,2 1,1

Tablo 3’teki bilgiler incelendiginde, 2009 yilinda Turkiye’deki 6grencilerin %85,8’inin;
2012 yilinda %81,2’sinin, 2015 yilinda ise %93,7’sinin okuma becerilerinde 3. dlizey ve
altindaki yeterlik alaninda yer aldign gérilmektedir. Ogrencilerin 2009 yilinda
%14,2’sinin, 2012 yilinda %18,9’unun, 2015 yilinda ise %6,3"antn 4. dlizey ve Uzerinde
oldugu tespit edilmistir. OECD ortalamasinda ise tGm yillarda 3. dizey ve altinda
ogrencilerin %71,2’sinin yer aldig: belirlenmistir.

Yillara gdore OECD ortalamasinda 6grencilerin yeterlik alanlarindaki degisimlerinin benzer
oldugu gorultirken Turkiye’de 4. dizey ve Ustinde bulunan O6grenci sayisinin 2015
yilinda azaldig: tespit edilmistir.

PISA calisma sonuclarina gore 6grencilerin okuma beceri dtizeylerinde bir dtistis oldugu
gortilmektedir. Bu calismanin ikinci asamasinda Turkce 6gretmen adaylarinin bu konu
lzerindeki goéritsleri incelenmistir.

2. Tirkce 6gretmen adaylarinin okuma becerilerine iliskin goriisleri nelerdir?

Tarkce Ogretmen adaylarinin okuma becerilerine yoénelik goértslerinin belirlenmesi
amaciyla 6ncelikle 6gretmen adaylarina “15 yas grubundaki 6grencilerin okuma becerileri
lizerinde sizce hangi degiskenler etkilidir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmen adaylarinin

vermis oldugu cevaplar kategorilestirilmis, sonuclar Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Ogretmen adaylarinin okuma becerileri tizerinde etkili gérdtigi degiskenler

Kategoriler Alt kategoriler n %
Aile egitim duizeyi/ tutumu
44 79
Cevre/arkadas grubu
Genel 20 36
(demografik) Ekonomik duizey
ozellikler 16 29
Cinsiyet
13 23
Evde kutiphane bulunmasi
6 11
Yasadig1 bolge
4 7
Evdeki calisma ortami
4
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Okul / 6gretmen
Okul/egitim 32 57
Okuldaki basarisi

2 4
Degerler egitimi
1 2
Kitap flgi/tutum
25 45
Okuma siklhig1
10 18
Niteligi
4 7
Bilgisayar ve telefon kullanma siklig1
4 7
Diger Medya
1 2
Beslenme ve uyku dtizeni
1 2
Anlama becerisi
1 2
Paragraf sorusu ¢cézme
1 2

*(n=56)

Tablo 4’te goruldugu gibi 6gretmen adaylarimin 15 yas grubundaki cocuklarin okuma
beceri ltizerinde etkili géordugt degiskenler genel 6zellikler, okul/egitim, kitap ve diger
kategorileri altinda birlestirilmistir.

Ogretmen adaylarimin 6grencilerin okuma becerileri Uizerinde en etkili degiskenin “aile”
oldugunu belirttikleri; 6gretmen adaylarindan %79'unun (n=44) ailenin egitim diizeyi ile
kitap okumaya kars1 tutumuna vurgu yaptiklar tespit edilmistir. Ogretmen adaylarindan
%36’simnin (n=20) o6grencilerin cevresinin ve o6zellikle arkadaslarinin; %29unun (n=16)
ailesinin ekonomik diizeyinin, %23*intn (n=13) cinsiyetinin; %11’inin (n=6) 6grencinin
evinde kuitiphane bulunmasinin, %7’sinin (n=4) yasadigi bélgenin; %4 inun (n=2) evdeki
calisma ortaminin okuma becerileri tizerinde etkili oldugunu belirttikleri gértlmektedir.

Ailenin egitim duzeyi artis gosterdikce ve aile evde kitap okudukcga 6grencilerin okuma
becerilerinin artis gOsterecegi Dbelirtilmistir. 15 yas grubundaki 06grencilerin
arkadaslarindan ve cevreden cok fazla etkilendigi, arkadas grubunda kitap okuyan kisiler
arttikca Ogrencilerin de kitap okumalarinin ve okuma becerilerinin artis gosterecegi ifade
edilmistir. Ekonomik diizeyi yliksek olan 6grencilerin okuma becerilerinin daha ytksek
oldugu, kadinlarin erkeklerden daha fazla ve dikkatli okudugu, bu nedenle de okuma
becerilerinin cinsiyetten etkilendigi belirtilmistir. Evinde ktitiphane ve ders kitabi disinda
kitap bulunan o6grencilerin okuma becerilerinin daha yluksek olacagi O6gretmen
adaylarinca ifade edilmistir. Ogrencilerin yasadiklari bélgenin okuma becerileri tizerinde
etkili oldugu, 6zellikle dogu bolgelerinde yer alan 6grencilerin okuma becerilerinin dustuk
olabilecegi belirtilmistir. Ogrencinin evde calisma icin rahat ve kendisine ait bir odasinin
bulunmasinin da okuma becerileri tizerinde etkili olacag: sdylenmistir.

International Journal of Language Academy
Volume 5/2 Turkcenin Egitimi-Ogretimi Ozel Sayis1 2017 April p. 266/284



NPT ZE Ayfer SAYIN & Nazife Burcu TAKIL

Ogretmen adaylari, 15 yas grubundaki 6grencilerin okuma becerileri tizerinde devam
ettigi okulun ve aldig1 egitimin énemli oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen adaylarindan
%57’si (n=33) okul tlrtintn, okulda aldig1 egitimin ve 6gretmeninin tutumunun okuma
becerileri izerinde etkili olduguna vurgu yapmustir. Ogretmen adaylarindan %41 (n=2)
ogrencilerin Turkce ve diger derslerdeki basarisinin, %2’si (n=1) degerler egitimi
almasinin okuma tzerinde etkili oldugunu belirttikleri gértilmektedir.

Ogrencilerden okuma dersini ezbere dayali olmadan alan, fen lisesi gibi giris puani
yuksek olan, 6gretmeni kitap okumaya rol model olan 6grencilerin okuma becerilerinin
daha ytiiksek olacag dgretmen adaylarinca belirtilmistir. Ogrencilerin basarisi ve degerler
egitimindeki basarisi artis gosterdikce okuma becerilerinin de artacag ifade edilmistir.

Arastirma kapsaminda gorusleri alinan 6gretmen adaylar: 6grencileri, kitap okumalarinin
okuma becerileri Uizerinde etkili oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen adaylarindan %45’
(n=25) o6grencilerin kitap okumaya kars:i ilgilerinin ve olumlu tutumlarinin okuma
becerileri tizerinde etkili oldugunu ifade etmistir. Ogretmen adaylarindan %18’inin (n=10)
ogrencilerin kitap okuma sikliklarinin, %7’sinin (n=4) de okudugu kitabin niteliginin
ogrencilerin okuma becerileri tizerinde etkili oldugunu belirttikleri tespit edilmistir.

Ogretmen adaylar, kitap okumaya kars: ytiksek ilgisi olan, kitap okumaktan keyif alan,
kitap okuma sikhigi yuksek olan ve nitelikli kitaplar okuyan o6grencilerin okuma
becerilerinin daha yliksek olacagina vurgu yapmislardir.

Bunun disinda diger kategorisinde degerlendirilen cevaplar bulunmaktadir. Ogretmen
adaylarindan %7’si (n=4) 6grencilerin bilgisayar ve telefon kullanma sikliginin, %2’si (n=1)
medyanin, %2’si (n=1) beslenme ve uyku dlizeninin, %2’si (n=1) anlama becerisinin, %2’si
(n=1) de paragraf sorusu ¢ézmenin 6grencilerin okuma becerileri tizerinde etkili oldugunu
belirttikleri gértlmektedir.

Ogretmen adaylari, bilgisayar ve telefon kullanmaya az zaman ayiran, beslenmesi ve
uykusu duzenli olan, anlama becerisi ylUksek olan ve fazla paragraf sorusu c¢ozen
ogrencilerin okuma becerilerinin daha ylksek olacagini ifade ettikleri belirlenmistir.
Ayrica medyanin da okuma becerilerini ylukseltici ya da dustrtcu bir etkili oldugu ifade
edilmigtir.

Ogretmen adaylarina ikinci olarak “Tiirkiye’deki égrencilerin PISA’da okuma becerilerinde
alt seviyelerde yer almasinin nedenleri sizce nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Gérisme
formuna uzmanlarin goérisleri dogrultusunda tist beceri diizeyinde yer alan 6rnek sorular
yerlestirilmistir. ~Ogretmen adaylarina 6grencilerin bu sorular1 iyi diizeyde
cevaplayamadiklar1 belirtilmistir. Ogretmen adaylarinin vermis oldugu cevaplar
kategorilestirilmis ve sonuclar Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Ogretmen adaylarinin dégrencilerin okuma becerilerinde alt yeterlik seviyesinde
yer almasina iliskin gértisleri

Kategoriler Alt kategoriler n %

Anlama ve yorumlama becerisi eksikligi
24 43

Dikkat eksikligi
Kisisel 6zellikler 12 21
Okuma aliskanliginin azhig

8 14
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Gorsel okuma zayiflig

6 11
Ciddiyetsizlik
4 7
Yetenek eksikligi
3 5
Egitim sistemi
Sistemin 18 32
ozellikleri Pratik yoksunlugu
12 21
Ulusal smavlar
5 9

Kulttirel/bolgesel farklilik
Diger 4 7
Sosyo ekonomik diizey

Arkadas ortami

*(n=56)

Tablo 5’te goruldugt gibi 6gretmen adaylari okuma becerilerinde 6grencilerin alt yeterlik
duzeylerinde yer almasiin 6grencinin 6zelliklerinden, sistemin o&zelliklerinden ve diger
durumlardan kaynaklandigini ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylarindan %431 (n=24) 6grencilerde genel olarak bir anlama ve yorumlama
becerisi eksikligi oldugunu belirtilmislerdir. Ogrencilerin okuduklarini dogru bir sekilde
anlayip yorumlayamadiklar: icin, yani gercekten alt yeterlik seviyelerinde oldugu icin,
sorular1 yapamadiklarini ifade etmiglerdir. Ogretmen adaylarindan %21% (n=12)
ogrenciler dikkatli okuma yapamadigi, %141 (n=8) okuma aliskanliklar: zayif oldugu icin
alt yeterlik seviyesinde yer aldigini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarindan %11% (n=6)
PISA’da okuma becerilerinde gorsel okuma sorularinin da yer aldigi ve bu sorularda
ogrencilerin zayif oldugunu ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan
%7’si (n=4) 6grencilerin sorulara ciddiyetsiz bir sekilde cevap vermelerinden, %51 de (n=3)
yetenek eksikliginden dolay: 6grencilerin alt yeterlik dtizeyinde yer aldigini belirtmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan %32’si (n=18) egitim sisteminin ezbere dayali
oldugunu, okuma becerisinde Ust yeterlik diizeylerini gelistirecek nitelikte olmadigini
belirtmislerdir. Bu nedenle de ogrenciler alt yeterlik alaninda okudugunu anlama
becerisine sahiptirler. Ogretmen adaylarindan %21% (n=12) &grencilerin daha énce
PISA’da yer alan sorular gibi sorularla karsilasmadiklarini, bu konuda bir pratik
yapmadiklarini, bu dogrultuda da kendilerinden ne istendigini anlamadiklarini ifade
etmislerdir. Ogretmen adaylarinin %9’u (n=5) da TEOG, YGS, LYS gibi ulusal sinavlarin
ogrencileri coktan secmeli soruya yonelttiklerini, 6grencilerin ust diizey becerilerine
odaklanmadiklarini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarinin %7’si (n=4) PISA’da yer alan sorularin égrencilerin kultiirtine
uygun olmadigini, bélgesel olarak sorularda yer alan “metro, plaza” gibi kavramlarn
Ogrencilerin yeterince tanimadigl, bu nedenle de sorulari dogru cevaplayamadiklarini
belirttikleri gérilmektedir. Ogretmen adaylarindan %2’si (n=1) sosyo ekonomik dtizeyin,
%2’si (n=1) de ogrencilerin arkadas ortamlarinin okuma becerilerinde alt duizeyde
olmasini etkiledigini ifade ettikleri belirlenmistir.
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Arastirma kapsaminda Ogretmen adaylarina “Turkiye’deki 6grencilerin okuma
becerilerinde Uist seviyelerde yer almasi i¢cin ya da belirtilen sorulari yapabilmesi icin sizce
neler yapimasi1 gerekir?” sorusu yoéneltilmistir. Ogretmen adaylarinin cevaplari
kategorilestirilerek sonuclar Tablo 6’da gdsterilmistir.

Tablo 6. Ogretmen adaylarinin égrencilerin okuma becerilerinde tist yeterlik seviyesine
cikabilmeleri icin gerekli olan durumlara iliskin gértisleri

Kategoriler Alt kategoriler n %
Ust diizey becerilere yénelik etkinlikler
Egitim sisteminde 30 54
koklii degisiklik Gorsel okuma
3 5
Uluslararasi standart
3 5
Anlama egitimi
6 11
Mevcut egitim Ogretmenler
sisteminin 6 11
diizenlenmesi Coktan se¢cmeli sinav
5 9
Aile katilim1
2 4
Erken yasta okuma egitimi
2 4
Sureklilik
2 4
Esit egitim
2 4
Onem
1 2

Okuma aligkanligi
Ogrenci ozellikleri 11 20
Sosyal etkinlikler

Nitelikli calisma

Ekonomik gelisme
Diger 3 5
Teknoloji kullanimi

*(n=56)

Tablo 6da yer alan bilgiler incelendiginde 6gretmen adaylarinin egitim sistemindeki
degisiklik ya da duzenleme yapilarak, 6grenciyi slrece katarak ve diger durumlarla
ogrencilerin okuma becerilerinde tust yeterlik alanlarinda olabilecegini belirttikleri
gorulmektedir.

Ogretmen adaylarinin %540 (n=30) egitim sisteminin arastirma, diisiinme, yorumlama,
yaratma, degerlendirme gibi Uist dlizey becerileri icerek sekilde degistirmesi gerektigini
belirtmislerdir. Ogretmen adaylarindan %5% (n=3) gorsel okumanin egitime eklenmesi

International Journal of Language Academy
Volume 5/2 Turkcenin Egitimi-Ogretimi Ozel Sayis1 2017 April p. 266/284



Oz Diizenlemeli Strateji Gelistirmeye Dayal1 Ogretim Modelinin

Hikaye Yazma Becerilerini Gelistirmeye Etkisi

gerektigini, %51 (n=3) degisiklik sUrecinde uluslararas: standartlarin gbéz oOntne
alinmasinin, cagin yakalanmasinin gerektigini belirttikleri tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarindan %11% (n=6) anlama egitimine énem verilmesiyle, %11’, (n=6)
6gretmenlerin okumaya yo6nelik olumlu tutumlariyla, %9’u (n=) sinavlarda coktan secmeli
soru yerine ac¢ik uclu soru kullanilmasiyla, %40 (n=2) egitim slrecinin ailenin
katilmiyla, %41 (n=2) okuma egitimine erken yasta onem verilmesiyle, %40 (n=2)
egitimse sistemlilik ve stirekliligin saglanmasiyla, %4 (n=2) her bolge ve okulda esit bir
egitim verilmesiyle, %2’si (n=1) okuma egitiminin matematik ve fen gibi O6nemli
gorulmesiyle 6grencilerin okuma becerilerinde Ust yeterlik alanlarinda yer alabilecegini
ifade ettikleri belirlenmistir.

Ogretmen adaylarindan %20’si (n=11) 6grencilere nitelikli okuma aliskanliginin
kazandirilmasinin, %4 (n=2) 6grencilerin sinema, tiyatro, drama gibi sosyal etkinliklere
katilmasinin, %2’si (n=1) Ogrencilere nitelikli calisma aligkanliginin kazandirilmasinin
okuma becerilerinin artmasini saglayacaklarini belirtilmislerdir.

Ogretmen adaylarindan %5 (n=3) 6grencilerin ekonomik kaygidan uzak bir sekilde
calismasinin, %2’i (n=1) nitelikli teknoloji kullanmasinin égrencilerin okuma becerilerinde
artis saglayacagini belirtmislerdir.

Arastirma kapsaminda gérisleri alinan 6gretmen adaylarina “Sizin 6grencilerinizin PISA
uygulamasina katilmasi durumunda ust yeterlik seviyelerinde yer alacagini distnuyor
musunuz?” sorusu yéneltilmistir. Ogretmen adaylarinin vermis oldugu cevaplar Tablo
7’de gosterilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerinin tist yeterlik alanlarinda yer alma durumuna iligskin gértisler

Kategoriler n %
Evet

37 66
Hayir

18 32
Kararsizim

1 2
*(n=56)

Tablo 7 incelendiginde, 6gretmen adaylarindan %66’s1 (n=37) 6grencilerinin PISA okuma
becerilerinde st yeterlik dlzeylerinde yer alabilecegini; %32’si (n=18) ise alamayacagini
belirtmistir. Bir 6grenci de (n=1; %2) bu konuda kararsiz oldugunu ifade etmistir.

Ogrencilerinin PISA’da Ust yeterlik alaninda yer alabilecegini diisinen 6grencilerin
gerekcelerine yonelik kategoriler olusturulmustur. Sonuclar Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerinin Ust yeterlik alanlarinda yer alabilecegini diisiinen égrencilerin

gerekgeleri
Kategoriler n %
Dort temel dil becerisine yonelik
egitim 17 46
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Yapisalc: yaklasima yonelik egitim

7 19
Universite egitimi

5 14
Okuma aliskanlig:

4 11
Rol model olma

4 11
Teknoloji kullanimi

1 3
Gorsel okuma etkinligi

1 3

*n=37)

Tablo 8’de goruldtgt gibi 6grencilerinin Ust yeterlik alaninda yer alabilecegini distinen
6gretmen adaylari; ileride dort temel dil becerisine yonelik (n=17; %46) ve yapilandirmaci
egitim anlayisina yonelik (n=7; %19) egitim verecekleri icin 6grencilerinin tst yeterlik
alaninda olabileceklerini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarindan %1411 (n=5) aldiklari
Universite egitiminin twst diizey okuma becerisine yo6nelik oldugunu, %111 (n=4)
o6grencilerinde etkili okuma aliskanhigl kazandiracagini, %11%i (n=4) 06grencilerine
okumada rol model olacagini; béylelikle de 6grencilerde okuma becerisini artirabilecegini
belirtmistir. Ogretmen adaylarindan %31 (n=1) derslerinde teknoloji kullanimina, %3
de (n=1) gorsel okuma etkinliklerine yer verecegini ifade etmistir.

Ogrencilerinin PISA’da tist yeterlik alaninda yer alamayacagini diisiinen 6grencilerin
gerekcelerine yonelik kategoriler olusturulmustur. Sonuclar Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerinin Tist yeterlik alanlarinda yer alamayacagini diistinen égrencilerin
gerekceleri

Kategoriler n %

Egitim sistemi

7 39
Tek caba

3 17
Temel egitim eksikligi

2 11
Program

2 11
Toplumun algist

2 11
Aile

1 6
Diger 6gretmenler

1 6
Tecrluibesizlik

1 6
Ogrenci anlayist

1 6

*(n=18)
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Tablo 9 incelendiginde 6grencilerinin Ust yeterlik alaninda yer alamayacagini belirten
6gretmen adaylarindan %39’u (n=7) egitim sistemi degismedigi stirece 6grencilerde kalici
bir degisiklik olusturamayacagini, 6gretmenin tek basina cabasinin yetersiz kalacagini
(n=3; %17), okuma becerilerinin ilkokuldan itibaren gelistirilmeye baslanmasinin
gerektigini aksi halde sonraki cabanin yetersiz olacagini (n=2; %11), 6gretmenlerin ne
kadar istese de bir programa bagl kalmas: gerektigini (n=2; %11) ve toplumun c¢oktan
secmeli sinavlardaki basari gibi PISA okuma becerilerinden farkhi bir algis1 oldugunu
(n=2; %11) belirtmislerdir. S6z konusu soruya hayir diyen 6gretmen adaylarindan %6’s1
(n=1) ailenin ve &gretmenin (n=1; %6) destegi olmadan 6grenci 6zelliklerinde degisiklik
olmayacagini ifade etmistir. Ogretmen adaylarindan %6’s1 (n=1) kendisinin tecriibesiz
oldugunu ve bu alanda yeterli olmadigini, %6’s1 (n=1) da 6grenci anlayisinin ezbere dayal
oldugunu, bu neticede basarili olamayacagini belirttigi gériilmektedir.

“Sizin 6grencilerinizin PISA uygulamasina katilmasi durumunda tUst yeterlik seviyelerinde
yer alacagini distintiyor musunuz?” sorusuna kararsiz oldugunu ifade eden bir 6grenci
de “Onceki egitiminin etkisi oldugu icin tek basima yeterli olamayacagimi diistinliyorum
ancak 6grencilerin okuma becerilerini de gelistirip glizellestirecegim.” cevabini vermistir.

Sonuc ve Tartisma

Bu arastirma kapsaminda, ti¢ yilda bir gerceklestirilen PISA calismasina Turkiye’den
katilan Ogrencilerin okuma becerilerindeki sirasinin degisimi incelenmistir. Her bir
déngiide calismaya farkli sayida tlke katildig: icin Turkiye'deki 6grencilerin gerisinde
kaldig1 tlke sayisi ayrica ylzdelik tizerinden hesaplanmistir. Bu baglamda Turkiye’nin
2003 dongustine katilan tlkelerin %83™antin, 2006’da %64’ tntun, 2009°da %62’sinin,
2012’de %63’Gntn, 2015te de %68’inin gerisinde kaldig1 tespit edilmistir. Diger bir
anlatimla 2015 calismasinda 2012 calismasina goére okuma becerilerinde katilan
tlkelerin %4intin daha fazla gerisinde kalindigi, siralamada az da olsa bir dusus
yasandigi belirlenmistir. Tarkiye’nin en ¢ok 2009 arastirmasinda en az ulkenin gerisinde
kaldigi saptanmistir. Bu tarihler ve yUzdeler g6z O6ntine alindiginda degisen ve
guncellenen Turkce oOgretim programlarinin 0Ogrencilerin basarilarina olan etkisini
degerlendirmek gerekmektedir. 2005 ve 2015 yillarinda Turkece 6gretim programlarinda
koklt degisiklikler olmustur. 2006 yilindan sonra, Turkiye’den PISA’ ya katilan
ogrencilerin diger tlkelerin 2003’te %83 intin gerisinde kalirken; 2009’da %62, 2012°de
%63 tnun gerisinde kalmalari, 2005 programinda yapilan degisikliklerin basarida etkin
rol oynadigini distndirmektedir. 2005 Turkge oOgretim programinin yapilandirmaci
yaklasimi benimsemis olmasi, geleneksel etkinliklerin o6tesinde uygulamalarda
bulunulmasini saglamasi ve programda yer alan temel becerilerin arasinda Turkceyi
dogru, gtizel ve etkili kullanma, elestirel diisinme, yaratici distinme, iletisim kurma,
problem c¢6zme, arastirma, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma ve girisimciligin
(MEB; 2005); yer almasinin 6grencilerin ezberden daha uzak bir egitime tabi olduklarini
ve bunun da basariyr olumlu etkiledigi dtstntlmektedir. 2015 yilinda bu basarinin
gerilemis olmasi ise, yenilenen Turkce O6gretim programinin yerinde bir uygulama
oldugunu goéstermektedir. 2015 Turkce Ogretim programi, 2005’ kiyasla kazanim ve
etkinliklerin azaldigi ancak becerilerin merkeze alindigi bir uygulamayi beraberinde
getirmektedir. Bu haliyle 2015 programinin dogru ve etkin uygulanmas: ile PISA’daki
basariyr 2005 programina goére daha olumlu etkileyecegi dustnulmektedir. Ancak tim
dongtilerde Turkiyenin gerisinde kaldigi tilke sayisinin fazla olmasi, programda koklua
degisiklikler yapilirken uluslararas: standartlarin da g6z 6nline alinmasi gerektigini,
gercek yasamla iligkilendirilebilecek ve 6grenmeyi 6grenme konusunda etkin olabilecek
kazanimlarin olmas: gerektigini géstermektedir.
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2003-2015 arasindaki bes déngiide de Turkiye'deki 6grencilerin okuma becerilerindeki
ortalama puanlarinin OECD tlkelerinin ortalama puanlarinin altinda oldugu
belirlenmistir. OECD tlkelerinin ortalamasi 2003-2015 yillar1 arasinda 492 ile 496
arasinda; Turkiye’nin ortalama puanlar: ise; 428 ile 475 arasinda degisiklik gdstermistir.
Tarkiye’nin okuma becerilerindeki ortalama puanlarinin en distk hesaplandigr yil,
2015'tir. 2014 ve 2015 TUIK verilerine gore (tuik.gov.tr); Turkiye ntifusunun %45,7’si
televizyon izlemeye zaman ayirirken %3,2°si kitap okumaya zaman ayirmaktadir. 15 yas
grubu cocuklarin okuma becerisini olumsuz yénde etkileyen énemli etkenlerden biri olan
televizyon izleme teknolojik bagimhilik olarak nitelendirilmekte ve toplumun 6énemli bir
kismi dinlenme vakitlerinin yuksek bir oranini televizyon basinda gecirmektedir
(Aksaclioglu ve Yilmaz, 2007). TUIK verileri Turkiye’de ailelerin televizyon izlemeye cok
fazla vakit ayirdiklarini, bu nedenle cocuklarina da bu anlamda olumsuz 6&rnek
olduklarini gostermektedir. Okuma alaninda basarii olmak icin televizyon izleme
stresinin azaltilip kitap okuma stresinin arttirilmasi bir zaruriyet olarak gértilmektedir.
PISA’da okuma alanindaki en yluksek basar: gosteren tlkeler incelendiginde (Singapur,
Cin, Kanada, Finlandiya), s6z konusu ulkelerin kitap okuma oranlarinin da yuksek
oldugu gorulmektedir. Turkiye’nin okuma becerilerinde ortalamanin altinda kalmasi
ntfusun kitap okumaya gerekli énemi vermediginin bir gdstergesi olarak karsimiza
cikmaktadir. Zira kitap okuma aliskanlhigi ile okuma becerisinin gelismesi arasinda pozitif
bir iliski bulunmaktadir (Suna, 2006; Aksaclhioglu ve Yilmaz 2007). Bu sebeple
Turkiye'nin PISA’da okuma alanindaki basarisini artirmak amaciyla kitap okuma
aliskanlhiginin kazandirilmas:1 hususunda birtakim calismalarin baslatilmas1 veya
artiritlmasi gerekmektedir. Ayni zamanda ¢agin gereklikleri dogrultusunda bilgi ve iletisim
teknolojilerinin de etkin kullanilmasi saglanmalidir. Bilgi ve iletisim teknolojileri egitim
icin dontisimu kolaylastiran bir glicttir. Bu teknolojiler yoluyla, 6grencilerin 6grenmeye
aktif katihmi saglanarak kendi potansiyellerinin farkina varmalarina yardimeci olunur
(Barber ve Mourshed, 2009). UNESCO (2011) okuma becerilerinde Ust siralarda yer alan
Singapur’da oOgretmenlerin bilgi teknolojileri konusunda egitim aldiklarini, diger
meslektaslariyla interaktif bir iletisim icinde olduklarini ve okullarda bu konuda gerekli
alt yapinin saglandigini belirtmektedir. Turkiye’de de buna benzer ¢calismalar baslatilmal
ve gelistirilmelidir.

Ogrencilerin okuma  becerisindeki yeterlik alanlar1 dogrultusunda dagilimlar
incelenmistir. Inceleme sonucunda yillara gére OECD ortalamasinda dgrencilerin yeterlik
alanlarindaki degisimlerinin benzer oldugu goértilirken Turkiye'de 4. diizey ve Ustliinde
bulunan o6grenci sayisinin 2015 yilinda azaldigr tespit edilmistir. Bu sonugclar,
Tuarkiye’deki 6grencilerin asina olmadiklari baglamlari anlamada, 6zel bilgilere dikkat
ederek elestirel bir degerlendirme yapmada, metindeki 6nemsiz detaylar1 fark ederek
degerlendirme yapmada, birden fazla metinden elde ettigi bilgileri bir araya getirmede
eksiklikleri oldugunu goéstermektedir. Bu durum, egitim sisteminde okuma becerilerinin
s6z konusu yeterlik alanlari dogrultusunda dlizenlenmesi gerektigine isaret etmektedir.

Egitimde niteligi gelistirmek icin buitgeyi arttirmak ve egitim programlarinda dtizenlemeler
yapmak 6nemli olsa da yeterli degildir. Ogrencilerin basarilarini arttirmada en énemli
etkenlerden biri de 6gretmen kalitesidir (NIE, 2008). Pek cok tlkede yer alan Ulusal
Egitim Enstitiisti, 6grencinin karsisina cikacak oOgretmen icin genis bir degerlendirme
stireci kullanmaktadir. Ogretim stirecini kapsayan degerlendirmelerde meslek icin yeterli
olmayan adaylar, 6grencilerin karsisina cikmadan sistemden uzaklastirilir (Auguste,
Kihn ve Miller, 2010). Ogrencinin hangi sinavda ne tir sorularla karsilastigini bilmeyen
bir 6gretmenin yonlendirme ve bilgilendirme yapmasi mumkin degildir. Bu sebeple
Tuarkce 6gretmen adaylarinin hentiz meslege baslamadan uluslararasi sinavlar hakkinda
bilgilendirici calismalara tabi tutulmas: faydali gértilmektedir.
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Arastirma kapsaminda Turkce oOgretmen adaylarinin okuma becerileri tzerindeki
goriisleri alinmistir. Ogretmen adaylari; 15 yas grubundaki 6grencilerin okuma becerileri
lizerinde en cok ailenin egitim diizeyi ve tutumunun etkili oldugunu; ailenin egitim dtizeyi
arttikca ve ev ortaminda kitap okundukca oOgrencilerin okuma becerilerinde artis
olacagini ifade etmislerdir. Wilson (2007), ailelerin giinliik gazete okuma aliskanliklarinin
o6grencilerin okuma aliskanlarini etkiledigini ortaya koymustur. Janes de ailelerin okuma
aliskanhigl konusunda bilgilendirilmeleri ile bu ailelerin ¢ocuklarinin da kitap okumaya
kars1 olumlu yénde degisiklikler oldugunu ortaya koymustur (Janes, 2008). Ebeveynlerin
cocuklariyla birlikte kitap okumalarinin yani sira bir okuyucu olarak rol model olmalari,
yaziya ¢ocugun dikkatini ¢cekmeleri ve ktitliphane ziyaretleri gibi etkinliklerin dil gelisimi
ve okuryazarlik becerilerini destekledigi bilinmektedir (Ustiin, 2007). Gulleroglu, Bilican
Demir ve Demirtash (2014) PISA verileri tUzerindeki c¢alismalarinda 6grencilerin
basarisinin en iyi evdeki egitim kaynaklari, anne ve babanin egitim durumu ve kultirel
olanaklar tarafindan aciklandigini ortaya koymuslardir. Bu durum, Turkce 6gretmen
adaylarinin farkindalik duizeylerinin ytksek oldugunu, 6grencilerin ailesiyle iliskiler
icinde olabileceklerini, 6grencilerin okuma becerilerindeki degisimin kaynaklarina yonelik
bilgi sahibi olduklarini gdstermektedir. Bu baglamda Aile-okul isbirligine yonelik, ailelerin
de evlerinde kitap okumalarini saglayacak bilgilendirme toplantilar: dlizenlemek 6énem arz
etmektedir.

Ogrencilerin okuldaki egitimlerinin okuma becerisi tizerinde etkili oldugu; okuma dersini
ezbere dayali olmadan alan, fen lisesi gibi giris puani ytksek olan, 6gretmeni kitap
okumaya rol model olan 6grencilerin okuma becerilerinin daha gelismis olacag1 6gretmen
adaylarinca belirtilmistir. Ayrica 6gretmen adaylari, kitap okumaya kars: yuksek ilgisi
olan ve kitap okumaya olumlu tutum gelistiren 6grencilerin okuma becerilerinin ytksek
olacagini belirtmislerdir. Baccus'un (2004), o6gretmenlerin kitap okuma ile ilgili
deneyimlerinin, 6grencileri yonlendirmeleri, 6grencilerin kitap okumaya yoénlenmeleri ve
motive olmalarinda etkili oldugunu ortaya koymasi; 6gretmen adaylarinin bu gortslerini
destekler niteliktedir. Ayrica tutum ve basari arasimnda olumlu yénde gtgli bir iligki
bulunmaktadir (Wilkins 1978; Gardner ve Macintyre, 1993). Ogretmen adaylarinin
okuma becerileri Uzerinde kitap okuma ve ilgiyi onemli goérmeleri; bu surecteki
farkindaliklarinin ytksek oldugunu ve ileride 6&grencilerinin okuma becerilerini
gelistirmek icin kitap okuma ve olumlu tutum konusunda bilgi sahibi olacaklarini
gostermektedir.

Tarkce oOgretmen adaylari, 15 yas grubu oOgrencilerde genel olarak bir anlama ve
yorumlama becerisi eksikligi oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica 6grencilerin okuma
stirecinde dikkat eksikligi yasadiklarina vurgu yapmislardir. Ogretmen adaylari; egitim
sisteminin ezbere dayali oldugunu ve okuma becerisinde TUst yeterlik duzeylerini
gelistirecek nitelikte olmadigini belirtmislerdir. Bu nedenle de oOgrenciler alt yeterlik
alaninda okudugunu anlama becerisine sahiptirler. Ogretmen adaylar1 ayni zamanda
o6grencilerin daha 6nce PISA’da yer alan sorular gibi sorularla karsilasmadiklarini, bu
konuda bir pratik yapmadiklarini, bu dogrultuda da kendilerinden ne istendigini
anlamadiklarini ifade etmislerdir. PISA’da yer alan gorsel okuma sorulari gibi ttrlerde
6gretmen adaylarinin calismalar yapmalari, PISA’da yer alan soru Ornekleri tizerinde
calismalar1 saglanmalidir. Bu calismalar icin lisans programindaki ders icerikleri
genisletilebilecegi gibi ayri bir ders olarak da sunulabilir. PISA’nin basariy1 6lcme
amaciyla sordugu soru turlerini bilmeyen Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin, PISA’da
basar1 gosterebilecek 6grenci yetistirmeleri de zor gorinmektedir. Ttrkce dersinde bilgi ya
da kavrama basamaginda hazirlanan smnav sorularinda ytksek basar1 gosteren
O6grencilerin, Uist dlizey biligssel basamaklarda sorulan PISA sorularinda yetersiz kalmalari
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olagandir. Ipek, Turgut ve Tunga (2016) gerceklestirdikleri calismada 6gretmen
adaylarinin PISA ve TIMSS’e iliskin goértislerini almislar ve 6gretmen adaylarina egitim
vermislerdir. Egitim vermeden once oOgretmen adaylarinin séz konusu calismalar ve
uygulamalarda yer alan smavlar hakkinda yeterince bilgiye sahip olmadiklan
belirlenmistir (ipek ve digerleri, 2016). Altun ve Akkaya (2014) da PISA ve TIMSS
uygulamalarinda 6grencilerin basarisiz olmalarina neden olan bircok faktér oldugunu, bu
etkenlerden birinin 6gretmenlerin uygulamalardaki bilgisinin yetersizligi oldugunu ortaya
koymuslardir (Altun ve Akkaya, 2014). Kabael ve Barak (2016), matematik 6gretmen
adaylar ile yuruttikleri calismada, 6gretmen adaylarinin PISA’da yer alan sorulardan
bazilarini tanimadiklarini ve 6zellikle Ust yeterlik alaninda yer alan sorular1 ¢ézerken
zorlandiklarini belirlemiglerdir. Bu ¢alismaya PISA uygulamasi ve okuma becerilerindeki
sorular hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmen adaylari dahil edilmistir. PISA calismasi
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmalari, 6gretmen adaylarinin bilimsel arastirmalarla
ortisen cevaplar vermesini saglamistir. Diger bir anlatimla o6gretmen adaylarinin
uygulamalar tzerindeki farkindaligi, gelecek yasamlar icin koyacaklar: hedeflerin de bir
gostergesi olabilir. Bu sebeple PISA’da basar: saglamak icin Turkce 6gretmen adaylari/
Turkce oOgretmelerinin bu smav hakkinda bilgi sahibi olmalari, derste 6grenme ve
degerlendirme suUreclerinde sorulan sorular1 buna gore sekillendirmeleri o6nemli
gorulmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylari, 6grencilerin okuma becerilerini ytkseltebilmek
icin egitim sisteminin arastirma, diisinme, yorumlama, yaratma, degerlendirme gibi tist
duzey becerileri icerek sekilde degistirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ayni1 zamanda
ogrencilere nitelikli okuma aliskanhginin kazandirilmas: ve anlama egitimine 6nem
verilmesiyle o&grencilerin okuma Dbecerilerine olumlu katkilar saglanabilecegini
belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarindan %66’s1 (n=37) ilerde kendi 6grencilerinin PISA okuma
becerilerinde ust yeterlik diizeylerinde yer alabilecegini; %32’si (n=18) ise alamayacagini
ifade etmistir. Bir 6grenci de (n=1; %2) bu konuda kararsiz oldugunu belirtmistir.
Ogrencilerinin tist yeterlik alaninda yer alabilecegini diisiinen 6gretmen adaylarn; ileride
dort temel dil becerisine yoénelik ve yapilandirmaci egitim anlayisina yoénelik egitim
verecekleri icin 6grencilerinin Ust yeterlik alaninda olabileceklerini belirtmislerdir. Bu
durum, Turkce oOgretmen adaylarinin okuma becerilerine yonelik farkindaliklarinin
yuksek oldugunu ve bu dogrultuda yapmalar: gereken islemlerden haberdar oldugunu
gOstermektedir.

Ogrencilerinin tist yeterlik alaninda yer alamayacagini belirten 6gretmen adaylarindan
egitim sistemi degismedigi stirece 6grencilerde kalic1 bir degisiklik olusturamayacaklarini,
6gretmenin cabasinin tek basina yetersiz kalacagini ifade etmislerdir. Bu tespitin hakli
yanlarinin olmasiyla birlikte, 6gretmen adaylarinin mesleki yeterliklerini sorgulamalar:
bakimindan arastirmaya deger farkli bir calisma konusunu da ortaya koymaktadir. Bu
baglamda 6gretmen adaylarinin sistemin degismesine yonelik goértisleri daha detayli bir
sekilde incelenebilir.
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