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Abstract

In the elementary school which is the first step of the compulsory education, the ability to find the main
theme of the text is being canalized to the students. Because, to be able to find the main theme of the text
provides students, both to learn with meaning, and to gain the skill which will ensure them to learn any
kind of knowledge that will be a corner-stone regarding any area in their life. It is not easy to find the main
theme of the text. It requires high level of thinking. It is being thought that, attaining the outline of text
strategy which contributes the students’ comprehension of the text, will contribute positively to the high
level of thinking ability of the students. The general aim of this research is to identify the effect of the third-
grade elementary students’ usage of attaining the outline of the text strategy to their ability on finding the
main theme of the text. This research has been fulfilledduring 2015-2016 Academic Year fall seasonwith
third-grade students in an elementary school which is located in the center of Malatya City. Because this
research aims to research the effect ofattaining the outline of the textstrategy to the finding the main theme
of the text with an integrated approach, and would like to examine thoroughly how the students get effected
from the matter at hand, it has been fulfilled according to the action reacheach model which is one of the
qualitative research methods. Descriptive andcontent analyses were used while analyzing the data.
Narrative texts were usedin every phase of the research. As the result of the research it has been
determined that, the students are slogged in comprehending the texts which were unfamiliar and contain
many words. A correlation has been detected with identifying the cause and effect relationof the text and
finding the main theme of the text skills. Within the context of these results, the implementation of the
applications which devoted to this strategy in educational establishments and alike, and on the students
which are facing with learning disorders, is recommended.

Key words: Attaining the outline of the text strategy, main idea, narrative text.

Ozet
Zorunlu egitimin ilk basamag olan ilkokulda &égrencilere okudugu metnin ana fikrini bulma becerisi
kazandirilmaktadir. Ctinka verilen metnin ana fikrini bulmak 6grencilerin hem anlaml 6grenmesini hem de
yasamlarinin her alaninda her turli 6grenmelerine temel olusturacak bilgileri edinmek icin 6nemli bir
beceri edinmesini saglar. Metnin ana fikrini bulmak kolay degildir. Ust dlizey diisinmeyi gerektirir. Metnin
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ana hatlarini ¢ikarma stratejisi 6grencilerin bir metnin igcerigini anlamalarina ve ¢ikarim yapmalarina katki
sagladigi icin Ogrencilerin Ust duzey dustnme becerilerine de olumlu bir katki saglayacag
dusuntlmektedir. Bu arastirmanin genel amaci, ilkokul tg¢tunct sinif 6grencilerin metnin ana hatlarim
cikarma stratejisini kullanmalarinin metnin ana fikrini bulma becerileri tizerindeki etkisini belirlemektir.
Bu arastirma, 2015-2016 Egitim-Ogretim yili gliz déneminde Malatya il merkezinde yer alan bir ilkokulun
ugtinct sinif 6grencileriyle yapilmistir. Bu ¢alisma, metnin ana hatlarini ¢ikarma stratejisinin metnin ana
fikrini bulmaya etkisinin ne olduguna yoénelik blittinctl bir yaklasimla arastirmayi1 amagcladig: icin ve s6z
konusu durumdan 6grencilerin nasil etkilendigini derinlemesine incelemek istedigi icin nitel arastirma
yontemlerinden eylem arastirmasi modeline gore yapilmistir. Verilerin analizinde betimsel ve icerik analizi
kullanilmistir. Arastirmanin her asamasinda Oykuleyici metinlerle calisilmistir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerin yabanci olduklari ve kelime sayisinin fazla oldugu metinleri anlamakta zorlandiklari, metnin
ana hatlarini ¢ikarma stratejisini kullanan 6grencilerin hikaye ¢6ztimleme ¢alismalarinda basarili olduklart
tespit edilmistir. Metnin neden sonug iliskilerini tespit etme ile metnin konusunu ve ana fikrini bulma
becerileri arasinda bir iliski oldugu bulunmustur. Bu sonuglara bagli olarak bu stratejiye yonelik
uygulamalarin baska egitim kurumlarinda ve kademelerinde kullanilmasi, cesitli sebeplerle 6grenme
sorunlari yasayan 6grencilere uygulanmasi ve baska derslerde de ytrtattlmesi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Metnin ana hatlarini ¢cikarma stratejisi, ana fikir, éykuleyici metin.

Giris

Ogrencilerin Turkce derslerinde dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerinin gelismesi beklenir. Ancak bu becerilerin yaninda distnme,
anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-
sentez yapma, degerlendirme gibi biligsel agirlikli becerilerin de gelismesi beklenir. Bu
beceriler sayesinde o6grenciler okuduklarini daha kolay anlayarak metnin ana
dustincesine ulasacaklardir.

Zorunlu egitimin ilk basamagi olan ilkokul kademesinde 6grencilere okudugundan anlam
cikarma yani ana fikir bulma becerisi kazandirilmaktadir. ClinkQ verilen metnin ana
fikrini bulmak oOgrencilerin daha sonraki o6grenmelerine temel olusturacak bilgileri
edinmek i¢in kullanacag: en énemli beceridir.

[lkokul Turkge dersi programina (2009: 57-69) bakildiginda dinlediklerinin konusunu ve
ana fikrini belirleme, konusmasinda ana fikri ve Onemsedigi bilgileri vurgulama,
okuduklarinin ana fikrini ve konusunu belirleme, yazilarinda ana fikre yer verme
kazanimlarinin oldugu gortlmektedir. Bu acidan bakildiginda 3. smnif seviyesinde
O6grencilerin ana fikir bulmasi 6nemsenmistir.

Ana fikir, Akyol (2013: 174)’a goére verilen bir metinden nasil bir ders ¢ikarildigini veya
cikarilmasi gerektigini belirten ifade iken Gunes (2007,190)’e goére bir metnin neden
bahsettigini ifade eden ctimledir. Kisacasi ana fikir metnin 6ztdir ya da metnin vermek
istedigi mesaj1 ifade eden climledir. Bir metni daha iyi anlamak icin, bilgiyi daha iyi
kodlamak ve kolayca hatirlamak icin ya da dustnceleri, duygulari vermek istenilen
mesaja goére daha kolay ve etkili yazmak icin ana fikir belirlenmelidir.

Ana fikirler, yazarin kurdugu ctimlenin aynist degil 6grencilerin kendine 6zgt ifadeleri
olmalidir. Yanls veya eksik algilamaya yer vermeden net anlami icermelidir. Bu sayede
ogrencilerin anlatma becerileri de gelisecektir. Cemiloglu (2004: 55)’na goére ana fikir
calismalarinda 6grencilerin kurdugu ctimlelerin kendilerine ait olmasina, saglam yapili
olmasina, kesin yargilar1 icermesine dikkat edilmelidir. Ctink®i 6grencilerin kendine ait
olan ctimleleri kullanmasi anlatima genislik ve islerlik kazandiracak ve anlamli 6grenmeyi
saglayacaktir.
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Her yazi bir mesaj tasimak zorunda degildir ya da her yazinin bir ana fikri olmayabilir.
Ancak okunan her yazidan sonra kisinin kendine sordugu “ Ne anladim?” sorusuna bir
cevap vermesi gerekebilir. Bu nedenle bazen yazilarin amaci mesaj vermek bazen de
okuyucularin amaci bir yazidan ana fikir bulmak olabilir. Cemiloglu (2004: 37)’na gore dil
kullanmanin amaci mesaj iletmektir. Mesajlar, yazarin amaci, hedef okuyucu kitlesinin
konumu ve yazilan yazinin tlrtine gore degisebilir.

Ana fikri bulmak, okuyucunun 6n bilgileri ve yasantilar ile baglantili olabilir. Afflerbach
(1990)’1n yaptigl arastirmada, konu alani uzmanlar: kendi alanlar ile ilgili metinlerin ana
fikrini bulmada farkli, kendi alanlarina uzak olan metinlerin ana fikrini bulmada farkli
metotlar kullandiklarini tespit etmistir.

Ana fikrin metin icerisindeki yeri duruma gore farklhliklar icerebilir. Bu durumda ana
fikrin yeri su sekillerde olabilir (Akyol, 2013: 63-66):

Ana fikir metnin baslangicinda ve ilk paragrafta olabilir.

Ana fikir metnin baslangicinda fakat birden cok paragraf icerisinde olabilir.

Ana fikir metnin sonunda ve bir paragraf icerisinde olabilir.

Ana fikir metnin sonunda ve birden fazla paragraf icerisinde olabilir.

Ana fikir ilk ve son paragrafa dagilmis olabilir.

Ana fikir metnin ortasinda bir paragrafta olabilir.

Ana fikir metnin orta kisminda ancak birden ¢ok paragraf icerisinde olabilir.

Ana fikir okuyucuya birakilmis olabilir.

Ana fikir metnin baslangicinda ve sonunda fakat birden cok paragraf icerisinde
olabilir.

Bir metinde bu kadar farkli yerlerde bulunabilen ana fikri bulmak kolay degildir. Ana
fikir bulma strecini daha verimli hale getirmek ve metinden en ust dlizeyde anlam elde
edebilmek icin okuyucunun anlama strecinin farkli asamalarinda uygulayabilecegi farkli
strateji ve teknikler vardir. En etkili stratejilerden biri de metnin ana hatlarini ¢ikarma
stratejisidir.

Ogrencinin, bir konuya ait ana fikir ile énemsedigi fikirler arasindaki iliskiyi gérmesi
bakimindan, metnin ana hatlarinin c¢ikarilmas: 6nemlidir. Fakat bunu yaparken
6gretmenin sesli dlistinerek ana hatlar1 olusturmasi ve o6grencilere rehberlik etmesi
gerekir. Boylelikle 6grenciler, metindeki temel noktalardan hareket ederek konunun ana
hatlarini ¢cikarabilirler.

Her seyden 6nce yapilmasi gereken, anlasilmayan yerlerin basite indirgenmesi ve anlasilir
kilinmas1 kaygisiyla hareket etmektir. Bir metnin ana hatlarindan s6z ederken herkes icin
nesnel olan bir esasin oldugu varsayilir. Oysa amaca gore temel noktalarin
belirlenmesinde farkliliklar olabilir. Konunun bir bélimtine ya da timune ilgi duyulup
bunun ¢6ézimu icin caba harcanabilir. Oyleyse not almaya baslamadan énce yéntemin
cok iyi belirlemeniz gerekir. Butuinltklti bir yéntem (metnin timunt kapsayan) ya da
secmeli bir yontem (metnin yalnizca bir kismini kapsayan) izlemek gerektigi énemlidir
(Simonet ve Simonet, 2002: 79-80).

Metnin ana hatlarini ¢cikaran 6grencilerin her bir paragrafta dustnceleri farkli olabilir.
Cunku 6grencilerin okuma 6ncesinde hem farkli diizeyde bilissel yapilar: vardir hem de
metni okuma amaclari farkhdir.
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Simsek (2006: 195)’e gore bir metnin ana hatlar ¢ikarilirken metnin ana ve yardimci
dustinceleri kelime olarak ya da kelime grubu olarak belirlenir. Ana hatlarin1 ¢cikarma
stratejisi, metnin ana ve alt baslklarini belirleyerek metnin icindekiler kisminin
olusturulmasidir. Metnin ana hatlarini cikarmak, metnin icindeki yardimci ve destekleyici
fikirleri daha kolay ayirt etmeyi saglar.

Bu arastirmada literatir incelenmis ve uzman gortisine basvurularak metnin ana
hatlarin1 ¢ikarma stratejisinin uygulama adimlari belirlenmistir. Bu adimlarin metnin
ana hatlarimi c¢ikararak metnin anlasilmasini kolaylastirmasi ve metnin vermek istedigi
mesajl yani ana fikri bulmay1 kolaylastirmasi beklenmektedir.

Metnin Ana Hatlarinin Cikarilmasi Stratejilerinin uygulama adimlar: sunlardir:

Metni okur.

Metnin olay akisini belirler.

Metnin ana dusitincesini ifade eden s6z 6beklerini belirler.

Metnin hikaye unsurlarini belirler.

Metnin ana fikri ile 6nemli dtiistinceleri arasinda iligkileri gosterir.
Metnin konusu Ulizerine ana ve alt basliklar1 arasinda iliski kurar.
Metnin ana ¢izgilerini gdsterir.

Metnin ana fikrini bulur.

Metnin ana hatlarini olusturma stratejisi; 6grencilerin bir metnin igerigine yoénelik
fikirlerini belirlemesini saglayan, Oykuleyici metinlerde olay akisini belirleyerek cesitli
kazanimlarin tespit etmesini kolaylastiran, hikaye c¢o6ztimlemede basariy1 arttiran,
bilgilerin genelden &zele dogru iliskilerini belirten etkin bir 6grenme yoludur. Bu
calismada ilkokul tictincti sinif 6grencilerinin dykuleyici metinlerde metnin ana hatlarini
cikarma stratejisini kullanmalarinin metnin ana fikrini bulma becerileri tizerindeki etkisi
arastirilmistir. Bu kapsamda ilkokul tictincti sinif Turkce dersinde metnin ana hatlarini
cikarma stratejilerinin uygulandigl calisma grubundaki 6grencilerin oyktleyici metindeki
icerigi, karakterleri, olayin gectigi yeri ve metindeki neden sonugc iligkilerini tespit etme,
metne uygun baslik bulma, metnin konusunu, ana fikrini ve 6nemli fikirlerini tespit etme
ve bu kavramlar arasindaki iligkileri belirleme durumlar: incelenmis; metnin ana fikrinin
bulunmas: ve ana hatlar1 ¢ikarma stratejisinin uygulanmas: yéntinde 6grenci gorusleri
alinmistir.

Yontem

“Metnin Ana Hatlarim1 Cikarma Stratejisi Kullanmanin Metnin Ana Fikrini Bulmaya
Etkisi"ni belirlemeye y6nelik olan bu arastirma, sorunun tespit edilmesi ve ardindan bu
sorunu anlamaya ve ¢ézmeye yonelik veri toplama ve analiz etmeyi iceren bir arastirma
olacagindan nitel arastirma yéntemlerinden eylem arastirmasi modeline gére yapilmigtir.

Nitelikli eylem arastirmasi icin streci tanimlama gerekir. Tanimlama icin 6nemli
noktalar (Stringer, 2008: 44):

1. Odak: Konu, arastirma problemi, arastirma sorusu ve arastirma amaclar1 acik
ifade edilmelidir.

2. Arastirma kapsamini simnirlandirma: Arastirma konusunun kapsami, arastirma
yapilacak grup Uyeleri, arastirma zamani ve yeri belirlenmelidir.

3. Literatlirti 6n inceleme: Literattire baslangic olarak g6z atma strecidir.

4. Veri/bilgi kaynaklari: Literattirden elde edilen bilgi, arastirma stirecindeki kisiler,
arastirma yeri ve ortamidir.
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5. Veri toplama sturecleri: Bilgi toplama yollaridir (gértisme, gbdzlem, materyal ve
malzeme inceleme, vb).
6. Veri analiz stireci: Bilgilerden bir sonuc¢ cikarmak icin kullanilan islem strecidir.

Sekil 1. Kemmis’in Yorumlamasiyla Kurt Lewin’in Eylem Arastirmasi Modeli
(Elliott,1991: 70)

\ flk hedef \

!

Arama (gercegi bulma) |

!

Genel plan
1.Adim
2.Adim

1. Adim Uygulama

\ Degistirilmis plan

v

Degerlendirme 1.Adim

2.Adim

‘ 2. Adim Uygulama

Degerlendirme

Arastirma streci, Kemmis’in Yorumlamasiyla Kurt Lewin’in Eylem Arastirmasi
Modeli'ne gére planlanmistir. Ogretmen ve 6grencilerle gerekli gériismeler yapilarak
mevcut durum tespit edilmis, uygun eylem planlar: yapilmis ve arastirma surecine gére
planlar degistirilmistir.

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden goézlem, gérisme ve dokiiman incelemesi
teknigi ile bilgiler toplanmistir.

Calisma Grubu

Arastirma Malatya il merkezinde yer alan bir ilkokulun tictinct siniflar1 arasindan sadece
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bir subesinde egitim goren O6grencilerin tamamina uygulanmistir. Bu okulun secilme
nedeni arastirmacinin bu okula kolay ulasmasidir. Okulda doért tane tglinct sinif
bulunmaktadir. Calisma grubunun secilme nedeni ise o sinifta calisan sinif 6gretmeninin,
sinifin ana fikir bulma konusunda zorlandigini ifade etmesi ve arastirmacidan yardim

istemesidir.

Tablo 1. Calisma Grubu
Calisma Grubu Say1
Kiz 9
Erkek 15
Toplam 24

Tablo 1’de goruldugt gibi calismaya 9 kiz 6grenci, 15 erkek 6grenci katilmistir. Caligsma,
toplam 24 6grenci ile yuratilmustar.

Oncelikle calisma grubu ile tanisilmis ve calisma amacindan bahsedilmistir. Ogrencilerle
dersin islenisi Uzerine konusulmus ve video kaydi alinacag séylenmistir. Ancak
calismada ailelerin hepsinden video kaydi icin izin alinamadigindan video kayd:
yapilmamaistir.

Veri Toplama Araci

Yildinnm, Yildiz, Ates, Rasinski (2010:1872) ister dinleyerek ister okuyarak olsun,
o6grencilerin 6ykuleyici metinleri bilgi verici metinlerden daha iyi anladiklarini tespit
etmislerdir. Bu nedenle calismada farkli uzunluklarda 6yktleyici metinler kullanilmistir.
Calismanin ilkokul 3. sinifta yapiliyor olmasi, 6grencilerin ana fikir bulmada zorlaniyor
olmalar1 nedenleriyle daha kolay anlayabilecekleri metinlerin olmasi tercih edilmistir.

Tablo 2. Calismada Kullanilan Metinler ve Uzunluklar:

Metin Nosu Metin Ad1 Metindeki Kelime Sayis1
1. Atmaca ile Baykus 124
2. Kavak ile Kabak 104
3. Bin Aynali Tapinak 92
4 Tek Kollu Judocu 115
5 Yol Ustiindeki Kaya (Basliksiz 105

olarak verildi.)
6. Yardim Etmek 101
7. Her Seyde Hayir Var (Bashksiz 197
olarak verildi.)
8. Kralin Tohumu 272
9. Yavru Kartal 180

Tablo 2’ de gorulduigu gibi metnin ana hatlarini ¢ikarma stratejisi kullanilarak ilkokul 3.
simnif 6grencilerinin ana fikir bulma becerilerini gelistirmek amaciyla 92 kelime ile 272
kelime arasinda degisen 9 farkl éyktleyici metin kullanilmistir. {lk olarak 124 kelimelik
bir metinle baslanmis sonra 92 kelimelik metne kadar daha az kelimeden olusan metinler
uygulanmistir. Kelime sayisinin az olmasinin metnin ana fikrinin bulunmasini
kolaylastiracagi dustinalmusttir. Ogrencilerin ana hatlarin1  cikarma  stratejilerini
uygulayarak metnin ana fikrini bulduklar1 goézlenince tekrar metindeki kelime sayisi
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arttirilmistir. Ancak 8. metin uygulandiginda, 6grencilerin zorlandigr goézlenince tekrar
180 kelimelik metin uygulanmistir.

Dagitilan calisma kagitlari, ayni anda kendi smiflarinda bulunan siif 6gretmeni
gozetiminde uygulanmistir. Metinlerin anlasilir olmasina, metinlerde akici bir dil
kullanilmasina ve metinlerin olay 6rglisintin basit olmasina dikkat edilmistir. Ctinka
o6grencilerin dikkatini metne daha kolay yogunlastirmasi amaclanmistir. Secilen birinci
metin, 6grencilere dagitilarak 6grencilerin hazirbulunusluk seviyesi 6lctlmusttr. Daha
sonra tim o6grencilerle géruistilerek metni sesli bir sekilde okumalar ve sesli bir sekilde
bu metnin ana fikrini nasil bulduklarini anlatmalari istenmistir. Gortismeler
uygulamanin yapildigi gin, ders sonrasi okulun laboratuvarinda yapilmistir. Kesintiye
ugramamasli icin gérismelerin okul saati disinda yapilmasi tercih edilmistir. Yapilan ilk
gorusmelerde metnin ana fikrini bulmaya yonelik égrencilerin sahip oldugu gérutslerini
aciga cikarmak, uygulama sirasi ve sonrasi yapilan gériismelerde ise 6grencilerin metnin
ana hatlarini ¢ikarma stratejisini kullanmasiyla metnin ana fikrini bulma konusundaki
bilgi, beceri, davranislarindaki degisimleri ortaya cikarmak amaclanmistir. Gérismede
her 6grenciyle en az 4 dk en fazla 7dk zaman ayrilmis ve su sorular sorulmustur:

Ana fikir sizce nedir? Metnin ana fikrini nasil, neye gére bulursun?

Metnin ana hatlarini nasil ¢cikardin?

Metnin ana hatlarini ¢ikarma stratejisini kullanarak metnin ana fikrini nasil buldun?
Buldugun ana fikir ctimlesi metni temsil ediyor mu? Aciklayin.

PONR

Gortusme ile elde edilen veriler arastirmac: tarafindan tutulan notlarla kaydedilmistir.
Arastirmaci tarafindan goértismelerde alinan kayitlar c¢oéztimlenmis ve gorismelerin
doktimt yapilmistir. Bir baska arastirmacit tarafindan da incelenen gbériisme
doktimlerinden alt temalar ve kategoriler sistematik bicimde olusturulmustur. Ayrintili
bir bicimde tanimlanan ve sunulan bulgular yorumlanmistir.

Arastirmanin Gecgerliligi ve Giivenirliligi

Arastirmanin gecerli ve glivenilir olmasi i¢in bazi sartlar vardir. Stringer (2008: 52)’e
gbre uzun sureli calisma, surekli goézlemler, cesitleme, katilimcidan bilgi alma,
negatif vaka analizi, c¢ikarsama yeterliligi, Uye onay1, transfer edilebilirlik
(aktarabilirlik),arastirma stirecinin detayli tanitimlari, uygunluk, katilimci 6zellikleri
ve yararliliktir. Calisma 9 oturumda haftada 2 saat olmak tUzere 8 haftada
tamamlanmistir. II. metin, ana hatlarin1 ¢ikarma stratejisinin 6gretilmesi amaciyla
arastirmaci ve Ogrencilerle birlikte 6rnek uygulama olarak yapilmistir. II. metin
arastirmaci yonlendirmesiyle 6grencilerle yapildig: icin tablo verilerine alinmamaistir.
Ogrencilerin calisma kagid: ile yaptig1 islemler dikkatle gézlenmistir. Arastirmada
gbzlem, gortisme ve dokiiman incelemesi gibi farkli veri toplama teknikleri
kullanilmistir. Ogrencilerin cevaplama islemleri bittikten sonra “Ana hatlarini nasil
cikardin?”, Metnin ana fikrini nasil buldun?”, “Sence bu climle tiim metni temsil
ediyor mu?” gibi sorular sorularak 6grencilerden 6grenme sUreci hakkinda bilgi
alinmistir. Verilerin dogrulugunu, veri analizi ve raporlastirilmanin uygunlugu bir
baska arastirmaci tarafindan da kontrol edilmistir. Son olarak arastirma sureci
detayli olarak acgiklanmis ve arastirma surecine katilan tim tyeler tanitilmistir.
Uygulanan strateji adimlar: ile 6grencilerin ana fikir bulma becerilerinin gelistigi
goralmustir.
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Verilerin Analizi

Verileri analiz etmedebetimsel analiz ve icerik analizi teknigi kullanilmistir. Yildirim ve
Simsek (2013: 256-259)'e gore betimsel analiz, elde edilen verileri daha énceden belli olan
temalara gore ayrilmasi ve yorumlamasidir; icerik analizi ise verileri tanimlamayarak
verilerin icinde sakli olabilecek gercekleri ortaya cikarmaktir. Nitel arastirma verilerinin
analizi, Yildinim ve Simsek (2013: 260)'in belirtigi gibi dért asamada yapilmistir:

Verilerin kodlanmasi,

Temalarin bulunmasi,

Kodlarin ve temalarrin organize edilmesi,
Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi.

PONRE

Icerik analizinde arastirma sorulari cercevesinde elde edilen veriler dtizenlenir,
kategorilere ayrilir, temalar kesfedilir ve veriler yorumlanarak arastirmanin ttim
uygulama sureci rapora aktarilir.

Arastirma kapsamindaki calisma grubu ile ilgili 6lctimler tamamlandiktan sonra verilerin
cdztimlenmesine gecilmistir. Ogrencilerin cevaplar1 kodlanmadan énce teker teker kontrol
edilmis, bu kontrol sonucu elde edilen bilgiler, bilgi formlarina islenmistir. Ogrencilerin
uygulama stresince sinif-ici etkinliklere katilim dtizeylerini belirlemeye yonelik olarak
gozlemler yapilmis ve tim surece iliskin 6grencilerle gértismeler yapilmistir. Arastirma
tim sinifa yénelik olarak yapilmistir ancak bazi bulgular odak 6grencilerin calismalar: ile
aciklanmistir.

Bulgular ve Yorumlar
Arastirmadan elde edilen bulgular arastirma amaclar: dogrultusunda verilmigtir.

Tablo 3. Metinde Gegen Olayin (Ne Olmus?) Tespit Edilmesi ile Ilgili Sorulara Verilen

Cevaplar.
Metin Nosu Tam anlayan Kismen anlayan Anlamayan
1. 24 0 0
3. 22 1 1
4. 17 6 1
5. 21 3 0
6. 19 0 5
7. 15 3 6
9. 23 0 1

Tablo 3’ te metindeki olaymn tespit edilmesine yodnelik sorulara verilen cevaplar
incelendiginde birinci metinde 24, tUc¢lnct metinde 22, dérdinct metinde 17, besinci
metinde 21,altinct metinde 19, yedinci metinde 15 ve dokuzuncu metinde ise 23
ogrencinin tam cevap verdigi gérilmektedir. Verilere gére dérdtincii metinde ve yedinci
metinde anlayan 6grenci sayilarinin ciddi olarak azaldigi tespit edilmistir. Dérdunct
metnin, 6grencilerin yabanci oldugu bir spor dali olan Judo konusunda olmasi nedeniyle
ve yedinci metinde bulunan kelime sayisinin altincit metne goére 96 kelime birden artmasi
nedeniyle basarinin distigi soylenebilir.
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Tablo 4. Metinde Gecen Olaydaki Karakterlerin (Kim?) Tespit Edilmesi ile Ilgili Sorulara
Verilen Cevaplar

Metin Nosu Tam anlayan Kismen anlayan Anlamayan
1. 16 8 0
4. 17 2 5
5. 21 0 3

Tablo 4’temetinin karakterlerinin tespit edilmesine yoOnelik sorulara verilen cevaplar
incelendiginde birinci metinde 16, dérdtincti metinde 17 ve besinci metinde 21 6grencinin
tam cevap verdigi gortlmektedir. Ana hatlarin1 c¢ikarma stratejisi uygulanarak
anlasilmaya calisilan bu metinlerde tam anlayan o6grenci sayisinin giderek arttigi
gortilmektedir. Bu acidan ana hatlarini ¢cikarma stratejisi, metinde yer alan karakterlerin
tespit edilmesini kolaylastirdigi sdylenebilir.

Tablo 5. Metinde Gecen Olay Yerinin (Nerede?) Tespit Edilmesi ile Ilgili Sorulara Verilen
Cevaplar

Metin Nosu Tam anlayan Kismen anlayan Anlamayan
7. 23 1 0

Tablo 5’temetinde gecen olay yerinin tespit edilmesine yoénelik soruya verilen cevaplar
incelendiginde yedinci metinde 23 6grencinin tam olarak anladig gértilmektedir. Metinde
bahsedilen olayin gectigi yerin tespitine yo6nelik sadece 1 soru soruldugu icin
karsilastirma yapmak imkansizdir. Ancak yedinci metinde artik 6grencilerin ana hatlarini
cikarma stratejisini daha rahat kullanmakta olduklari gbéz o6ntine alindiginda ana
hatlarini ¢ikarma stratejilerinin metinde bahsedilen olayin gectigi yerin tespit edilmesine
olumlu katkida bulundugu séylenebilir.

Tablo 6. Metindeki Neden Sonug iligkisinin Tespit Edilmesi ile Ilgili Sorulara Verilen

Cevaplar
Metin Nosu Tam anlayan Kismen anlayan Anlamayan
1. 6 12 6
3. 8 15 1
4. 18 1 5
6. 17 1 6
7. 22 0 2
8. 10 8 6

Tablo 6’ da metindeki neden sonug iliskisinin tespit edilmesine yonelik sorulara verilen
cevaplar incelendiginde birinci metinde 6, t¢linci metinde 8, doérdinct metinde 18,
altinct metinde 17, yedinci metinde 22 ve sekizinci metinde 10 6grencinin tam olarak
anladig gorulmektedir. Ana hatlarini cikarma stratejisi kullanilarak neden sonucg iliskileri
tespit edilmeye calisilmistir. Tablo verilerine gore bir artis saglayarak ilerlenmis ancak
sekizinci metinde basari ciddi oranda dusmustir. Bu ac¢idan bakildiginda sekizinci
metnin 272 kelimeden olusmasi yani uzun olmasindan dolay1r 6grencilerin metindeki
neden sonug iliskisini kavrayamadiklar: séylenebilir.
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Tablo 7. Metne Baslik Bulma ile Ilgili Sorulara Verilen Cevaplar

Metin Nosu Tam anlayan Kismen anlayan Anlamayan
5. 18 1 5
7. 19 3 2
8. 21 1 2

Tablo 7°’de metne bashk bulma ile ilgili sorulara verilen cevaplar incelendiginde besinci
metinde 20, yedinci metinde 19 ve sekizinci metinde 21 6grencinin tam olarak anladigi
gortilmektedir. Metni anlamada ana hatlarini ¢ikarma stratejisi kullanilmistir. Tablo
verilerine gore bir artis saglanmistir. Bu acidan bakildiginda 6grencilerin ana hatlarini
cikarma stratejisini kullanmalarinin metne uygun baslhik bulmalarini kolaylastirdig:
soylenebilir. Clnkd ana hatlarin1 cikarma stratejisi, metnin icindekilerinin tespit
edilmesini ve metni kapsayan ifadelerin bulunmasini saglar.
Tablo 8. Metnin Konusunu Bulma ile Ilgili Sorulara Verilen Cevaplar

Metin Nosu Tam anlayan Kismen anlayan Anlamayan
4. 14 5 5
6. 12 1 11
7. 8 3 13
8. 10 2 12
9. 20 0 4

Tablo 8’de metnin konusunu bulma ile ilgili sorulara verilen cevaplar incelendiginde
dordiincti metinde 14, altinci metinde 12, yedinci metinde 8, sekizinci metinde 10 ve
dokuzuncu metinde 20 6grencinin tam olarak anladigi gértilmektedir. Metnin konusunun
bulunmasinda ana hatlarini ¢cikarma stratejisi kullanilmistir. Tablo verilerine gére metnin
konusunu bulan 6grenci sayisinin doérdtincli metinden yedinci metne kadar azaldigi
ancak sekizinci metinden sonra arttign gértiilmustir. Ogrenciler metnin konusunu
bulmada ciddi oranda zorlanmislardir. Cevaplar incelendiginde metnin konusu yerine ya
metinde dogrudan gecen bir ctimle ya metnin 6zetini yazdiklar1 gértilmustir. Bu acidan
bakildiginda 7 hafta boyunca israr eden bu sorun, eylem arastirmasinin istikrarli ve
sistematik yonu ile ¢oztlmustir. Ancak yine de dérdiincti metinden yedinci metne kadar
azalarak ilerlemesi ciddi bir sorundur. Bu ac¢idan bakildiginda 6grenciler konu yerine
metnin basgligini yazmiglardir. ilk metinlerde 6grenciler metnin konusu yerine metnin
bashigini yazdiklar1 gozlenmistir. Dordliinci metine “Judo” yazmalari, altinci metne
“yardim etmek” yazmalar: yeterli gériilmuistiir. Ancak yedinci metin bashksiz oldugu ve
sekizinci metin uzun oldugu icin 6grencilerin konuyu bulmada zorlandiklar: séylenebilir.
Ana hatlarini ¢ikarma stratejinin kullaniminin égrencilerin metnin konusunu bulmasini
kolaylastirdig1 sdylenebilir.

Tablo 9. Metnin Ana Fikrini Bulma {le Ilgili Sorulara Verilen Cevaplar

Metin Nosu Tam anlayan Kismen anlayan Anlamayan
1 2 1 21
3 9 2 13
4 16 0 8
5 22 0 2
6 19 1 4
7 18 1 5
8 17 3 4
9 22 1 1

International Journal of Language Academy
Volume 5/2 Turkcenin Egitimi-Ogretimi Ozel Sayis1 2017 April p. 193/210



Metnin Ana Hatlarini1 Cikarma Stratejisini Kullanmanin

Metnin Ana Fikrini Bulmaya Etkisi_

Tablo 9’da metnin ana fikrini bulma ile ilgili sorulara verilen cevaplar incelendiginde
birinci metinde 2, icincti metinde 9, dérdlincti metinde 16, besinci metinde 22, altinci
metinde 19, yedinci metinde 18, sekizinci metinde 17 ve dokuzuncu metinde 22
6grencinin tam olarak anladigir gortlmektedir. Metnin ana fikrini bulmada ana hatlarini
cikarma stratejisi kullanilmistir. Tablo verilerine gére metnin ana fikrini bulan 6grenci
sayisinin kismen bazi metinlerde azalsa da makro diizeyde giderek arttigi ancak sekizinci
metinde bir diists oldugu géralmutstir. Sekizinci metinde kelime sayisinin fazla olmasina
ragmen cok ciddi bir dusts olmamasi dikkate degerdir. Bu acidan bakildiginda ana
hatlar1 ¢ikarma stratejinin kullanimi 6grencilerin metnin ana fikrini bulmasin
kolaylastirdig: s6ylenebilir.

Tablo 10. Metnin Onemli Fikrini Bulma ile Ilgili Sorulara Verilen Cevaplar

Metin Nosu Tam anlayan Kismen anlayan Anlamayan
1 0 0 24
3 18 0 6
4 14 3 7
5 14 2 8
6 9 1 14
7 8 3 13
8 2 12 10
9 4 14 6

Tablo 10’da metnin 6énemli (yardimci) fikrini bulma ile ilgili sorulara verilen cevaplar
incelendiginde birinci metinde btittin 6grencilerin, Gictincti metinde 18, dérdtincti metinde
14, besinci metinde 14, altinci metinde 9, yedinci metinde 8, sekizinci metinde 2 ve
dokuzuncu metinde 4 Ogrencinin tam olarak anladigi goértilmektedir. Metnin 6nemli
fikirlerini bulunmada ana hatlarini ¢ikarma stratejisi kullanilmistir. Tablo verilerine gore
metnin o6nemli fikrini bulan 6grenci sayisi ilk bes etkinlikten sonra ciddi dusus
gbstermektedir. Ik etkinlikte 6grencilerin &énemli fikri bilmedikleri gértilmustiir. Ikinci
etkinlik, arastirmac: ile 6rnek bir uygulama olmasi acisindan tabloya yansitilmamaistir.
Ornek bir etkinlikten sonra tictincii etkinlikte &grencilerin buiytik bir kismi énemli fikirleri
yani yardimeci fikirleri tespit etmislerdir. Dérdtincti ve besinci etkinliklerde 6grenciler sik
sik 6nemli fikir ile ana fikir ve konu arasindaki fark: arastirmaciya sormuslardir. Besinci
etkinlikten sonra mevcut ilkokul 3. sinif programinda énemli (yardimci) fikir 6gretiminin
amagclar arasinda olmadigi goézlenmistir. Uygulama basinda smif o6gretmeni ve
arastirmaci, Ogrencilerin yardimc: fikirleri belirlediklerinde ana fikri daha kolay
bulacaklarini distinmuts ve yardimec fikirlerin bulunmasi konusunda 1srar etmislerdir.
Ancak mevcut programda 3. simnif dlizeyinde yardimeai fikirlerin 6gretiminin olmamasindan
dolay1 égrenciler yardimai fikir tespit etmede serbest birakilmistir. Ogrencilerin buytik bir
kismi yardimea fikir tespit etmek istememislerdir.
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Tablo 11. Metnin Neden Sonuc iliskisi, Konusu ve Ana Fikrini Bulma Arasindaki liski

(4. metin)
Ogrenciler Metin Metindeki neden Metnin Metnin ana
Nosu sonug iliskisini konusunu fikrini bulma
belirleme bulma
K6 4 + + +
K9 4 + + +
K11 4 + + +
K13 4 + + +
K17 4 + + +
K24 4 + + +

Tablo 11’e gére metnin neden sonugc iliskisini belirleme, metnin konusunu bulma ve
metnin ana fikrini bulma becerileri arasinda bir iliski oldugu soylenebilir. Dérdtinct
metne gbére metnin neden sonuc iliskisini belirleyen ve metnin konusunu bulan
ogrenciler, metnin ana fikrini bulmaktadir.

Tablo 12. Metnin Neden Sonug iliskisi, Konusu ve Ana Fikrini Bulma Arasindaki Iliski

(6. Metin)
Ogrenciler Metin Nosu Neden sonuc Konu Ana
iliskisi fikir
K6 6 + - +
K9 6 + + +
K11 6 + + +
K13 6 + + +
K17 6 + + +
K24 6 + + +

Tablo 12°%ye goére metnin neden sonuc iliskisini belirleme, metnin konusunu bulma ve
metnin ana fikrini bulma becerileri arasinda bir iliski oldugu séylenebilir. Altinct metne
gore metnin neden sonuc iligkisini belirleyen, metnin konusunu bulan 6grenciler metnin
ana fikrini bulmaktadir. Sadece K6kodlu 6grenci konuyu bulamadigi halde ana fikri
bulmustur. Metnin konusu yerine metne alternatif bir baslik yazmistir.

Tablo 13. Metnin Neden Sonugc iliskisi, Konusu ve Ana Fikrini Bulma Arasindaki liski

(7. Metin)
Ogrenciler Metin Nosu Neden-sonug Konu Ana
iliskisi fikir
K6 7 + - +
K9 7 + - +
K11 7 + + +
K13 7 + + +
K17 7 + + +
K24 7 + + +

Tablo 13’ gore metnin neden sonug iligkisini belirleme, metnin konusunu bulma ve
metnin ana fikrini bulma becerileri arasinda bir iligki oldugu séylenebilir. Yedinci metne
gore metnin neden sonug iliskisini belirleyen, metnin konusunu bulan 6grenciler metnin
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ana fikrini bulmaktadir. Sadece K6 ve K9 kodlu 6grenciler metnin konusunu bulamadig:
halde metnin ana fikrini bulmustur. Konu yerine metne alternatif baslik yazmislardir.

Tablo 14. Metnin Neden Sonuc iliskisi, Konusu ve Ana Fikrini Bulma Arasindaki liski

(8. Metin)
Ogrenciler Metin Nosu Neden-sonuc Konu Ana
iliskisi fikir
K6 8 + - +
K9 8 - - -
K11 8 + + +
K13 8 + + +
K17 8 + - +
K24 8 + + +

Tablo 14’e gére metnin neden sonug iliskisini belirleme, metnin konusunu bulma ve
metnin ana fikrini bulma becerileri arasinda bir iliski oldugu soylenebilir. Sekizinci metne
gore metnin neden sonug iliskisini belirleyen, metnin konusunu bulan 6grenciler, metnin
ana fikrini bulmaktadir.K6 veK17 konuyu bulamadig halde ana fikri bulmustur. K6
konu yerine ana fikir yazmistir. K17 ise “durtstlik” konusunda yazilan bu metnin “iyilik”
konusunda yazildigini ifade etmistir. Ancak K9 hem metnin neden sonuc iligkisi
belirleyememis hem de metnin konusunu bulamamistir. Buna baglh olarak da metnin ana
fikrini bulamamustir.

Tablo 15. Odak Ogrencilerin Metne Gére Ana Fikir Bulma Durumlar

Ogrenciler 1. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9.
Metin Metin Metin Metin Metin Metin Metin Metin

K24 - + - + + + + +

K3 - - - - - - - -

K24: Erkek, 9 yasinda, sosyoekonomik durumu iyi, babasi lisans mezunu, annesi 6n
lisans mezunu, okul o6ncesi egitimi aldi, cekirdek bir ailede yasiyor, en sevdigi ders
Turkce, futbolu ve satran¢ oynamay1 cok seviyor. Bir dakikada 159 kelime okuyor.

K3: Erkek, 9 yasinda, sosyoekonomik durumu orta, babasi ve annesi ilkokul mezunu,
okul 6ncesi egitimi aldi, cekirdek bir ailede yasiyor, en sevdigi ders Matematik, saklambac
ve yerden ylksek oynamay: ve ylizmeyi ¢cok seviyor. Bir dakikada 65 kelime (Okudugu
kelimelerde yanlis okuma (14) ve eksik hece okuma (9) tespit edilmistir. Bunlan
cikardigimizda bir dakikada 42 kelimeyi dogru okumaktadir.) okuyor.

Tablo 15 calisma grubundan secilen K3 ve K24 odak ogrencilerin ana fikir bulma
durumlarini yansitmaktadir. Buna gore odak 6grencilerden K24 ilk metinde ve dérdtinct
metinde ana fikri bulmamis. ik metin uygulandiginda ana fikir bulmay1 bilmedigi i¢in
ana fikir bulamadig disintlmektedir. Dérdtincti metinde ise 6grencilerin tanimadig1 bir
metin oldugu icin ana fikri bulamadig diistintilmektedir. fkinci odak &grenci olan K3 ise
hicbir metinde ana fikri bulamamistir. Ana hatlarini ¢ikarma stratejisini kullanarak
metnin ana fikrini bulmay: etkileyen sosyoekonomik durum, anne baba egitim durumlarn
ve belli stirede okudugu dogru kelime sayis1 gibi farkli degiskenlerin oldugu sdylenebilir.
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Gozlem ve Goriisme Notlar:
Ogrencilerle yapilan gériismelerde sorulan sorular ve alinan cevaplar asagidadir. Bunlar:
Metnin ana fikrini nasu bulursun?

“[lic ctiimleyi yazarim.”(N:5)

“Ablam ana fikrin hep son ctimle oldugunu séyler o nedenle son ctimleyi
yazarnim.”(N:1)

“En stk tekrarlanan kelime ya da ctimle ana fikirdir.”(N:13)

“Orneklerden o6nce gelen ciimle ana fikirdir. Cilinkii ana fikir o6rneklerle
actklanir.”(N:5)

Uygulama oOncesi gortismelerde ogrencilerin dtistinceleri “metinde belli yerleri tespit
ederek ana fikir bulma”, “tekrarlanan kelimeleri ana fikir olarak bulma” ve “6rneklerden
ana fikri bulma” olarak toplamda Ui¢ temada incelenmistir. Gérlisme sonuclarina goére her
o6grencinin kendine ait yanlis veya dogru bir ana fikir bulma yolu oldugu gérilmustur.
Ana fikir bulmaya ait bu yollar1 genellikle cevresindeki insanlardan(abla, agabey,
arkadas, akraba Uyeleri, 6gretmen vb.) 6grenmislerdir.

Ana hatlarint nastl ¢cikardin?

Paragrafi okudum. Okudugumu anladim ve yazdim.(N:3)
Paragrafin 6zetini yazdim.(N:13)

Paragrafin ilk ctimlesini yazdim.(N:2)

Paragraftan bir ctimle (rastgele) yazdim.(N:1)

Paragrafin ana fikrini yazdim.(N:5)

Yapilan gorismelerde 6grencilerin diistinceleri “6zetten yararlanarak metnin ana hatlarini
cikarma”, “okuma-anlama c¢alismalarina bagh olarak metnin ana hatlarini ¢ikarma” ve
“metinden secilen ctimlelerle metnin ana hatlarini ¢ikarma” olarak toplamda Ui¢ temada
incelenmistir. Gértisme sonuglarina gére 6grencilerin cogunlugunun metnin ana hatlarini
cikarma stratejilerini anladiklar1 gértilmektedir. Paragrafin ana fikrini yazdim(N:5) ve
Paragrafin 6zetini yazdim (N:13) cevaplari, bu strateji uygulamasi icin istenen
davranislardir.

Metnin ana hatlarint citkarma stratejisini kullanarak metnin ana fikrini
nastl buldun?

Kenara yazdigim notlar birlestirerek buldum. (N:18)
Hikayedeki kahramanin amacin diistindim. (N:1)
Yazdigim notlar énce kontrol ettim sonra hayal ettim. (N:4)
Ben ana fikri anlamiyorum. (N:1)

Uygulama surecinde yapilan goérismelerde, O6grencilerin dustnceleri “stratejinin
uygulanmasiyla ana fikri bulma” ve “hayal ederek ana fikri bulma” olarak toplamda iki
temada incelenmistir. Gértisme sonuclarina gore 6grencilerin btyltk cogunlugu ana
hatlarin1 ¢ikarma stratejisini kullanarak ana fikir bulduklar1 belirlenmistir. Bazi
o6grencilerin ya kahramanin yerine kendini koyup metni hayal ederek ya da yazdig:
notlar1 zihninde canlandirarak ana fikri bulduklar: tespit edilmistir.
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Sence bu ciimle tiim metni temsil ediyor mu?

Evet. (N:11)

Sanki metne uyumlu. Ciinkii metindeki kahraman....... séyliiyor. (N:9)
Baslikla uyumluysa yeter. (N:1)

Hikayeden anladigimi yaziyorum. Dogru oluyor. (N:3)

Ogrencilerle uygulama stirecinde yapilan goérismelerde, 6grencilerin verdikleri
cevaplarda kendilerine gtivendikleri gézlenmistir. Kendine glivenemeyen o6grenciler
ise cevaplarinin dogrulugunu kanitlamak icin kendilerinde farkli kriterler (baslikla,
kahramanin séyledigi s6zlerle uyumlu olmasi) belirledikleri gértalmusttr.

Sonucg, Tartigsma ve Oneriler

Arastirma sonucunda ilkokul 3. smif Turkce dersinde ana hatlarini ¢ikarma stratejisi
kullanmanin 6yktleyici metinlerde ana fikir bulmaya etkisi tespit edilmistir. Bu arastirma
verilerine bagl olarak asagidaki sonug¢lara ulasilmistir:

o Ogrenciler metindeki olay akisini bulmuslardir. Ancak yabanci olduklar: metinlerde ve
kelime sayisi1 fazla olan metinlerde metnin olayini bulmada zorlanmislardir.

e Ogrenciler metnin karakterlerini tespit etmislerdir. Ancak 4ten fazla karakterli olan
metinlerde 6grenciler tiim karakterleri yazamamzis, eksik olarak ifade etmislerdir.
e Ogrenciler metindeki olayin gectigi yeri tespit etmislerdir.

o Ogrenciler metinde dogrudan ifade edilmeyen neden sonug iligkilerini tespit
etmiglerdir. Ayrica farkli metinlerdeki 6grenci cevaplari karsilastirildiginda neden
sonug iligkisi bulan 6grencilerin konu ve ana fikri bulduklar: gézlenmistir.

e Ogrenciler metinde dogrudan ifade edilmeyen konuyu tespit etmislerdir.
e Ogrenciler metinde dogrudan ifade edilmeyen ana fikri tespit etmislerdir.

e Metnin neden sonuc iliskisini belirleme, metnin konusunu bulma ve metnin ana
fikrini bulma becerileri arasinda bir iligki oldugu soylenebilir.

e Ogrenciler metinde dogrudan ifade edilmeyen énemli (yardimci) fikirleri tespit etmekte
zorlanmisglardir.

e Metnin konusu ve bashg o6grenciler tarafindan ayni zannedilmistir ancak ana
hatlarin1 c¢cikarma stratejisini kullanan 6grenciler uygulamanin ileri asamalarinda
konu ile baslik arasindaki farki anlamislardir.

Ana fikir bulma, ilkokul diizeyinde 6grencilere kazandirilmak istenen bir hedeftir. Ancak
siiflar dtizeyinde incelendiginde O6grencilerin bu kazanimi istenilen duzeyde
kazanamadigl gordlmustlir. Bu amacla, bu calisma ilkokul 3. smnif Turkce dersinde
oyktileyici metinden ana fikir bulma tizerine odaklanmistir. Ana fikir bulmak icin bazi
kolaylastirict yollar oldugu dustnilmis ve 6grencilerin seviyeleri de g6z 6ntine alinarak
metnin ana hatlarini ¢cikarma stratejisinin kullanilmasina karar verilmistir.

Yapilan arastirma sonucunda 6grencilerin metinlerde dogrudan ifade edilmeyen metnin
olay1 bulduklar1 gézlenmistir. Basaran ve Akyol (2009: 228)’a gore bir dyktide ilk dikkati
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ceken olaydir. Olaylar tehlikeli oldugunda daha fazla ilgi uyandirir. Bu calismadaki
metinlerin sadece Ui¢ tanesi(Atmaca Baykus, Kavak ile Kabak ve Her Seyde Hayir Vardir)
tehlikeli olaylar1 anlatmaktadir. Ogrencilerin tehlikeli olay1 anlatan

“Her Seyde Hayir Vardir” metninin olayini tespit etmekte zorlandiklar:1 gdzlenmistir. Bu
nedenle okunulan bir oOyktleyici metnin ilgi cekecek kadar tehlikeli olmasi yaninda
metnin uzunlugunun da 6grenci seviyesine uygun olmasi gerektigi séylenebilir.

Ogrenciler metnin karakterlerini tespit etmislerdir. Bu calismada kahramani insan olan
metinlerde metnin karakterlerini daha kolay bulmuslardir. Yapilan gértismelerde elde
edilen kanaat sudur ki o6grenciler kahramani insan olan metinleri daha kolay
anlamaktadir. Cunkd o6grenciler, genellikle olaylara yo6n verenlerin hep insan olmasi
gerektigini disinmektedir. Bu basarinin bir sebebi de 6grencilerin metnin ana hatlarinm
cikarma stratejisini kullanmalar1 olabilir. Clnkl metnin ana hatlarn c¢ikarilirken
metindeki gelismeler ve karakterler titizlikle belirlenir.

Ogrenciler metindeki olayin gectigi yeri tespit etmislerdir. Bu ¢alismada metinde ifade
edilen olayin gectigi yeri belirlemeye dontik sadece bir soru soruldugu icin karsilastirma
yapilamaz. Ancak 6grenciler ana hatlarini ¢ikarma stratejisini rahatlikla uyguladig bir
duzeyde, metindeki olaymn gectigi yeri tespit ettikleri icin ana hatlarini c¢ikarma
stratejisinin, metindeki olayin gectigi yeri tespit etmede olumlu etkisi oldugu sdylenebilir.

Yilmaz (2008:138)’a gore ilkogretim I. kademede okudugunu anlamada sorunlar yasayan
bircok 6grencinin oldugu tahmin edilmektedir. Bu arastirmanin calisma grubu da
okudugunu anlamada sorun yasayan o&grencilerdir. Ogrenciler kullanilan strateji ile
metinde dogrudan ifade edilmeyen neden sonug iligkilerini tespit etmislerdir. Bu acidan
metnin ana hatlarin1 ¢ikarma stratejisi okudugunu anlamaya yardimc: oldugu
sOylenebilir. Ayrica farkli metinlerdeki 6grenci cevaplar: karsilastirildiginda neden sonug¢
iliskisi bulan 6grencilerin konu ve ana fikri bulduklar gézlenmistir. Metnin neden sonug¢
iliskisi belirleme, metnin konusunu bulma ve metnin ana fikrini bulma becerileri
arasinda bir iliski oldugu séylenebilir.

Bu calismada metnin ana hatlarini ¢cikarma stratejisini kullanan o6grenciler metinde
dogrudan ifade edilmeyen konuyu tespit etmislerdir. Bu sonuc literatlirdeki baska
calismayla da desteklenmektedir. Pilten (2007: 96)’e gore O6grencilerin metnin konusunu
bulma becerilerinin gelismesinde, arastirmaci tarafindan deney grubuna uygulanan ana
fikir bulma stratejisinin, geleneksel yapidaki Tlirkce 6gretimine gore yalnizca hikaye edici
metinlerde daha etkili oldugunu gostermektedir. Bir metnin konusunu bulmada bazi
stratejilerin kullanilmasinin etkili oldugu soéylenebilir.

Yapilan goézlem ve gértisme verilerine godre Ogrenciler konu yerine metinde gecen bir
cumleyi ya da metnin oOzetini yazdiklar1 gértlmusttir. Ancak ana hatlarini cikarma
stratejisini kullanan 06grenciler, uygulamanin ileri asamalarinda metnin konusunu
bulmuslardir.

Bu calismada metnin ana hatlarini ¢ikarma stratejisini kullanan 6grenciler metinde
dogrudan ifade edilmeyen ana fikri tespit etmislerdir. Bu sonuc literattirdeki baska
calismalarla da desteklenmektedir. Pilten (2007: 96) ogrencilerin metnin ana fikrini
bulma becerilerinin gelismesinde, arastirmaci tarafindan deney grubuna uygulanan ana
fikir bulma stratejisinin, geleneksel yapidaki Ttrkce 6gretimine gore yalnizca hikaye edici
metinlerde daha etkili oldugunu goéstermektedir. Sahin (2012: 81)’e gbére hikaye haritas:
yonteminin hikaye edici metinlerde 5. sinif seviyesinde oOzetleme ve ana fikir bulma
becerileri tizerinde etkili oldugu gértlmuistir.
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Metnin Ana Hatlarini1 Cikarma Stratejisini Kullanmanin

Metnin Ana Fikrini Bulmaya Etkisi_

Yapilan gozlem ve gortisme verilerine goére 6grenciler sik tekrarlanan kelimeyi ana fikir
olarak ifade etmislerdir. Ana hatlarin1 c¢ikarma stratejisini kullanan 06grenciler
uygulamanin ileri asamalarinda metnin ana fikrini bulmuslardir. Ancak metindeki kelime
sayisi arttikca ana fikir bulmak zorlasmistir.

Ogrenciler metinde dogrudan ifade edilmeyen yardimci fikri tespit etmekte
zorlanmislardir.  Yardimci  fikrin, ana fikri destekleyen ifadeler oldugunu
anlayamamislardir. Uygulama yaparken mevcut ilkokul 3. smif programinda yardimci
fikir 6gretiminin amagclar arasinda olmadigl gézlendiginden yardimei fikirlerin bulunmasi
konusunda 1srar edilmemistir. Ogrencilerin yardimci fikir yerine &zet yazdiklarn
gbzlenmistir. Bu acgidan ilkokul 3. sinif Turkce ders programina yardimeci fikir 6gretiminin
bir kazanim olarak yer almamasi ¢ok isabetli oldugu sdylenebilir.

e Bu uygulama 3. smiflara uygulanmistir. Baska okullarda ve farkl siniflarda da
uygulanmalidir.

e Sadece oyktleyici metinlerle uygulama yapilmistir. Baska ttir metinlerle de uygulama
yapilmalidir.

e Uygulama dokuz metinle sekiz hafta stirmustir. Metin sayisi ve uygulama sutresi
degistirilerek uygulanabilir.

e Uygulama sadece Turkce dersinde yapilmistir. Baska derslerde de uygulanmaldir.

e Uygulama, okudugunu anlama tizerine kuruludur. Dinledigini anlama tizerinde de bir
calisma yapilmalidir.

e Okudugunu anlamada glclik ceken (6zel egitime ihtiya¢c duyan) 6grencilerle de bir
uygulama yapilmalidir.
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