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Abstract

The purpose of the current study was to examine the Turkish Teaching Department undergraduates’ levels
of proficiency in methods, techniques, strategies and approaches. This may both display prospective
teachers’ levels of proficiency in methods, techniques, strategies and approaches and reveal their
perspectives on Turkish classes practically. Thus, prospective teachers’ knowledge levels may be
determined basing on methods, techniques, strategies and approaches in introduction, body and
assessment processes of Turkish classes. The current study is a cross-sectional study in which differences
in gender and class levels for methods, techniques, strategies and approaches were analyzed. The
participants, chosen by convenient sampling, were 189 undergraduates studying at Turkish Teaching
Department in Amasya University. The data collection instruments were a general information form and a
four-item-questionnaire to determine methods, techniques, strategies and approaches that the
undergraduates had an idea for. The statistical data were analyzed via SPSS 23. Firstly, responses from the
undergraduates were classified using frequencies and percentages and the 5 responses having the highest
frequency were reported. In the second step of the analysis, the correct responses from each level of class
were given 1 point, and incorrect and non-responded ones were given O point, and each undergraduate’s
knowledge level of methods, techniques, strategies and approaches were determined. Then, Mann-Whitney
U and Kruskal-Wallis H tests were performed in order to determine if their knowledge level differed
according to gender and class levels, respectively. As a result of the study, prospective Turkish teachers’
knowledge levels of methods, techniques, strategies and approaches were found to be very low.

Key words: Prospective Turkish Teachers, method, technique, strategy and approach.

Ozet
Bu calisma, Turkce 6gretmenligi bélumu 6grencilerinin yontem, teknik, strateji ve yaklasimlara yonelik
yeterliklerini incelemeyi amaclamaktadir. Bu durum, hem 6gretmen adaylarinin yontem, teknik, strateji ve
yaklasimlara yonelik yeterliklerini ortaya koyabilir hem de Turkge dersinde uygulamaya yo6nelik olarak
bakis agilarini ortaya c¢ikartabilir. Boylelikle, 6gretmen adaylarinin Turkee derslerinin giris, gelistirme ve
degerlendirme suireclerinde yontem, teknik, strateji ve yaklasim temelli olarak bilgi dlizeyleri belirlenebilir.
Bu arastirma, Turkce 6gretmenligi bolimi 6grencilerinin yontem, teknik, strateji ve yaklasimlara yonelik
yeterliklerine iliskin cinsiyet ve sinif duzeyi farklhliklarinin incelendigi kesitsel bir arastirmadir.
Arastirmanin calisma grubunu uygun &érnekleme yoluyla secilen Amasya Universitesi'nin Turkce Egitimi
bolimuine devam etmekte olan 189 Universite 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci
olarak, genel bilgi formu ve 6grencilerin bildikleri teknik, ydntem, strateji ve yaklasimlari belirlemeye
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yonelik olarak ise dért sorudan olusan bir anket uygulanmistir. Arastirmaya konu olan veriler bilgisayar
ortamina aktarilmis ve istatistiksel analizler SPSS 23 programi aracilifiyla gerceklestirilmistir. Bu yontyle,
ilk olarak, ogrencilerin verdikleri yanitlar frekans ve ytizdeler kullanilarak smiflandirilarak en yuksek
frekansa sahip bes yanit rapor edilmistir. Analizin ikinci asamasinda, 6grencilerin her bir sinif diizeyinde
verdikleri yanitlardan dogru olanlara ayri ayri olarak 1 puan, yanlis olanlara ve bos biraktiklarina ise O
puan verilerek her bir o6grencinin yaklasim, strateji, yontem ve tekniklere yonelik bilgi duzeyleri
belirlenmistir. Bununla birlikte, 6grencilerin bu bilgi dlizeylerinin cinsiyete ve sinif dlizeyine gore farklilasip
farklilasmadig1 belirleyebilmek amaciyla sirasiyla Mann-Whitney U testi ve Kruskal-Wallis H testi
kullanilmistir. Bu arastirma sonucunda ise, Turkce 6gretmeni adaylarinin farkli teknik, yontem, strateji ve
yaklasimlarla iligkili bilgi dtizeylerinin oldukg¢a duistik oldugu ortaya ¢ikartilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tlrkce 6gretmeni adaylari, yontem, teknik, strateji ve yaklasim.

Giris

Ogretme-6grenme surecinde etkili bir 6grenme cevresi hazirlanmalidir. Bu 6grenme
cevresi icerisinde, 6gretmenlerin simif dlizeninden 6grencilerin diizeyine uygun farkh
uyaranlara, 6grenmenin dlizeyini arttiracak yaklasim, strateji, yontem ve tekniklerden
sanatc¢i tarafindan hazirlanmis nitelikli metinlere kadar 6grenme surecini gelistirmeleri
gerekmektedir (Aykac, 2005; Demirel, 2004; Gozlitok, 2006; Glnes, 2014; Maden, 2011;
Senemoglu, 2011; Sever, 2002; Oguzkan, 1989; Ozbay, 2003; Yanpar Yelken, 2015).
Cunktl 6gretmen tarafindan dogru belirlenmis yaklasim, strateji, yontem ve tekniklerle
O0gretimi yapilan bir ders ya da konunun amaca ulasma duzeyi oldukca ytksek olacaktir
(Aric1, 2006). Bununla birlikte, ezberci ve yetkeci bir egitim ve 6gretim ortaminin yarattigi
sorunlarin bilincinde olan her 6gretmen, kendi olanaklar: 6lctistinde bu ortami etkili bir
bicimde yapilandirarak o6grencilere distinmeyi Ogretmenin arayislari icinde olacaktir
(Ipsiroglu, 2002). Bu bakimdan, bir dersin amacina ulastiracak icerigin, arac-gerecin,
Ogretim yonteminin ve anlayisinin etkili bir bicimde belirlenmesi gerekmektedir (Sever,
2003). Bu durum o6grencilerin hem daha farkli 6grenme yasantilar: elde etmelerine hem
de o6grenme ortamlarinin daha etkili olmasina katki saglayabilir. Clinka ilkégretim
suUirecinde, 6grencilerin duyu algilarini uyarmanin en etkili yolu, onlarin gereksinmelerine
yanit verecek ve ilgilerini cekecek ortamlar olusturmaktir.

Turkce oOgretimi salt diiz anlatim ya da soru-yanit ile gerceklestirilmemesi gereken bir
dgretimdir (Sever, 2003; Saracaloglu ve Karasakaloglu, 2011; Ozbay, 2006). Turkge
O0gretiminin amaci, anlama ve anlatma becerileri gelismis distnen ve duyarli bireyler
yetistirmek oldugunu goére, bu amacin gercgeklestirilmesinde Ogrencileri 6grenme
sUrecinin yeni deneyim ve yasantilarla etkin bir katilimcisi yapacak, grup ya da bireysel
olarak calismaya yonlendirecek, onlarin dilsel becerilerini gelistirecek, diissel ve diistinsel
sorumluluk almasina olanak taniyacak, ilgi ve gereksinimlerine surekli olarak yanit
verecek, bakis acilarini ortaya cikartacak, eglenerek Ogrenmeleri ile Ust duzey
dustnmelerine katk: saglayacak 6grenme ortamlar: yaratilmalidir. Bu bakimdan, Tarkce
Ogretiminin etkili olabilmesi icin derslerde tek bir yontem ya da teknikten 6te birden ¢ok
yontem ya da teknigin kullanilmasina o6nem verilmelidir (Dolunay, 2014; Kavcar,
Oguzkan ve Hasirci, 2016; Sahbaz, 2014). Ozellikle Tirkce programinda yer alan
kazanimlarin gerceklesmesi ve programda oOngorulen bilgi, beceri ve tutumlarin
ogrencilere etkili bir bicimde kazandirilabilmesi icin (MEB, 2015) Turkce 6gretmenlerinin
yontem zenginligine sahip olmasi gerekir. Ctinkt Turkce dersi, dilsel becerileri gelistirme,
anadili bilincini kazandirma ve diger derslerle olan yakin iligkileri nedeniyle ¢cok yonli bir
derstir. Bu 6zelliklerinden dolay1 sinif ici uygulamalarda ¢ok degisik yontem ve tekniklere
basvurulmasi hem dogal hem de zorunlu gértilmektedir (Demirel, 2005).
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Turkce o6gretimi slrecinin planli ve sistemli bir bigcimde yurittlmesi ve bu surecte
istenilen diizeyde verimin alinabilmesi i¢in yéntem, teknik, strateji ve yaklasim temelli
olarak Ogrenme ortamlar1 ile O6grencilerin O6grenme yasantilari etkili bir bicimde
duizenlenmelidir. Ctinkt Turkce o6gretiminde kullanilan strateji, yontem ve teknikler,
metinde sunulan igerigin daha 1iyi anlasilmasmna, dikkatin okuma Uzerinde
yogunlasilmasina, okuma sUrecinde etkin katilimin saglanmasina, metnin icerigi ile
bireysel yasantilar arasinda daha 1iyi iliski kurulmasina, kalici 6grenmelerin
saglanmasina, metinlerin iletilerinin daha iyi elestirilip degerlendirilmesine olanak
tanityacaktir (Akyol, 2013). Ozellikle 6grencilerin dilsel, bilissel, duyussal ve devinissel
boyutlu beceri ve davranislarinin gelisiminde 6nemli bir basamak olan farkli yoéntem,
teknik ve strateji temelli etkinliklerin olusturulmasi, gelistirilmesi ve degerlendirilmesi
streci, Tarkee 6gretiminin istenilen dtizeye ulasmasina katk: saglayacaktir.

Tiirkce Ogretiminde Yontem, Teknik, Strateji ve Yaklasimlar

Turkce o6gretiminde, programda belirlenen kazanimlara ulasabilmenin en etkili yolu,
uygun yaklasim, strateji, ydntem ya da teknigin kullanilmasidir (Arici, 2006; Akyol, 2006;
Demirel, 2005; Goéger, 2008). Bu bakimdan, 6grencilerin yasanti kazanabilecegi sinif
ortamlarinin amaclara hizmet edebilecek yeterlikte olusturulmasi gerekmektedir. Ctinkti
konuya ve Ogrenci dlizeyine uygun Ogretim ydnteminin kullanimi, etkili bir 6grenme
sUrecinin olusturulmas: agisindan oldukca 6nemlidir (Ktctkahmet, 1999; Tan, 2002).
Oysa okul tart 6grenme surecinde, 6gretme-6grenme etkinlikleri bilimsel bir anlayisla
planlanmazsa, 6grencilerin 6grenme yasantilarini edinmeleri de rastlantilara birakilmis
olur. Bu bakimdan, Turkce o6gretiminde, okudugunu anlama ve yazili anlatim
becerilerinin kazandirilmasinda, geleneksel anlayisa gére daha etkili olan 6gretim yéntem,
teknik ve stratejileri ve yaklasimlardan yararlanilmas: gerekmektedir (Sever, 2002, 2003).

Yaklasim, 6grenmeyi etkili ve verimli olarak gerceklestirebilmek icin 6grenme dlizeyini
etkileyen oOnemli degiskenleri ve bunlar arasindaki iligkileri ortaya cikarmaktadir
(Karakus, 2015; Senemoglu, 2011). Bu bakimdan, Turkce Ogretimi surecinde,
ogrencilerin 6grenme duzeylerinin gelistirilmesinde farkli yaklasimlar kullanilmalidir.
Yani, bu suirecte Turkce 6gretmeni ya da adayinin yapilandirmacilik, is birlik¢i 6grenme,
coklu zeka kurami, beyin temelli 6grenme, tam 6grenme, probleme dayali ve proje tabanh
o6grenme yaklasimlarini sinif ortaminda kullanmasi ve 6gretme anlayisini bu yaklasimlar
lUzerine kurmasi, farkli yas ve gelisim duzeyinde bulunan o6grencilerin 6grenme
sorumlulugu elde etmesine katki saglayacaktir. Cunkd butin bu 6gretme-6grenme
yaklasimlari; etkin katiimi saglayarak, o6grencinin bilgiyi olusturmasina olanak
taniyarak, Ogrenme Uzerinde bireysel farkliliklar1 dikkate alarak, onlarin kendi
ogrenmeleriyle ilgili kararlar almasina olanak vererek, sosyal etkilesimi ve iletisimi agiga
cikartarak, birlikte calismaya katki saglayarak, 6grencileri salt s6zel ve sayisal zekalariyla
degil de diger zeka turleriyle de degerlendirerek, 6grencileri ezberlemeye yoneltmeyerek,
anlaml bir bicimde bilgiyi yapilandirarak, olumlu 6grenme ortamlari hazirlayarak ve
Ogretim hizmetlerinin niteligini arttirarak, bilissel ve duyussal giris davranislarini
Onemseyerek, tartisma ve isbirligi yaparak, 6grenme ve uygulama sorumlulugu alarak
problemlerin ¢éztimlerini gerekcelendirmeye katki saglayarak, yeni bilgilere acik bir
bicimde degerlendirme yaparak vb. O6grenciyi, 6gretmeni, 6grenme ortamini ve surecini
gelistirdigi bilinmektedir (Brooks ve Brooks, 1999; Brophy, 2004; Cunningham, 1992;
Gardner, 2004; Jensen, 2006; Johnson ve Johnson, 1994; Kauchak ve Eggen, 2007;
Ornstein ve Hunkins, 2008).

Strateji, 6grencilere istendik Ozellikleri kazandirabilmek amaciyla izlenen genel 6gretim
yolunu ortaya koymaktadir (Arslan, 2015). Bu yo6ntyle, 6gretimin nasil olmas: gerektigi
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lzerinde duran sunus ve bulus yoluyla 6gretim ile arastirma ve inceleme stratejilerin
anlama, anlatma ve dilbilgisi becerilerinin gelistirme surecinde etkili bir bicimde
kullanilmasi1 gerekmektedir. Ctunkt Tarkce oOgretiminde, 6grencilerin sinif ortaminda
daha 6zglr ve girisimci olarak hareket etmeleri, kendi etkinlikleri ve gézlemleriyle yargiya
varabilmeleri, bilgiyi kazanma sUrecinin etkin bir parcasi olmalari, merak duygusunu
devindirmeleri, bilgiyi o6zGimsemekten c¢ok biresim, c¢6zimleme ve degerlendirme
sUrecleriyle bilgiye yoOnelmeleri, bireysel ya da grup olarak problem c¢oézme yetisi
kazanmalari, elestirel, yaratici, yansitici ve analitik dustnmeleri, elde ettikleri
bulgularinin dogrulugunu sinamalar: vb. (Gines, 2007; Sever, 2008), hem 6grencilerin
istenilen duzeyde dilsel ve dtistinsel becerilerini gelistirmeleri icin etkili ortamlar
yaratabilir hem de 6grenme streci geleneksel yollara gore daha verimli bicime getirilebilir.

Yontemler, egitimin hedeflerinin gerceklestirilmesinde ve egitim durumlarinin
duizenlenmesinde cok 6nemli bir yere sahiptir (Bilen, 1990; Demirel, 2011; Senemoglu,
2011). Bu bakimdan, 6gretme-6grenme suUreclerinde anlatim, tartisma (bliytk grup ve
kticik grup tartismalari, munazara, forum, sempozyum, ac¢ik oturum, seminer,
kollegyum, panel, zit panel, vizilt1 gruplari, philips 66, cember, konusma halkasi, diistin-
esles-paylas, Sokrat tartismasi, gorus gelistirme, akvaryum, kartopu vb.), problem ¢ézme,
gOsterip yaptirma, 6rnek olay, bireysel calisma, modiler 6gretim, okuma ¢emberi, yaratici
drama vb. birden fazla yéntem kullanilmalidir. Ctinka tek bir yéntemin digerlerine gore
daha ustin oldugunu ve tim 6grenme gereksinmelerini karsilayacagini diistinmek
oldukca basit bir diistinme bicimidir (Yanpar Yelken, 2015). Daha farklh bir soyleyisle, her
O6grencinin ayni yontemle 6grenmesinin olanakli olmamasi, her yéntemin her 6grencinin
ilgisini esit dlizeyde cekmemesi, tek bir ydéntemin blitiin konulara uygun olmamasi ve bir
tek yontemin belirlenen butin kazanimlara ulasmay: saglamada yeterli olmamasi
(Goztitok, 2006), simnif icinde 6gretme-6grenme slreclerinin etkili olabilmesi i¢cin uygun
yéntemlerin secimini gerekli kilmaktadir. Ogretmenlerin yéntem konusunda secici
olabilmesi, onlarin ¢ok farkli yéntemleri tanimalar1 ve kullanabilmeleri ile olanakldir.
Boyle bir yaklasim, etkili bir o6gretmen-6grenci etkilesimi ile Ogrenciler arasinda
isbirliginin saglanmasinda, 6grenme slrecine etkin katihim ile 6grenci icin yeterli zaman
ayrilmasinda, 6grenciye ipucu ve dénut verme ile Gist diizey beklentilere yanit verebilmede
ve oOgrencilerin 6grenme hizlarinin dikkate alinmasinda oldukca Onemlidir (Demirel,
2011). Bu amagla, smif ortamina secilecek yontemin dersin icerigindeki konularin
ozellikleri ile 6grencilerin yasi, cinsiyeti, ilgi ve gereksinmeleri, motivasyonlari, sosyo-
ekonomik o6zellikleri, icinde yetistikleri cevre ve bireysel Ozellikleri yansitarak 6gretmen
tarafindan Ogretim yonteminin secimini etkileyen buttin bu degiskenlerin géz 6ntinde
bulundurulmasi gerekmektedir (Aykac, 2005).

Teknik, yontemin uygulanis bicimini ya da ya da sinif icinde yapilan islemlerin batintinu
ortaya koyduguna gore (Cengizhan, 2015; Demirel, 2005), 6grenme cevresi icerisinde,
Ogretmenlerin 6gretim teknik dagarciklari ne kadar genis ise sectikleri Ogretim
yontemlerini farkli bicimlerde uygulamaya koyarak Ogrenme surecini gelistirebilirler
(Kanadli, 2015). Daha acik bir anlatimla, 6grencilere okuma, dinleme, yazma ve konusma
becerilerini sinayabilme, bilgi ve becerilerini uygulayabilme, sorumluluk alabilme, iletisim
kurabilme, secim yapma ve karar verebilme yeterliliklerinin kazandirilmas: gerekmektedir
(Dogan, 1997; Oguzkan, 1989). Bu yonuyle, 6gretmen ya da adayinin 6ncelikle grupla
ogretim tekniklerini (soru-yanit, beyin firtinasi, alti sapkali distiinme, alti ayakkabili
uygulama, istasyon, egitsel oyunlar, bilissel ciraklik, ekiple 6gretim, mikro 6gretim,
benzetim, balik kil¢igi, deney vb.), bireysel ogretim tekniklerini (bireysellestirilmis
Ogretim, bilgisayar destekli 6gretim, programli 6gretim vb.), kavram Ogretim tekniklerini
(kavram haritalari, tanilayici dallanmis agac, yapilandirilmis grid, sézctk iliskilendirme
testleri, kavram karikattirleri, zihin haritalar1 vb.), smif dis1 6gretim tekniklerini (gezi,
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gozlem, gbériisme, sergi, ev 6devi vb.) uygulamaya yonelik olarak bilmesi gerekmektedir
(Adigtizel, 2010; Aykacg, 2005, 2014; Demirel, 2002, 2011; Gozutok, 2006; Gunes, 2014;
Kiiclikahmet, 2001; Ozbay, 2006; Sever, 2011; Sénmez, 2010; Sahbaz, 2014). Ozellikle
Turkce oOgretiminde bilgi, kavrama ve uygulamaya yonelik alt dizey dustinme
becerilerinden 6te biresim, ¢dztimleme ve degerlendirme stireclerini kapsayan Ust diizey
dustinme becerilerinin gelistirilmesi gerekir. Ctinkti 6grencilere cagdas, yaratici, elestirel,
bilimsel, demokratik distinme glicinii kazandirma, sorumluluk tstlenme, sorunlara ¢ok
boyutlu bakabilme, karsi gbértisin uslamlamasini inceleme, uzlastirici ve hosgorala
ozellikler kazandirabilmenin énkosulu (Sahinel, 2002), égrencilerin 6grenme bicimlerini
simirlamayan ve yeteneklerinin gelistirilmesini engellemeyen, onlarin gizil gliclerini ortaya
cikarmalarina olanak taniyan zenginlestirilmis yontem ve teknik temelli ortamlar
hazirlanmasidir.

Alanyazin tarandiginda, Tuarkcge o6gretiminde en ¢ok diz anlatim ve soru-yanit
tekniklerinin kullanildig1 goérilmektedir (Cer, 2017; Ozbay, 2003; Saracaloglu ve
Karasakaloglu, 2011; Uygun, 1996). Dliz anlatim, 6gretmenin ya da onun yerinde olan
birinin bir konuya iliskin bilgileri, karsisinda edilgen bir bicimde oturarak dinleyen
ogrencilere iletmesi biciminde uygulanan bir 6gretim teknigidir (Kugctkahmet, 1999).
Soru-yanit ise, O6gretmenler arasinda yaygin bir bigcimde kullanilan ve genelde butin
yontemlerin uygulanmasinda ise kosulan bir tekniktir (Kanadli, 2015). Her iki teknigin
sinif ortaminda strekli olarak kullanilmasi1 6gretimin ydéntnin Ogretmenden 6grenciye
dogru yodnelmesine; 6grencilerin 6grenme sorumlulugu alamamalarina, etkin katiliminin
saglanamamasina, ust dlzey dusUncelerin olusmamasina, Ogretmenin merkezde
olmasina ve Ogretme ile 6grenmenin tam anlamiyla gerceklesememesine yol acabilir
(Senemoglu, 2011). Oysa Turkce o6gretiminde, isbirligine dayali 6grenme yaklasiminin
ogrencilerin derse karsi ilgisini arttirdig1 ve akademik basarilarini olumlu yoénde etkiledigi
(Gimiis ve Bulug, 2007; Ozer, 1999; Ozkal, 2000), tam &égrenme kuraminin Tirkce
O0gretimi stUirecinde geleneksel anlayislara gore daha etkili oldugu (Sever, 2011), fragman
tekniginin dilsel becerileri olumlu y6énde katk: sagladigi (Aydin ve Basoglu, 2016),
istasyon tekniginin Turkce dersinde geleneksel yonteme gére daha etkili oldugu (Maden
ve Durukan, 2010), zihin haritalama teknigiyle ilgili strateji egitiminin verildigi Turkce
o6gretmeni adaylarinin derse karsi ilgilerinin arttigi, derslerin ise daha zevkli ve eglenceli
gectigi (Aydin, 2010), etkilesimli 6gretim stratejisiyle hazirlanan konusma etkinliklerinin
ogrencilerin etkili konusma becerilerini gelistirdigi (Cintas Yildiz, 2015), 6grencilerin
okudugunu anlama duzeylerini gelistirmede uygulanan anlama stratejilerine dayali
okuma egitimi etkinliklerinin geleneksel okuma egitimi etkinliklerinden daha etkili oldugu
(Kaplan ve Maltepe, 2016), bulus yonuyle 6grenme stratejisinin 6grencilerin akademik
basarilarini arttirdign (Akar, 2006; Sahin, 2015; Unal ve Engin, 2006), aktif 6grenme
yaklasiminin geleneksel yaklasima oranla daha etkili oldugu (Turkben, 2015) ortaya
cikarilmistir. Yapilan arastirmalar, farkli yontem, teknik ya da stratejilerin Turkce
egitiminin niteligini arttirdigini ortaya cikardigina gore, bu degiskenlerin hem Universite
egitimi surecinde Turkc¢e 6gretmeni adaylarina uygulamaya yonelik olarak oOgretilmesi
hem de Turkc¢e Egitimi stirecinde 6gretmenler tarafindan etkili bir bicimde kullanilmasi
gerekmektedir.

Turkee derslerinde okudugu ya da dinledigi metin Uzerinde duistinen, distunduklerini
soran, sorgulayan Ogrencilerin, dinledigi ya da okuduguyla ilgili sorulara yanit veren
ogrencilere gore daha iyi 6grendigi gercegi géz éntinde bulundurulmalidir (Sever, Kaya ve
Aslan, 2011). Bu gercegin yasama gecirilebilmesi icin Turkce 6gretmeleri ve adaylarina
Turkee 6gretiminin amaclarinin farkli tir anlayis ve yontemlerle gerceklestirebilecekleri
kavratilmahdir. Ogretmenlerin égrenme-6gretme stirecini planlama ve uygulamada etkili
olabilmesi icin hem konunun nasil sezinletilecegi hem de hangi tGr uyaranlarla
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desteklenecegi oOgretilmelidir (Goztitok, 2006). Bununla birlikte, Turkce dersi 6gretim
programinda yer alan kazanimlarin verilmesi stirecinde etkili yéntem ve tekniklerle dersin
yurtutilmesi gerektigi konusunda oOgrenciler bilin¢lendirilmelidir (Gtizel, 2006). Bu
bakimdan, Turkce 6gretimi ile ilgili calismalarin verimli olabilmesi i¢in 6gretmenlerin ya
da Ogretme adaylarinin var olan 6gretim yodntem ve tekniklerden en iyi bir bicimde
yararlanmasi gerekir. Clinktl 6gretim yo6ntem ve teknikleri konusunda asil 6énemli olan,
o0gretmenlerin bu yontem ve teknikleri iyi tanimalari, secim yaparken uygun bir bicimde
davranmalari, bir derste bunlarin birka¢ina birden yer verebilmeleri ve uygulamada
sectikleri yéntem ve tekniklerin geregini yerine getirmeleridir (Kavcar, Oguzkan ve
Hasirci, 2016).

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin genel amaci, Tarkce 6gretmenligi bolimt 6grencilerinin yéntem, teknik,
strateji ve yaklasimlara yonelik yeterliklerini arastirmaktir. Bu durum, hem 6gretmen
adaylarinin yontem, teknik, strateji ve yaklasimlara yonelik yeterliklerini ortaya koyabilir
hem de Turkce dersinde uygulamaya yonelik olarak bakis acgilarini ortaya c¢ikartabilir.
Boylelikle, 6gretmen adaylarinin Turkce derslerinin giris, gelistirme ve degerlendirme
slreclerinde yontem, teknik, strateji ve yaklasim temelli olarak bilgi dtzeyleri
belirlenebilir. Bu amac¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit aranacaktir:

1. Turkge dgretmeni adaylarinin yéntem, teknik, strateji ve yaklasimlara yonelik yeterlik
duizeyleri nedir?

2. Turkce 6gretmeni adaylarinin yontem, teknik, strateji ve yaklasimlara yonelik yeterlik
duizeyleri cinsiyet ve sinif dlizeyine gore farklilagsmakta midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirma, Turkce o6gretmenligi bolimii Ogrencilerinin yontem, teknik, strateji ve
yaklasimlara yonelik yeterliklerine iliskin cinsiyet ve smif duzeyi farkliliklarinin
incelendigi kesitsel bir arastirmadir. Kesitsel arastirmalarda, evreni temsil edecek
nitelikte ve nicelikte Kisiler rastgele secilir ve onlardan gértis alinir. Ozellikle bu arastirma
tartnde, genis gruplan ilgilendiren durumlarda, grubun tamamina ulasilamadigi icin
evren icerisinde farkli gruplar belirleyerek veriler toplanir (Shaughnessey, Zechmeister ve
Zechmeister, 2012).

Calisma grubu

Arastirmanin calisma grubunu uygun érnekleme yoluyla secilen Amasya Universitesi'nin
Turkee Egitimi bolimtne devam etmekte olan 189 Universite 6grencisi olusturmaktadir.
Bu calismada, uygun 6rnekleme yonteminin secilmesinin nedeni, arastirmacinin maliyet,
zaman ve calisma yapilacak gruba kolay erisilebilirlik gibi degiskenleri gbéz O6nune
almasidir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Bu yoéntyle, arastirmaya katilacak
dgrencilerin yaklasik olarak % 39'u (n= 72) erkek ve % 61'i (n= 111) kadindir. Ogrencilerin
yas aralig1 18 ile 23 arasinda degismekte olup ortalama yaslar: 20.38'dir (S.S: 1.95). Sinif
duizeyi acisindan ise 6grencilerin yaklasik olarak % 29'u (n= 53) ikinci sinif 6grencisiyken
bu 6grencileri sirasiyla tictincti sinif 6grencileri % 23 (n= 42), birinci simif 6grencileri % 25
(n= 45) ve doérdtinct sinif 6grencileri takip etmektedir % 24 (n= 43).
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Veri Toplama Araclar1

Arastirmada veri toplama araci olarak "Genel Bilgi Formu" ve 6grencilerin bildikleri
yaklasim, strateji, yontem ve teknikleri belirlemeye yoénelik olarak ise dért soru iceren bir
anket uygulanmistir.

Genel Bilgi Formu: Arastirmacilar tarafindan gelistirilen genel bilgi formunda
arastirmaya katilan o6grencilerin, cinsiyeti, yasi, smif duzeyine iliskin sorular
icermektedir.

Yaklasim, Strateji, Yontem ve Teknikleri Belirleme Anketi: Sosyal Bilimler ve Turkce
Egitimi boélimt o6grencilerinin bildikleri yaklasim, strateji, yéntem ve teknikleri
belirleyebilmek amaciyla o6grencilere doért sorudan olusan bir anket uygulanmistir.
Anketin gelistirilmesinde Anderson ve Arsenault (1998) tarafindan 6nerilen alti1 asamalik
bir stirec izlenmistir. {lk asamada arastirma amacina uygun olarak sorulabilecek sorular
belirlenmistir. = Sorulacak sorularin belirlenmesinde alanyazinda daha o6nce
gerceklestirilen calismalardan ve bu konuyla ilgili olarak yaymlanmis bilimsel
makalelerden yararlanilmistir. Ikinci asamada, anket sorular taslak olarak yazilmistir.
Anket sorularinin yaziminda sorularin agik ve anlasilir olmasina ayni zamanda arastirma
amacina uygun olmasina ézen gosterilmistir. Uclinci asamada, sorular gruplandirilarak
bir siraya konulmustur. Dérdlincti asamada, uygulanacak anket tasarlanmistir. Anket
tasarimi sirasinda maddelerin bir diizen icerisinde olmasina genelden o6zele anket
sorularinin siralanmasina 6zen gosterilmistir. Ayni zamanda anketin tst kisminda yer
alan arastirmanin amaci, génullulik, gizlilik ve arastirmaya katilan bireylerden anketi
nasil yanitlayabilecekleri hakkinda bilgiler eklenmis ve benzer sorular gruplandirilmistir.
Daha sonra anket taslak bicimini almistir. Bununla birlikte, anket taslak halini aldiktan
sonra Amasya Universitesi Sosyal Bilimler ve Tiuirkce Egitimi béliimtinden bir &gretim
uyesi ve Psikolojik Danisma ve Rehberlik Anabilim dalindan anket ve Olcek gelistirme
konusunda deneyim sahibi bir 6gretim gorevlisinden uzman goértisi alinmistir. Uzman
gorusleri dogrultusunda ankete son sekli verilmistir. Besinci asamada, hazirlanan anket
Amasya Universitesinde arastirmaya katilmayan bir grup Turkce Egitimi boélimu
ogrencilerine uygulanarak pilot calisma gerceklestirmistir. Pilot calismada herhangi bir
soruna rastlanmamistir. Son asamada ise hazirlanan anket uygulanmistir. Batin bu
asamalardan sonra gelistirilen anket, dért acik uclu sorudan olusmaktadir. Ik acik uclu
soruda Turkce Egitimi bolimu 6grencilerinin bildikleri teknikleri, ikinci soruda teknikleri,
ticliincl soruda stratejileri ve son soruda yaklasimlar: yazmalar: istenmistir.

islem ve Uygulama

Arastirma icin gerekli veriler, Amasya Universitesi'nin Sosyal Bilimler ve Tirkce Egitimi
bolumune devam etmekte olan 6grencilerden gruplar halinde toplanmistir. Uygulamalar
arastirmaci tarafindan 6grenciler derslere baslamadan 6nce gerekli aciklamalar yapilarak
gerceklestirilmistir. Ogrencilere arastirmanin genel amaci, gizlilik ve géntlltlik ilkeleri ve
arastirmanin  herhangi bir asamasinda herhangi bir yaptirnrma ugramadan
cekilebilecekleri hakkinda bilgi verilmistir. Arastirmay: katilmaya reddeden herhangi bir
o6grenci olmamistir. Uygulamalar yaklasik olarak yirmi dakika stirmustur.

Verilerin Analizi
Arastirmaya konu olan veriler bilgisayar ortamina aktarilmis ve istatistiksel analizler

SPSS 23 programi araciligiyla gerceklestirilmistir. Bu yonuyle, ilk olarak, 6grencilerin
yanit verdikleri yaklasim, strateji, yontem ve teknikler, frekans ve ytzdeler kullanilarak
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siniflandirilmistir. Ancak 6grenciler cok sayida farkli yanitlar verdikleri icin en yuksek
frekansa sahip bes yaklasim, strateji, yontem ve teknik rapor edilmistir. Analizin ikinci
asamasinda, 6grencilerin verdigi tim yanitlar kullanilarak alanyazinda var olan yaklasim,
strateji, yontem ve teknikler belirlenmis (Senemoglu, 2011; Yanpar Yelken, 2015) ve
ogrencilerin bu degiskenlere uyan yanitlar: icin dogru olanlara ayri ayri olarak 1 puan,
yanlis olanlara ve bos biraktiklarina ise O puan verilerek her bir 6grencinin yaklasim,
strateji, yontem ve tekniklere yonelik bilgi dtizeyleri belirlenmistir. Bununla birlikte,
ogrencilerin bu bilgi diizeylerinin cinsiyet ve sinif dlizeyine gére farkhlasip farklilagsmadig:
belirleyebilmek amaciyla sirasiyla Mann-Whitney U testi ve Kruskal-Wallis H testi
kullanilmistir. Bu testlerin kullanilmasinin nedeni parametrik testlerin kullanilmas: i¢in
gerekli olan normallik varsayiminin ihlal edilmesidir. Kruskal-Wallis H testinin anlamh
cikmamas: durumunda smif dizeyleri arasindaki farklhiliklar Mann-Whitney U testi
kullanilarak gerceklestirilmistir. Tip I hata oranlarim etkili bir sekilde kontrol edebilmek
amaciyla gruplar arasit c¢oklu karsilastirma yapildiginda, Kruskal-Wallis H testi
sonrasinda, Bonferoni dtizeltmesi yapilmistir (.05/6= .008). Istatistiksel analizlerde .05
anlamlilik dlizeyi tist sinir olarak kabul edilmistir.

Bulgular

Tablo 1'de, Turkce Egitimi bélimil 6grencilerinin en sik yanitladiklari teknik, yéntem,
strateji ve yaklasimlar gortilmektedir.

Tablo 1. Ogrencilerin En Sik Verdikleri Yanitlar

Ogrenci Yanitlar

n %
Teknik
Soru-Yanit 56 10.9
Akvaryum 29 5.2
Duiz Anlatim 24 4.3
Istasyon 21 3.7
Beyin Firtinasi 10 1.8
Yontem
Soru-Yanit 52 9.3
Duiz Anlatim 40 7.2
Tartisma 36 6.4
Yaratici Drama 22 3.9
Gosterip Yaptirma 13 2.3
Strateji
Bulus Yoluyla Ogrenme 46 8.2
Sunus Yoluyla Ogrenme 45 8.1
Arastirma-inceleme 21 3.7
Yaklasim
Davranigsal 46 8.2
Bilissel 45 8.1
Tam Ogrenme 22 3.9
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Coklu Zeka Kurami 17 3.0
Yapilandirmacilik 10 1.8

Tablo 1'de goéruldugu gibi, 6grencilerin teknik olarak en ¢ok "Soru-Yanit' % 10.9 (n=56)1,
"Akvaryum' % 5.2 (n=29)'u, "Diiz Anlatm" % 4.3 (n=24)1, "Istasyon' % 3.7 (n=21)u,
"Beyin Firtinast' % 1.8 (n=10)'n1 yanitladig1 gortulirken yontem olarak ise, en cok "Soru-
Yanit' % 9.3 (n=52)1, "Diiz Anlattm" % 7.2 (n=40)'1, "Tartisma" % 6.4 (n=36)'y1, "Yaratict
Drama" % 3.9 (n=22)'y1, "Gésterip Yaptirma' % 2.3 (n=13)'y1 yanitladigi goérlmustuar.
Bununla birlikte, égrencilerin strateji olarak en c¢ok "Bulus Yoluyla Ogrenme" % 8.2
(n=46)'yi, "Sunus Yoluyla Ogrenme" % 8.1 (n=45)'yi ve "Arastirma-inceleme" % 3.7 (n=21)'yi
yanitladig: gériiliirken yaklasim olarak ise, en ¢cok "Davramissal Ogrenme" % 8.2 (n=46)'yi,
"Bilissel Ogrenme" % 8.1 (n=45)'yi, "Tam Ogrenme" % 3.9 (n=22)'yi, "Coklu Zeka Kurami" %
3.0 (n=17)'n1, "Yapilandirmaciik" % 1.8 (n=10)1 yanitladig géralmustar.

Tablo 2. Ogrencilerin Dogru Degerlendirdikleri Yéntem, Teknik, Strateji Ve Yaklasim
Sayilarina iliskin Frekans ve Yiizdeler

Birinci Stmif  Ikinci Sinaif Uciincii Sinaf Dérdiincii
Sinmif
n % n % n % n %
Teknik
0 26 57.8 31 58.5 2 4.8 23 53.5
1 15 33.3 17 32.1 0 0 12 27.9
2 ve Usta 4 8.9 5 9.4 40 95.2 8 18.6
Toplam 45 100 53 100 42 100 43 100
Yontem
0 39 86.7 38 71.7 8 19 34 79.1
1 4 8.9 11 20.8 10 23.8 2 4.7
2 ve ustt 2 4.4 4 7.6 24 57.1 7 16.3
Toplam 45 100 53 100 42 100 43 100
Strateji
0 45 100 47 88.7 9 21.4 34 79.1
1 0 0 1 1.9 2 4.8 2 4.7
2 ve Ustl 0 0 5 9.4 31 73.8 7 16.3
Toplam 45 100 53 100 42 100 43 100
Yaklasim
0 34 75.6 29 54.7 9 21.4 16 37.2
1 10 22.2 16 30.2 11 26.2 12 27.9
2 ve Ustl 1 2.2 8 15.1 22 52.4 15 34.9
Toplam 45 100 53 100 42 100 43 100

Tablo 2'de goruldugu gibi, birinci sinif 6grencilerinin 26's1 (% 57.8) teknik ile ilgili, 39'u
(% 86.7) yontem ile ilgili, 45'1 (% 100) strateji ile ilgili, 344 (% 75.6) yaklasim ile ilgili
herhangi bir yanit vermezken 6grencilerin 15'i (% 33.3) teknik ile ilgili, 44 (% 8.9) yontem
ile ilgili, 10"u (% 22.2) yaklasim ile ilgili bir yanit; 4G (% 8.9) teknik ile ilgili, 2'si (% 4.4)
yontem ile ilgili, 11 (% 2.2) yaklasim ile ilgili iki ve istd yanit vermislerdir. Ikinci sinif
ogrencilerinin 31'1 (% 58.5) teknik ile ilgili, 38'i (% 71.7) yontem ile ilgili, 47'si (% 88.7)
strateji ile ilgili, 29'u (% 54.7) yaklasim ile ilgili herhangi bir yanit vermezken 6grencilerin
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17'si (% 32.1) teknik ile ilgili, 11'i (% 20.8) yontem ile ilgili, 1'i (% 1.9) strateji ile ilgili,
16'si (% 30.2) yaklasim ile ilgili bir yanit; 5'i (% 9.4) teknik ile ilgili, 4G (% 7.6) yontem ile
ilgili, 51 (% 9.4) strateji ile ilgili, 81 (% 15.1) yaklasim ile ilgili iki ve st yanit
vermislerdir. Uclincti sinif 6grencilerinin 2'si (% 4.8) teknik ile ilgili, 8'i (% 19) yéntem ile
ilgili, 9'u (% 21.4) strateji ile ilgili, 9'u (%21.4) yaklasim ile ilgili herhangi bir yanit
vermezken Ogrencilerin 10'u (% 23.8) yontem ile ilgili, 2'si (% 4.8) strateji ile ilgili, 11'i (%
26.2) yaklasmm ile ilgili bir yanit; 401 (% 95.2) teknik ile ilgili, 240 (% 57.1) yéntem ile
ilgili, 311 (% 73.8) strateji ile ilgili, 22'si (% 52.4) yaklasim ile ilgili iki ve Uistl yanit
vermislerdir. Dérdtinct simif 6grencilerinin 234 (% 53.5) teknik ile ilgili, 3410 (%79.1)
yontem ile ilgili, 340 (%79.4) strateji ile ilgili, 16'si (%37.2) yaklasim ile ilgili herhangi bir
yanit vermezken 6grencilerin 12'si (% 27.9) teknik ile ilgili, 2'si (% 4.7) yontem ile ilgili,
2'si (% 4.7) strateji ile ilgili, 12'si (% 27.9) yaklasim ile ilgili bir yanit; 8'i (% 18.6) teknik ile
ilgili, 7'si (% 16.3) yontem ile ilgili, 7'si (% 16.3) strateji ile ilgili, 15'1 (% 34.9) yaklasim ile
ilgili iki ve Uistti yanit vermislerdir.

Tablo 3. Cinsiyet ve Sinif Dlizeyine Gore Sira Ortalamalari ve Test Sonuglari

.. Teknik Yontem Strateji Yaklasim

Degiskenler
S.0 S.0 S.0 S.0

Cinsiyet
Erkek 89.17y 84.76n 85.54s 88.55p
Kiz 96.36a 96.70a 96.19. 94.24,
U 3682.00 3474.00 6159.00 6375.500
z -.948 -1.68 -1.72 -.764
Simaf
Bir 70.77. 66.11p 68.00p 62.18p
Iki 70.48. 78.46p 77.20p 81.86p
Uc 156.70a 136.50a 143.71a 125.42,
Dért 77.55p 92.31c 84.85¢ 103.07.
x2 91.42 56.36 91.03 40.34
Sd 3 3 3 3

Not: S.O: Siwra Ortalamast, a>b, c>b.

Tablo 3'te, cinsiyet ve sinif dlizeyine gore 6grencilerin bildikleri yontem, teknik, strateji ve
yaklasim sayisina gore anlamli bir farklilk gosterip gostermedigini belirleyebilmek
amaciyla sirasiyla bir dizi Mann-Whitney U ve Kruskal-Wallis H testi gerceklestirilmistir.
Bu yonuyle, cinsiyet ve sinif diizeyine gore 6grencilerin bildikleri yontem, teknik, strateji
ve yaklasim sayisina goére aldiklari puanlarin sira ortalamalari asagida gosterilmistir.

Mann-Whitney U testi sonucunda, cinsiyete goére teknik (U= 3682.00, p <.01, z = -.948),
yontem (U= 3474.00, p <.01, z = -1.68), strateji (U= 6159.00, p <.01, z = -1.72) ve
yaklasim (U= 6375.500, p <.01, z = -.764) ile ilgili olarak anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Farkliligin kaynagini belirlemek icin gerceklestirilen islem sonrasi
Mann-Whitney U testleri sonucunda, ticinct ve dordtinct simif 6grencilerinin birinci ve
ikinci sinif 6grencilerinden anlaml bir sekilde fazla bir bicimde teknik, yontem, strateji ve
yaklasim bildikleri ortaya ¢ikarilmistir.

Sonuc¢ ve Tartigsma
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Bu arastirmada, Turkce 6gretmeni adaylarinin teknik, yéntem, strateji ve yaklasim ile
ilgili olarak yeterli dtizeyde bilgi sahibi olmadigi belirlenmistir. Clnk( birinci sif
ogrencilerinin ilk olarak 26'si (% 57.8) teknik ile ilgili, 39'u (% 86.7) yéntem ile ilgili, 45'i
(% 100) strateji ile ilgili, 340 (% 75.6) yaklasim ile ilgili; ikinci sinif 6grencilerinin 31'1 (%
58.5) teknik ile ilgili, 38'1 (% 71.7) yontem ile ilgili, 47'si (% 88.7) strateji ile ilgili, 29'u (%
54.7) yaklasim ile ilgili; Gictinct sinif 6grencilerinin 2'si (% 4.8) teknik ile ilgili, 8'1 (% 19)
yontem ile ilgili, 9'u (% 21.4) strateji ile ilgili, 9'u (% 21.4) yaklasim ile ilgili; dérdiincti
smif dgrencilerinin 230 (% 53.5) teknik ile ilgili, 344 (% 79.1) yontem ile ilgili, 340 (%
79.1) strateji ile ilgili, 16's1 (% 37.2) yaklasim ile ilgili yanlis ya da bos secenekli yanitlar
vermislerdir. Bu durum, 6grencilerin 6gretme-6grenme strecleriyle ilgili bilgi dlizeylerinin
yeterli olmadigini ortaya koymaktadir. fkinci olarak, Tirkce égretmeni adaylarmin dogru
olarak verdikleri yanitlar incelendiginde, en ¢ok soru-yanit 56 (% 10.9), akvaryum 29 (%
4.3), dtiz anlatim 29 (% 5.2), istasyon 21 (% 3.7) ve beyin firtinas: 10 (% 1.8) tekniklerini
bildikleri belirlenmistir. Bu durum, alanyazin tarandiginda, Tlrkc¢e 6gretmenlerinin en
cok kullandigi diz anlatim ve soru-yanit teknikleriyle benzerlik gostermektedir (Cer,
2017; Ozbay, 2003; Saracaloglu ve Karasakaloglu, 2011; Uygun, 1996). Uglinci olarak,
dilsel becerileri gelistirmeyle ilgili bircok yéntem ve teknik bulunmasina karsin Tarkce
o6gretmenlerinin okuma becerisiyle daha cok sesli ve sessiz okuma yontemini kullanmasi
da bu anlayisa 6érnek gosterilebilir (Topcuoglu Unal ve Yegen, 2013). Son olarak, bu
arastirmada, 6grencilerin dtiz anlatim ile soru-yanit tekniklerini yéntem olarak bildikleri
ortaya cikartilmistir. Bu durum, o6grencilerin yéntem ve teknik konusunda kavram
karmasas1 yasadiklarini ortaya koymaktadir. Butin bu bulgular, 6gretme-6grenme
sUreclerini gelistiren teknik, yontem, strateji ve yaklasim konusunda 6&gretmen
adaylarinin yeterince bilgi sahibi olmadigini géstermektedir.

Bu arastirmada, birinci sinif 6grencilerinin 4 (% 8.9) teknik ile ilgili, 2'si (% 4.4) yontem
ile ilgili, 1'i (% 2.2) yaklasim ile ilgili iki ve tistll yanit verdikleri, stratejiyle ilgili herhangi
bir yanit vermedikleri gértlmektedir. Bu durumun nedenlerinden birisi, birinci sinif
duizeyinde oOgrencilerin salt "Egitim Bilimlerine Giris ve Egitim Psikolojisi" derslerini
almasi gésterilebilir. Ozellikle égrencilere verilen "Egitim Psikolojisi" dersinde "Ogrenmeyi
etkileyen faktérler, O6grenme kuramlari, O6grenme kuramlannin G6gretim stireclerine
yansimalan, etkili 6grenme, 6grenmeyi etkileyen faktérler (motivasyon, bireysel faktérler,
grup dinamigi ve bu faktérlerin sinif i¢i 6gretim stirecine etkisi)" gibi konular 6gretilmeye
calisilsa da (YOK, 2006) teknik, yéntem, strateji ve yaklagim konusunda bu dersin tek
basina yeterince etkili olmadig1 gériilmektedir. Ikinci smif égrencilerinin 5'inin (% 9.4)
teknik ile ilgili, 4"Gntin (% 7.6) yontem ile ilgili, 5'inin (% 9.4) strateji ile ilgili, 8'inin (%
15.1) yaklasim ile ilgili iki ve Uistti verdikleri yanitlar, birinci siniflarin verdikleri yanitlarla
karsilastirildiginda cok fazla belirgin olmayan bir artis géze carpmaktadir. Bu durumun
nedenlerinden birisi, ikinci sinifta "Ogretim Ilke ve Yéntemleri ile Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Tasarmmi" dersleriyle 6gretilmeye calisilan "Ogrenme ve égretim stratejileri,
égretim yoéntem ve teknikleri, bunlann uygulama ile iliskisi, 6gretim ara¢ ve gerecleri,
6gretim hizmetinin niteligini artirmada d&gretmenin gérev ve sorumluluklari, 6gretmen
yeterlikleri" gibi konularla 6grencilerin bilgi dlizeylerinin artmasi olarak gosterilebilir.
Uctincti sinif égrencilerinin 40'1 (% 95.2) teknik ile ilgili, 24'0 (% 57.1) yéntem ile ilgili,
311 (% 73.8) strateji ile ilgili, 22'si (% 52.4) yaklasim ile ilgili iki ve Ustl yanit
vermislerdir. Bu durum, birinci ve ikinci smif O6grencilerinin verdikleri yanitlarla
karsilastirildigi zaman Ug¢Unct sinif 6grencilerinin bilgi duizeylerinin ¢ok daha fazla
arttigini ortaya koymaktadir. Bu durumun nedenlerinden birisi, ticincti sinif dtizeyinde
verilen "Ozel Ogretim Yéntemleri I ve II" dersiyle aciklanabilir. Ciinkii bu ders icerik
olarak, 6grencileri "Ttirkge dgretiminin yéntem, teknik, kavram, ilke, ortam ve dayanaklan,
égrenme-égretme stiregleri, etkinlikler yoluyla okuma, dinleme, konusma ve yazma
becerilerinin dilin kurallanna uygun olarak gelistirilmesi, dilbilgisi 6gretim alanindaki
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bilgilerin beceriye déniistiirtilmesi, Tiirkce dgretiminde kullanilacak metinlerin sec¢imi,
metnin ézellikleri, metinle ilgili sorulann hazirlanmast ve degerlendirilmesi, metnin cesitli
yonlerden incelenmesi, kazanilan bilgi ve becerilerin daha kalict olmasinin saglanmast igin
uygulama calismalan, dlgme- degerlendirmenin arag, tiir ve yontemleri, Tiirkce égretiminde
6lcme ve degerlendirme"” gibi daha cok teknik, yontem, strateji ve yaklasimlar ilgili
konularla 6grenme-6gretme stireclerinin nasil diizenlenecegi géstermektedir (YOK, 2006).
Bununla birlikte, dérdtincti sinifta teknik, yontem, strateji ve yaklasim ile ilgili olarak
ogrencilerin bilgi dlizeylerinin tictinct siniflara gére artmamis olmasi, bu sinif diizeyinde
ogrencilerin salt "Ozel Egitim" dersini almas1 gosterilebilir. Biitiin bu yénleriyle, birinci
siniftan son sinifa kadar 6grencilerin etkinlik temelli olarak Turkcge 6gretimi stireclerinin
ve ortamlarmmin gelistirilmesinde farkhh teknik, yontem, strateji ve yaklasimlarin
uygulamaya yo6nelik olarak 6gretilmesinde hem derslerin etkili bir bicimde ytratilmesi
hem de ders sayisinin arttirilmasi gerekmektedir.

Turkce o6gretimi, Ogrencilerin dlizeyine uygun farklh yoéntem, teknik, strateji ve
yaklasimlarla cesitlendirilmelidir. Daha acik bir soyleyisle, okuma, dinleme, konusma,
yazma ve dilbilgisine yonelik becerilerin kazandirilmas: sutrecinde, 6grencilerin dilsel,
biligsel ve duyussal giris davranislarinin 6gretmen tarafindan etkin bir bicimde hazir hale
getirilmesi gerekmektedir. Bu amacin gerceklestirilebilmesi i¢cin 6gretmen adaylarina
o0grenme-0gretme sUrecinin farkli yontem, teknik ve stratejilerle gelistirilmesi gerektigi
ogretilmelidir. Oysa bu arastirmada, tictincl sinif 6grencileri disinda yer alan 6grencilerin
farkl teknik, yéntem, strateji ve yaklasimlar ile ilgili verdikleri yanlis ve bos yanitlarin
dogru verdikleri yanitlara gére oldukca fazla olmasi, 6grencilerin bu konularda yeterli
duizeyde bilgi sahibi olmadiklarini ortaya koymaktadir. Bu durum, hem 6grenciyi hem
ogretmeni hem de Turkce 6gretimi stirecini olumsuz etkileyebilir. Clinkti 6grenciler, farkl
yontem, teknik ve stratejilerin kilavuzlugunda duygu ve duistincelerini farkli yollarla dile
getirebilir, dilsel becerilerini gelistirebilir, gizilgliclerini ortaya cikarabilir ve 6grenme
sorumlulugunu tustlenebilir; 6gretmenler, 6gretme-6grenme sUrecini etkili bir bicime
donusturebilir, etkin katilimi saglayabilir, 6grenme Uizerinde bireysel farkliliklar1 dikkate
alabilir, sosyal etkilesimi ve iletisimi saglayabilir, 6grencilerin anlamli 6grenme yasantilari
gecirmesine katki saglayabilir ve 6grenme ortamini eglenceli kilabilir (Akyol, 2006; Aykac,
2005; Brooks ve Brooks, 1999; Gozutok, 2006; Gunes, 2007; Kictikahmet, 1999; Yanpar
Yelken, 2015). Tuarkce Ogretimi sUrecinde ise, bilgi kazandirmaya yonelik 6gretmen
merkezli bir yaklasimindan uzaklasilmasina, dilbilgisi 6gretiminin anlama ve anlatma
becerilerinin gelismesine yardimci olacak uygulamali bir nitelik tasimasina, 6gretimin
degerlendirilmesinde bilgi dlizeyindeki davranislarin daha ¢ok yoklanmasina, 6gretimin
asamalar1 arasinda bir butunsellik kurulmasina, 6grencilerde anadili duygusu ve
bilincinin gelistirilmesinde istenilen amaclara ulasilmasina, O6grencilerin yaratici
yetilerinin yeterince gelistirilmesine, O6grencilere okuma sevgisi ve aligkanliginin
kazandirilmasinda o6gretimden beklenen verimin alinmasina katki saglayabilir (Sever,
2011). Bu bakimdan, Turkee 6gretiminde hem nitelikli bir uygulama stirecinin olusmasi
icin hem de Ogretimin kazandirmay: amacladigi davranislar icin farkli teknik, yontem,
strateji ve yaklasim temelli bir anlayisa gereksinim vardir.

Bu arastirmanin ilk smmirhiligi, smnirlh sayida Turkge oOgretmeni adayir tUizerinde
gerceklestirilmis olmasidir. Bu bakimdan, bu arastirmanin calisma grubu arttirilarak
baska calismalarla da desteklenmesi gerekmektedir. Ikinci olarak ise, bu arastirmada
Turkce 6gretmeni adaylarinin farkli teknik, yéntem, strateji ve yaklasimlara yonelik bilgi
duizeyleri salt dort soruyla degerlendirilmistir. Bu nedenle, ilerleyen calismalarda soru
sayist arttirilarak farkli tiir arastirmalarin yapilmas: gerekmektedir. Son olarak ise, bu
arastirma farkli disiplinlere yonelik 6gretmen adaylari yerine salt Tirkce 6gretmeni
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adaylar1 Ttzerinde gerceklestirilmistir. Ilerleyen calismalarda, farkl disiplinlerdeki
o6gretmen adaylarini ve 6gretmenleri kapsayacak bicimde calismalar da yapilabilir.

Sonuc¢ olarak, bu arastirmada, Turkce o6gretmeni adaylarinin farkli teknik, yéntem,
strateji ve yaklasimlarla iliskili bilgi duzeylerinin oldukca dtstk oldugu ortaya
cikartilmistir. Bu arastirmanin sonuclarindan yola c¢ikarak sunulabilecek o6neri ise,
Turkiye'nin farkli bolgelerden secilecek universitelerin Turkce Ogretmenligi boélimleri
lUzerinde de uygulanmasidir. Béylelikle, 6gretmen adaylarinin farkli teknik, yéntem,
strateji ve yaklasimlarla ilgili bilgi dlizeyleri ortaya konabilir hem de Turkce Egitimi
boéltimlerinin bu konuyla ilgili 6gretim diizeyleri ac¢iga ¢ikarilabilir.
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