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Abstract

The role of relevantly prepared instructional programs is very important for the students to use their writing
skills effectively. When the writing education field curriculum, which is updated in Turkey in 2015, is
examined, it is emphasized that the studies to be conducted will be carried out by considering the Process-
Based Writing Approach. The effect of process-based writing approach on students' written expression,
writing attitudes and authorship identities were investigated in various countries of the world and this
approach was centralized in the writing education field. In our country, writing education field teaching
curriculum has been updated considering process-based writing approach. However, there is a need for
studies involving the evaluation of the current program, because the program is implemented in our
country recently and has not a rich learning environment vet. By this way, the incomplete aspects of a
newly implemented curriculum will be identified and the studies to be conducted about the program will be
guided. The aim of the present study in this context is to examine in depth the writing skills program
applied to elementary school students in Turkey based on the teacher's views regarding how useful the
program is in terms of teaching the students skills in writing. Descriptive phenomenology has been used in
the study. The data in this study were collected with semi-structured interview questions and content
analysis method was used for the analysis of the data. According to the results of the research, classroom
teachers identified 294 discourses under five themes. These discourses include " teachers’ thoughts about
the importance of writing", "teachers' thoughts about the current status of writing skills education”,
"teachers' thoughts about the reasons that minimize the writing skills success of the students", "teachers'
thoughts about the reasons why the students do not like writing skills course" and "Teachers' thoughts
about what needs to be done to improve the writing skills of students".

Key words: Process based writing approach, program evaluation, teaching of writing skills.

Ozet
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini etkili bir sekilde kullanabilmelerinde, hazirlanan 6gretim
programlarinin yeri oldukca onemlidir. Turkiye’de 2015 yilinda gtincellenen yazma 6grenme alani 6gretim
programi incelendiginde, yapilacak olan c¢aligmalarin Stre¢ Temelli Yazma Yaklasimi dikkate alinarak
gerceklestirilecegi vurgulanmistir. Dunyanin gesitli Ulkelerinde sure¢ temelli yazma yaklasiminin
ogrencilerin yazili anlatim basarisi, yazmaya yonelik tutum ve yazarlik kimlikleri Uizerindeki etkileri
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arastirilmis ve bu yaklasim yazma égrenme alaninin merkezine alinmistir. Ulkemizde de yazma 6gretiminde
stire¢ temelli yazma yaklasimi dikkate alinarak yazma 6grenme alani 6gretim programi giincellenmistir.
Bununla birlikte programin tilkemizde yeni uygulanmaya baslanmasi ve hentiz zengin bir 6grenme ortami
olmamasi1 sebebiyle mevcut programin degerlendirilmesini igceren calismalara ihtiya¢c duyulmaktadir.
Boylece yeni uygulanmaya baslanan bir 6gretim programinin eksik yonleri tespit edilerek, programin daha
yararli olmasi adina yapilacak calismalara yol gosterilmis olacaktir. Bu kapsamda calismanin amaci;
Turkiye’de ilkokul 6grencilerine yonelik uygulanan yazma programinin, 6grencileri yazili anlatim becerisi
kazandirma yontinden ne derece yararli oldugunun o6gretmen gorlUslerine dayandirilarak derinlemesine
incelenmesidir. Arastirmada betimleyici fenomenoloji deseni kullanilmistir. Bu caligmada veriler yari
yapilandirilmis gériisme sorulari ile toplanmistir ve verilerin analizinde icerik analizi yontemi kullanilmistir.
Arastirmanin sonugclarina goére smif Ogretmenlerinin bes tema altinda 294 soylem dile getirdigi
gortilmektedir. Bu temalar; “Ogretmenlerin, yazmanin énemine dair diistinceleri’, “Ogretmenlerin, yazma
dgretiminin mevcut durumuna dair ddstinceleri”, “Ogretmenlerin, égrencilerin yazma basarisini distiren
sebepler hakkindaki diistinceleri”, “Ogretmenlerin, égrencilerin yazmay: sevmeme nedenleri hakkindaki
dustinceleri” ve “Ogretmenlerin, égrencilerin yazma becerisinin arttirilmasina yénelik yapilmasi gerekenler
hakkindaki diistinceleri” seklindedir.

Anahtar Kelimeler: Stire¢ temelli yazma yaklasimi, program degerlendirme, yazma 6gretimi.

Giris

Yazma becerisinin, ilkokul déneminden baslayarak strekli bir sekilde gelistirilmesi
gereken bir beceri ttirti oldugu bilinmektedir. Yazma becerisinin gelistirilmesi, bireylerin
sahip oldugu yasanti, deneyim, tecribe ve bilgi birikimi ile ytksek duzeyde iligkilidir.
Bireyin yazma konusunda bu birikimleri kazanmasi icin okuma yapmasi, cevresiyle
etkilesime gecerek dis diinyay: gozlemlemesi ve kendi yasam deneyimleri ile olaylari
tanimlayarak anlama ufkunu arttirmasi gerekmektedir (Sallabas, 2009). GuUnumuzde
ogrencilerin yazma basar: performanslarini arttirmak diinyanin her yerinde 6nemli bir
konu olarak gértilmektedir (Seban & Tavsanli, 2015). Bu dogrultuda 6grencilerin yazili
anlatim becerilerinin, yazmaya yo6nelik tutumlarinin ve yazarlik kimliklerinin olumlu
yonde nasil gelistirilecegi tim dtinyada oldugu gibi tilkemizde de tartisilmaktadir (Seban
ve Tavsanli, 2015; Yamag, 2015; Kaynas, 2014; Sever, 2013; Erdogan, 2012; Kartal,
2011; Beydemir, 2010; Obalar, 2009; Tok, Tok ve Mazi, 2008; Celenk, 2008; Durukan ve
Alver, 2008; Ozturk, 2007: Gécer, 2010).

Yazma uygulamalari, bireyin zihinsel anlamda strekli aktif olmasinin gerekli oldugu
asamali bir suUre¢ icermektedir. Yazmada aktarilan duistinceler inceleme, karsilastirma,
genisletme ve yeniden dtizenleme gibi asamalardan ge¢mektedir. Bireyin yazma streci
icerisinde aktarmak istedigi diistinceyi, okuyucuya anlaml bir sekilde iletmesi i¢cin bir¢cok
zihinsel islemi uyumlu bir sekilde yUrtutmesi gerekmektedir. Bu acidan bakildiginda
yazma becerisinin gelisiminin, diger dil becerilerinin gelisimine gére daha zor oldugu
bilinmektedir (Olinghouse ve Santangelo, 2010). Bu sebeple o6grencilerin yazma
becerilerini gelistirmek; detayli bir sekilde hazirlanmis, uygulanabilirligi ytksek bir
Ogretim programi ve bu programi uygulayacak sabirli 6gretmenler ile muUmkun
gorulmektedir (Bloodgood, 1999).

Yazma 6gretimi programlarinin hazirlanmasinda temele alinan yaklasimlar yillar icinde
degisim gostermis ve gecmiste daha cok Urtin odakli incelenen yazma calismalar:
ginuimuzde yerini yazili metinlerin Uretiminin gerceklestigi sUrecin Onemsendigi,
yapilandirmaci anlayisi temele alan bir yaklagsima terk etmistir (Calkins, 1986; Willis,
2001).

Turkiye’de de 2004 yilinda yapilandirmaci yaklasim temele alinarak 6gretim programlar:
glincellenmis olmasina ragmen daha o6nceki 6gretim programlar: incelendiginde (MEB,
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2006; 2009) surec temelli yazma yaklagsiminda bulunan bazi asamalarin bu programlarda
da olmasmma ragmen bu programlarin siire¢ temelli yazma yaklagiminin yapisini tam
olarak yansittigini séylemek oldukca zordur. Program daha detayl incelendiginde yazma
becerisi ile ilgili birinci sinifta godsterilen ilk okuma ve yazma calismalarina daha agirhik
verildigi anlasilmaktadir (Seban & Tavsanli, 2015). Ayrica yapilan akademik ¢alismalarin
da daha ¢ok birinci simmif égrencilerinin ilk okuma ve yazma becerileri ile iligkili oldugu
goralmektedir (Tok, Tok & Mazi, 2008; Celenk, 2008; Obalar, 2009; Durukan & Alver,
2008). Cagimlar ve Iflazoglu (2002) yaptiklari calisma sonucunda Turkiye’de ilkokul
duizeyinde oOgrencileri aktif olarak sirecin igine alan sistemli bir yazma programinin
olmadigini belirtmektedir. Daha 6nce temele alinan yapilandirmaci yaklasimdan uzak
ogretim programlarinin bagarisiz olmasi sonucu 2015 yilinda gtincellenen yazma 6grenme
alani1 6gretim programi incelendiginde, yapilacak olan calismalarin Stre¢ Temelli Yazma
Yaklasimi dikkate alinarak gerceklestirilecegi vurgulanmistir.

Gunumuzde slre¢ temelli yazma yaklasimi diinyada kabul edilen gecerliligi ve 6grencilere
her asamada kazandirdigi beceriler dolayisiyla en etkili yazma 6gretim yoéntemlerinden
biri olarak kabul edilmektedir (Graham, 2006). Graves (1983) tarafindan gelistirilen ve
yapilandirmaci model dikkate alinarak hazirlanan stre¢ temelli yazma yaklasimi;
O0gretmenlerin, 6grencilerinin yazma konusu ve yazma eylemi Uzerine distinmelerine
yardimci olma, akran ve 6gretmen doéntutlerini tesvik etme, tizerinde calistiklar1 yazma
taslaklarini gozden gecirme, diizeltme ve arkadaslar ile paylasma gibi noktalar tizerine
odaklanmaktadir (Bright, 2007; Tompkins ve Collom, 2004; Graves, 2003;Gocer, 2014;
Calkins, 1986). Surec¢ temelli yazma yaklasimi; yazma O6ncesi hazirlik, taslak yazi
calismasi, goézden gecirme, duzenleme ve paylasma asamalarindan olusmaktadir
(Karatay, 2011). Surec temelli yazma yaklasiminda her asamada yapilmasi gereken igslem
basamaklarindan herhangi birisi tamamlanmadan diger bir basamaga ge¢cmek yazinin
yanlis temellendirilmesine sebep olmaktadir (Akyol, 2010). Eger herhangi bir sekilde bir
asama tamamlanmadan diger bir asamaya gecilirse geri dontlerek gecilen asamanin
telafisi yapilmalidir. Burada 6nemli olan 6grencilerin stire¢ temelli yazma yaklasiminin
asamalarini dogru bir sekilde uygulayarak Urtn olusturmalarini saglamaktir (MEB,
2015). Ulkemizde yazma 6égretiminde stirec temelli yazma yaklasimina yeni gecildigi ve bu
noktada hentiz kismi uygulamalar yapilabildigi icin yazma 06gretimi programin
derinlemesine incelendigi bir calismaya rastlamak mtmktn degildir. Bu durum yapilan
calismanin énemini arttirmaktadir.

Ilkokulun ilk yilindaki kazanimlarin aksine sonraki yillarda yazma calismalarinda icerige
dénem verildigi gértilmektedir. Ozellikle ilkokul 4.sinif yazma 6grenme alani kazanimlar
incelendiginde 6grencilerin yazilarina uygun baslik belirleme, yazisinin giris, gelisme ve
sonu¢ cumlelerini dogru bir sekilde yazma, yazilarinda s6z varligindan faydalanma ve
orneklerle cesitlendirme, destekleyici ve aciklayicit degerlendirmeler yapma, olaylar1 olus
siralarina gore yazma, yazilarinda mantikl bir sirali olaylar zinciri kurma ve sebep sonug¢
iliskilerini gézetme gibi becerilerin kazandirilmak istendigi géralmektedir (M.E.B., 2009).
Fakat ilgili kazanimlarin O6grencilere aktarilmasinda buytk 6nemi olan ders kitaplar:
incelendiginde, 2015 yili ilkokul Ttrkce ders kitaplarindaki, kazanimlarin aktarilmasi icin
hazirlanan etkinlik ve uygulamalarin 6grenciyi sure¢ temelli yazmanin asamalarini
atlayarak direk bir konu hakkinda metin olusturmaya yoénlendirdigi goérulmektedir.
Ogretmen kilavuz kitaplarinda yazmaya hazirlik yapma, yazma amacini belirleme, anlamli
ve kuralli ciimleler olusturma, noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanma gibi
Ogrencilere yonelik hatirlatmalar olmasina ragmen bu islemlerin nasil yapilacagina
yonelik sistemli ve belirli bir yénlendirme bulunmamaktadir (Hengirmen, Ozis & Ongay,
2015). Fakat bir 6grenme alaninda basarili olmanin en temel kosullarindan bir tanesi de
detayli ve saglam temellere oturtulmus bir programa sahip olmak ve bunu
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uygulayabilmektedir. Eger O6gretim programlarinda aksakliklar ya da gelistirilmesi
gereken noktalar var ise bu ancak ilgili 6gretim programinin analizi ile mtimktndur.

Turkiye’de ilkokul diizeyinde &grencilere yazili anlatim becerisi kazandirma calismalar:
sinif 6gretmenleri tarafindan ytrtattilmektedir. Yani yazma 6grenme alani calismalarinin
uygulayicilar1  smif o6gretmenlerdir. Bu noktada programdaki aksakliklar1 veya
gelistirilmesi gereken yoénleri bu ¢alismalar: bizzat siniflarinda yapan 6gretmenlerin en iyi
bildigi varsayilmaktadir. Ogretmenlerin yazma &gretim programini derinlemesine analiz
etmelerinin sonucunda ilkokul diizeyinde uygulanan yazma 6grenme alani programina
yonelik nitelikli ve derinlemesine bilgi elde edilmis olacaktir. Bu yolla edinilecek bilgilerin
ve raporlastirilacak sonugclarin; egitim politikacilarina, MEB tarafindan kitap yazimi ve
program gelistirmek Uzere gorevlendirilen akademisyenlere ve 6gretmenlere yol gosterici
nitelikte olacag: dustintlmektedir.

Bu kapsamda calismanin amaci; Turkiye’de ilkokul 6grencilerine yoénelik uygulanan
yazma programinin, 6grencileri yazili anlatim becerisi kazandirma yéntinden ne derece
yararlh oldugunun oO6gretmen gortslerine dayandirilarak cok boyutlu ve derinlemesine
incelenmesidir. Arastirmada bu amaca yonelik asagidaki arastirma sorularina cevaplar
aranmistir:

e Smif 6gretmenlerinin belli bir 6gretim programi dogrultusunda gerceklestirdikleri
yazma c¢alismalarinin mevcut durumu hakkindaki genel gortisleri nelerdir?

e Tuarkiye’de uygulanan yazma 06grenme alani programi Ogrencilere etkili bir yazili
anlatim becerisi kazandirabilecek bir yapida midir?

e Turkiye’de uygulanan yazma 6grenme alani programinin uygulanmasinda programin
daha basarili olmasi1 adina 6gretmenlerin 6nerileri nelerdir?

Yontem
Arastirma Deseni

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan betimleyici fenomenoloji deseni
kullanilmistir. Epistemolojik bir bakis acisina sahip olan betimleyici fenomenoloji,
kisilerin aslinda bildigi seylerin ne oldugunu ve bunu nasil tanimladiklar ile ilgilenir
(Ersoy, 2016). Genel anlamda betimleyici fenomenoloji calismalar1 kisilerin ya da
gruplarin bir olay, olgu ya da kavrami kendi deneyimlerinden hareketle nasil algiladiklar:
ve yorumladiklar1 Uizerine odaklanir (Reiners, 2012; Christensen, Johnson & Turner,
2015). Bu yoéntem kismen farkinda oldugumuz fakat anlamada ve coztimlemede gticliuk
cektigimiz olgularin derinlemesine incelenmesine firsat tamimaktadir (Creswell, 2012;
Sart, 2015). Bununla birlikte nitel arastirma yontemlerinin dogasina uygun olarak kesin
ve genellenebilir sonuglar vermemektedir. Buna ragmen arastirilan olgunun
derinlemesine incelenmesine ve ¢ok boyutlu olarak yorumlanmasina olanak sagladigi i¢cin
oldukca tercih edilen bir yontemdir (Christensen, Johnson & Turner, 2015). Bu
calismada ele alinan ve anlasilmaya calisilan durum sure¢ temelli yazma yaklasimi
temele alinarak hazirlanan yazma O6gretim programini kullanan sinif 6gretmenlerinin
programa yo6nelik algilaridir.

Orneklem
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Fenomenolojik c¢alismalarda arastirma grubu, arastirmanin odaklandigi konuda
tecriibeleri olan ve bu tecribelerini yansitabilecek kisilerden olusturulmaktadir.
Arastirmanin calisma grubu secilirken amach oOrnekleme yontemlerinden olan 6l¢tt
orneklemesi kullanilmigtir. Bu érnekleme yéntemi, belirlenmis 6l¢titlere uygun kisilerin
arastirmaya dahil edilmesi gerektigi ilkesine dayanmaktadir (Christensen, Johnson &
Turner, 2015). Bu sebeple yapilan arastirmada calisma grubunu mesleklerinde on yili
geride brrakmis yedi Smif Ogretmeni olusturmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin tercih edilme
stirecinde ilkokul diizeyinde buttin siniflari; 1.sinif, 2.sinif, 3.smnif ve 4.sinif okutmalar
dikkate alinmistir. Calisma grubundaki 6gretmenler ile ilgili demografik bilgiler Tablo 1’de
verilmistir.

Tablo 1. Ornekleme Ait Demografik Bilgiler

Cinsiyet Deneyim Gorev Yeri Haftalik
Yazmaya
Ayrilan Siire

i § 0§ 3z 2 2 I3 3

e 4 & S % R 2 g B
A X X X X
B X X X X
C X X X X
D X X X X
E X X X X
F X X X X
G X X X X

Veri Toplama Araci

Bu calismada veriler yari yapilandirilmis goérisme sorulart ile toplanmistir. Yari
yapilandirilmis goértisme sorulari hazirlanirken Oncelikle sinif 6gretmeni olarak goérev
yapan U¢ 6gretmen ile 6n gortismeler gerceklestirilmis ve ilkokul yazma 6grenme alani
kazanimlarinin uygulanabilirligi, ders kitaplarindaki etkinlikler, sinif 6gretmenlerinin
yaptiklar1 uygulamalar ve o6grencilerin yazma becerilerine yo6nelik mevcut durumlar
hakkinda bilgi alinmistir. Bu bilgiler ve alanyazin dikkate alinarak ilk etapta 13 soru
hazirlanmis ve Turkge Egitimi alaninda wuzman U¢ akademisyenin goriisline
sunulmustur. Uzmanlardan gelen duzeltme ve o6neriler dogrultusunda bir sorunun
arastirmanin kapsaminin disinda oldugu anlasilmistir ve gérlisme sorular icerisinden
cikartilmistir. Bu dogrultuda goértisme sorulart 12 sorudan olusmak Uzere son halini
almistir. Bu asamadan sonra gortisme sorularinin gegerliligini saglamak adina iki sinif
Ogretmeni ile yluz ylUze goruismeler gerceklestirilmistir. Bu gortismeler esnasinda iki
sorunun Ogretmenler tarafindan aym algilandigi tespit edilmis ve bu iki soru
birlestirilerek tek soru olacak sekilde 11 sorudan olusan gértisme formu uygulama 6ncesi
son halini almistir.
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Verilerin Analizi

Bu calismada metindeki s6zctklerin, kavramlarin ve karakterlerin kullanildiklar: baglam
icerisinde ne demek istedigini anlamak ve dile getirilen séylemlerin altinda yatan iligkileri
ortaya cikarmak amaciyla icerik analizi yontemi kullanilmistir (Merriam, 1998; Kiziltepe,
2015).

Calisma 7 égretmen ile gerceklestirilmistir. Ogretmenler ile ses kaydina alinarak ytiz ytize
goriismeler gerceklestirilmistir. Ogretmenler ile yapilan goériismeler 2015-2016 egitim-
ogretim yili bahar déneminde 6gretmen ve arastirmacinin uygun oldugu giin ve saatlerde
gerceklestirilmistir. Ses kayitlarindan elde edilen veriler yazili metne déntstaruldikten
sonra, kazanim, etkinlik, ders kitaplar:1 ve 6gretmenlerin yazma calismalarindaki kendi
uygulamalar1 baglaminda yapilan tim bu yazma calismalarini 6grencilere yazma
yeterliligi kazandirma noktasinda yeterli bulan ve bulmayan Ogretmenler ayri ayri
degerlendirmeye alinmistir. Verilerin analizi arastirmaci ve alanda uzman iki
akademisyen ile gerceklestirilmistir. Ik &énce tiim arastirmacilar ayri ayr1 tim verileri
analiz etmis, daha sonra bir araya gelerek analiz sonugclar1 karsilastiriimistir. Yapilan
karsilastirma sonucunda arastirmacilarin tim temalar: ortak olarak buldugu fakat alt
temalarda bazi1 farkliliklar oldugu dikkat cekmistir. Bunun Uzerine arastirmacilar bir
araya gelerek farkli bulunan alt temalar lizerine tartismis ve gortis birligine varilarak
temalar ile alt temalar netlestirilmistir.

Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu béliimitinde sinif 6gretmenlerinin Ilkokul Yazma Programi ve
Uygulamalar1 hakkindaki gortsleri sunulmaktadir. Elde edilen verilere gore,
Ogretmenlerin 5 tema altinda 294 soOylem dile getirdigi goértlmektedir. Bu temalar;
“Ogretmenlerin yazmanin énemine dair diistinceleri”, “Ogretmenlerin yazma &gretiminin
mevcut durumuna dair diistinceleri”, “Ogretmenlerin, &grencilerin yazma basarisini
duistiren sebepler hakkindaki duistinceleri’, “Ogretmenlerin, 6grencilerin yazmay1
sevmeme nedenleri hakkindaki diistinceleri” ve “Ogretmenlerin, 6grencilerin yazma
becerisinin arttirllmasina yo6nelik yapilmas: gerekenler hakkindaki dtstnceleri”
seklindedir.

Sinif 6gretmenlerinin yazmanin 6nemine dair diistincelerini yansittigi 38 sdylem tespit
edilmistir. Tablo 2’de goéraldagt tzere simif 6gretmenlerinin yazmay: énemli bulmasinin
en Onemli nedeninin duygu, dustnce ve fikirleri aktarma gerekliligi oldugu
anlasilmaktadir. Bu durumun, programi genel olarak yeterli bulan ve bulmayan
O6gretmenlerin tamami icin gecerli oldugu gortlmustir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin,
yazmanin Ogrenme sUrecine olan katkisi ve yazilan metinlerin kisinin karakterini
yansittig1 tizerinde durdugu gorulmektedir. Bu noktada yazma calismalarini yeterli bulan
ve bulmayan Ogretmenler arasindaki sOylemlerin zaman zaman farklilastigi
gortilmektedir. Ornegin, yazmanin 6grenme stirecine katkisi konusunda yazma
calismalarini yeterli bulan 6gretmenler azimsanmayacak sayida sOylem dile getirirken,
yazma calismalarini yetersiz bulan 6gretmenlerin bu konuda hi¢ séylem gelistirmedikleri
gorulmektedir. Bu tema altinda programi yeterli bulan ve bulmayan o6gretmenlerin
goruslerinin genel olarak farklilasmadigi gérulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin Yazmanin Onemine Dair Diistinceleri
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Alt Temalar f Yeterli Yetersiz
Bulanlar Bulanlar
% %
Duistincelerini Aktarma Gerekliligi 21 33 67
Ogrenmeye Olumlu Katkisi 7 100 0
Kisilik /Karakter Yansitmasi 6 33 67
Acik Uclu Sinav Basarisi 1 0 100
Toplam Frekans 19 19

Ogretmenlerin, yazmanin énemi tizerinde durdugu en yogun konunun, iletisimin ana
dgelerinden olan aktarma gerekliligi oldugu gériilmektedir. Ornegin;

G: “Cocuklar isteklerini sézel olarak anlatmakta bircok zaman son derece basarilar.
Ama yazili anlatimda bu yeterli degil. Bizim karsimiza ¢ikan sikintt en ¢ok burada
zaten. Ben isterim ki 6grenci stkintistni, sevincini, mutlulugunu ve tim duygusal
yasantilarin bize yazarak da gtizel ifade edebilsin.”

Ogretmenlerin bir diger tizerinde durdugu konunun ise kisinin yazma becerisi ile
karakteri arasindaki iligki oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin;

F: “Niye onemli yazma? Clinkii yazt insanlann karakteristik ézelliklerini de belirler.
Ne kadar karmastksa insan o kadar cirkin yazt yazar. Sorumluluk sahibi
égrencilerin daha glizel yazlar yazdigini, daha daginik olanlannsa daha cirkin
yazdar yazdiguu gériiyoruz.”

Smif o6gretmenlerinin sdylemlerinden elde edilen temalardan bir tanesi de, yazma
O6gretiminin mevcut durumu hakkinda dile getirdigi distncelerdir. Yazma o6gretiminin
mevcut durumu konusunda o6gretmenlerin 53 soOylem dile getirdigi goértlmektedir.
Ogretmenlerin yazma égretiminin mevcut durumu hakkindaki diistincelerini dile getirdigi
kisimlarda en c¢ok tUzerinde durduklari konularin, 6grencilerin yazma basarilarinin
dustukligi ve yazma calismalarina olumsuz algi besledikleri seklinde oldugu
gorulmektedir. Bu iki distince de cok buytk bir oranda programi yeterli bulmayan
ogretmenler tarafindan dile getirilmistir. Bu tema altinda belki de en dikkat cekici
noktanin tim O6gretmenlerin kazanimlari yeterli bulduguna yonelik ifade ettikleri
sOylemlerdir. Buradan programi yetersiz bulan Ogretmenlerin, yazma 6gretiminde
karsilasilan sorunlarin kaynagi olarak kazanimlari gormedigi anlasilmaktadir. Sinif
O0gretmenlerinin yazma Ogretiminin mevcut durumu hakkinda dile getirdigi distinceler
Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Yazma Ogretiminin Mevcut Durumuna Dair Duistinceleri

Alt Temalar f Yeterli Yetersiz
Bulanlar Bulanlar
% %
Yazma Kazanimlar Yeterlidir 15 47 53
Ogrencilerin Yazma Calismalarini Sevmemesi 15 27 73
Ogrencilerin Yazma Basarilarinin Diistkligt 12 0 100
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Ogrencilerin Uzun Yazi Yazamamasi 5 0 100
Ogrencilerin Dil Bilgisi Kurallarina Uymamast 5 80 20
Ogrencilerin Bicimsel Olarak Cirkin Yazmasi 1 0 100
Toplam Frekans 16 37

Ogretmenlerin tamami yazma kazanimlarinin yeterli oldugunu dile getirmis ve bununla
ilgili 15 olumlu séylem gelistirmislerdir. Ornegin:

D: “Son Ttirkge Programinda etkinlikler anlama, dinleme, konusma, okuma ve yazma
gibi tirlere ayrdarak verilmis durumda. Ben bu alanlann yeterli oldugunu
diistintiyorum. Yazma etkinlikleri de bunlann igerisinde var. Yazma etkinliklerinde
verilen kazamimlar bana gére oldukca doyurucu. Yeterli kazarumlar diye
distintiyorum.”

Ogretmenlerin yazma 6gretiminin mevcut durumu hakkinda tizerinde durdugu diger bir
konu égrencilerin yazma calismalarini sevmemesidir. Ornegin;

B: “Sunu da séylemek istiyorum mesela. Cocuklara bazt béliimler veriliyor. Yukanda
tablo verilmis mesela. Hangi meslegi yapmak istersiniz sorusu sorulmus. Oraya
yanim sayfa yer birakumis. Ama cocuk iki satir yazwyjor. Buradan cocukta yazma
istegi olmadigini, yazmaytr sevmedigini anliyoruz. Konus desen konusur. Ama
yazmuyor.”

Ogrencilerin yazma basarilarinin distik olmasi égretmenlerin sdylemlerinden elde edilen
énemli noktalardan bir tanesi olarak gértilmektedir. Ornegin;

B: “Konusuyorlar ama yazamuyorlar. Yazmak zor geliyor onlara. Bir iki ctimle ile
gecistiriyorlar veya kurallara uygun sekilde yazmwyorlar. Yazma 6devi verdigimizde
bir iki satir bir sey yazwyorlar ama kitapta bir sayfa ayrimis o kistmda.”

Smif Ogretmenlerinin, yazma Ogretiminin mevcut durumu hakkinda dile getirdigi
sOylemlerin yazma basarisinin distkligl temasinda daha fazla oldugu goérulmektedir.
Ogretmenlerin goérislerine goére, yazma basarisini diisiiren sebeplerin en basinda yazma
calismalarina ayrilan sUrenin yetersizligi gelmektedir. Yazma sliresinin yetersizligi
konusunda dile getirilen sdylem sayisinin kodlar bazinda en ¢ok tekrar eden kod olmasi
dikkat cekmektedir. Ders kitaplarinin niteliginin diistik olmasi ve az sayida etkinlik
icermesi, yazma calismalarinda sadece ders kitaplarinin kullanilmasinin zorunlu
tutulmasi, Ogrencilerin yazma ihtiyaci hissetmemesi, yazma calismalarinin daha c¢ok
defter Uzerinden degil kitap Uizerinden yurutilmesi, 6grencilerin yazma yoéntemlerini
bilmemesi gibi sebeplerin de yazma basarisini distiren diger etkenler olarak 6n plana
ciktig1 anlasilmaktadir.

Bu tema altinda programi yeterli bulan ve bulmayan o6gretmenlerin sdéylemlerinin,
yazmaya ayrilan sUrenin yetersizligi disinda ciddi sekilde farklilastigi goértilmektedir.
Yazma calismalarini yeterli bulmayan 6gretmenlerin dile getirdigi 39 sdéylemin, yazma
calismalarini yeterli bulan O6gretmenler tarafindan hi¢c ifade edilmemesi dikkat
cekmektedir. Soylemlerin toplam frekanslarina bakildiginda yazmay: yeterli bulmayan
O0gretmenlerin, yazma calismalarini yeterli bulan 6gretmenlere nispeten iki katindan daha
fazla soylem dile getirdikleri gértilmektedir. Bu durum ilgili gruptaki 6gretmenlerin zaten
programi yetersiz buldugu icin normal olarak karsilanmistir. Bununla birlikte bu tema
altinda dile getirilen yazma basarisinin diistik olmasinin sebeplerinin tamami kayda
deger sayida etmektedir. Dile getirilen ve tekrar eden s6ylem sayisi bu bélimin
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ogretmenler tarafindan daha ¢ok 6nemsendigini géstermektedir. Sinif 6gretmenlerinin
yazma basarisini distren sebepler konusunda dile getirdigi dustinceler Tablo 4’te
gosterilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Yazma Basarisinin Duistikliigtin Nedenlerine Dair Duistinceleri

Alt Temalar f Yeterli Yetersiz
Bulanlar Bulanlar
% %
Yazma Calismalarina Ayrilan Strenin Yetersizligi 27 41 59
Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Niteliginin Duistik 14 29 71
Olmas1
Yazma Calismalarinda Sadece Ders Kitabinin 10 0 100
Kullanilmasi
Ogrencilerin Yazma Thtiyact Hissetmemesi 10 0 100
Yazma Calismalarinda Defter Kullanilmamasi 7 0 100
Sinavlarda Yazma Becerisinin Olclilmemesi 7 57 43
Ders Kitaplarindaki Etkinlik Sayisinin Azlig 6 0 100
Bireysel Farkliliklarin Dikkate Alinmamasi 6 100 0
Ogrencilerin Yazma Yéntemlerini Bilmemesi 6 100 0
Bilgisayar ve Yazicilarin Yaygin Olmasi 6 0 100
Diger 18 67 33
Toplam Frekans 37 82

Yazma calismalarini yeterli bulan ve bulmayan oOgretmenlerin tamami, yazma
calismalarina ayrilan strenin yetersiz oldugu konusunda goértis dile getirmektedir.
Ornegin;

A: “Kazamum olarak tamam, belirlenmis. Ama stire olarak dedigimiz gibi yetersiz
oldugu i¢cin buna gerekli vakit ayiramiyoruz. Bu konuda ek ders eklenmeli diye
diistintiyorum. Eskiden Gtizel Yaz dersleri vardi. O sekilde bir ders eklenmeli yazma
icin.”

Ogretmenlerin yazma basarisinin diistik olmasina dair gésterdikleri gerekcelerden birinin
de ders kitaplarindaki etkinliklerin nitelik olarak duistik olmasindan kaynaklandigi
gortilmektedir. Ornegin;

B: “Kitaptaki etkinlikler daha ¢ok ana diistince nedir gibi sorulardan olusuyor. Kisa
cevaplar tizerine. Cok kisa cevaplar. Bu da yazma becerisini gelistirme tizerine degil.
Basit yazma. Béyle dégrenci yazmayt 6grenemez ki kisa cevap vererek.”

Ogretmenlerin tizerinde durdugu diger bir konu ise yazma calismalarinda ders kitabina
bagh kalmalarindan duyduklar: rahatsizlik oldugu dikkat cekmektedir. Ornegin;

B: “Ciinkti sadece kitaba bakarsak ki bize ek kitap kullanmayin deniyor, béyle
oldugunda c¢ocuga soru sorulunca kisa cevap veriyor. Konusmaya déniik degil
yazmaya déniik. Tek kelimelik cevaplar veriyor. Kitaba bakarsak zor.”

Ogretmenlerin goértislerinden hareketle giintimtizde &grencilerin yazmaya ihtiyac
hissetmedikleri ve bundan dolayr1 yazma basarilarinin dastigint ifade ettikleri
gortilmektedir. Bununla baglantili olarak, 6grencilerin yazmaya ihtiya¢c duymamalarinin
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en temel nedeni olarak bilgisayar ve yazicilarin giinlik yasantimiza ¢ok fazla girmesi
gosterilmektedir. Ornegin;

F: “Cocuklar degisik materyaller ile yazma gereksinimlerini karsiliyorlar. Mesela
yazdann basui ¢tkmast. Bilgisayar ve yaziclarnin yaygin olmast cocuklarn yazmadan
uzaklastirdi.”

Son olarak o6grencilerin yazma basarisinin dtisiik olmasinin nedenlerinde her iki
grubunda Uizerinde hemfikir oldugu, sinavlarda yazma becerisinin 6l¢ctilmemesi konusu
gelmektedir. Ornegin;

C: “Cocuklann basarilan ileride sinavlar ile 6l¢iiltiyor. Bu sinavlarda basar igcin en
biiytik etken okudugunu anlamadiwr. Bu nedenle okudugunu anlamaya daha c¢ok
zaman ayrlwyor. Yazma basansiun 6letildiigti bir sinav yok. Ogrenci yazmada iyi
olmalwyim kaygtst tastmiyor.”

Ogretmenlerin yazma Ogretiminin mevcut durumu kismanda dile getirdikleri
gortislerinden oOgrencilerin yazma calismalarina karsi onyargili olduklari ve yazma
calismalarini  sevmediklerini ifade ettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin yazmay1
sevmemesinin en ciddi sebeplerinden biri olarak, son zamanlarda Tarkiye'de Uizerinde
ciddi tartismalar olan ve Milli Egitim Bakanhgi’nin da hakkinda anket dizenledigi el
yazis1 yazma zorunlulugu konusu gelmektedir. Bu durum programi yeterli bulan ve
bulmayan &égretmenler icin de gegerlidir. flaveten programi yetersiz bulan égretmenler
yazma c¢alismalarinin eglenceli olmamasi, ©6grencilerin yazdiklari yazilar1 stre
imkansizligindan dolay1 paylasamamalart ve programi yeterli bulan Ogretmenler de
kurallara uyma zorunlulugu gibi sebeplerin 06grencileri yazma c¢alismalarindan
soguttugunu ifade etmektedir. Sinif 6gretmenlerinin, 6grencilerinin yazmayi sevmeme
nedenleri konusunda dile getirdigi sdylemler Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin, Ogrencilerinin Yazmay1 Sevmeme Nedenlerine Dair Diistinceleri

Alt Temalar f Yeterli Yetersiz
Bulanlar Bulanlar
% %
El Yazis1 Zorunlulugu 9 56 44
Yazma Calismalarinin Eglenceli Olmamasi 8 0 100
Ogrencilerin Yazdiklarini Paylasamamasi 7 0 100
Kurallara Uyma Zorunlulugu 5 100 0
Kitap Okumay1 Sevmemeleri 3 0 100
Yazmaya Guduleyici Sebeplerin Olmamasi 2 100 0
Toplam Frekans 12 22

Ogretmenlerin ifadelerine gére, dgrencilerin yazma cahsmalarini sevmemelerinin énemli
sebeplerinden bir tanesinin el yazisinin zorunlu tutulmasi oldugu goértlmektedir.
Ornegin;

B: “El yazist yaziumast gerektigi séyleniyor bize. Ama ¢ocuk bunu istemiyor. Ctinkii
cocugun Tiirkge kitabt bile el yazist degil. Baska hicbir kitap el yazist degil. Bir tek
birinci strufin Ttirkee kitabt el yazisiyla yazdmis. Digerleri tamamen dik temel yazilar.
Cevrede gordiigii her sey dik temel yazi. Ama gel gér ki biz ¢cocuga bitisik egik el
yazist yazacaksin, mecbursun diyoruz. Bizim bunu asmanmuz gerekiyor.”
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Ogretmenlerin gériislerine gére, 6grencilerin yazma caligsmalarini sevmemelerinin bir diger
sebebi olarak ise yazma ¢aligmalarini sikici buldugu gosterilmektedir. Ornegin;

B: “Cocuklar yazt yazamuyor. Bu programin yeterli oldugunu distinmiiyorum.
Etkinlikler yetersiz. Aymi zamanda etkinliklerin eglenceli oldugunu da
diistinmiiyorum.”

Ogretmen géruislerine goére, o6grencilerin yazdiklar1 yazilari programin yogunlugundan
dolay1 paylasamamalari, yazmaya karsi olumsuz tutum besleme nedenleri icinde dile
getirilmektedir. Ornegin;

G: “Yazma calismasmun okunmast ve sunulmast gerektigini diistintiyorum. Ctinkii
her égrenci bunu yapmak istiyor. Isterler de. Siz olsamiz istemez misiniz? Istersiniz.
Bu gerceklesmedigi zaman gerekli sorumluluk da olmuyor. Cocuklar yaptiklarini
sergilemekten hoslanirlar. One citkmaktan hoslamirlar. Bunun saglanmast gerekir.”

Ogretmenlere goére, 6grencilerin kitap okumay1 sevmemeleri de yazmaya olumsuz tutum
besleme nedenleri arasinda gésterilmektedir. Ornegin;

A: “Cocuklar zaten yazmayt sevmiyorlar. Bunun sebebi cocuklann diistindiiklerini
yazli olarak ifade edememeleri veya cok fazla kitap okumamalan. Fazla kitap
okumadiklan icin kelime hazneleri genis olmuyor, diistincelerini aktaramwyorlar.”

Sinif 6gretmenlerinin gortislerinden ortaya c¢ikan son tema ise 6gretmenlerin yazma
becerisinin arttirilmasina yonelik yapilmasi gerekenleri belirttikleri sdylemlerinden elde
edilmistir. Yapilmas: gerekenler temas: altinda 6gretmenlerin Turkce dersi disinda da
yazma calismalar1 yaptirilmasinin gerekliligini vurguladiklar1 gértlmektedir. Bunun
disinda oOgretmenler, 6grencilere hayal gliclerini arttirici yasantilar saglanmasi, kelime
haznelerinin gelistirilmesine déntk calismalar yaptirilmasi, dergi/gazete c¢ikarma gibi
etkinliklerle o6grencilere yazmayi sevme ve dlizenli yazma aliskanligi kazandirilmasi,
gunlik tutma aligkanliginin sevdirilmesi gibi tavsiyelerde bulunmaktadirlar.

Ayrica yazma calismalarini yetersiz bulan 6gretmenlerin, yazma basarisinin dusukltiga ve
Ogrencilerin yazmay1 sevmemesi temalar1 altinda ¢ok fazla sdylem dile getirdigi; fakat
“6grencilerin yazilarinin daha iyi hale gelmesi icin ne yapilmali” sorusu yoneltildiginde ise
yazma calismalarini yeterli bulan 6gretmenlere gére yari yariya daha az fikir gelistirdikleri
gorulmektedir. Celigkili oldugu goértilen bu durum, ogretmenlerin sikayet ettikleri
problemlere kars:t etkili ¢6zim Onerileri ve yaratici fikirler bulamadiklarini
gostermektedir. Sinif 6gretmenlerinin, 6grencilerin yazma calismalarini sevmesi ve bu
konuda daha basarili olmasi icin dile getirdigi s6ylemler Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Yazma Calismalarinin Nasil Yapilmasi Gerektigine Dair Gértisleri

Alt Temalar f Yeterli Yetersiz
Bulanlar Bulanlar
% %
Ders Dis1 Yazma Calismalar: Yaptirilmalidir 12 92 8
Okuma Sikhigi Arttirllarak Kelime Haznesi 6 100 0
Gelistirilmeli
Ogrencilere  Dergi/Gazete  Gibi  Eserler 5 0 100
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Hazirlatilmalidir

Yazma Calismalar: Erken Yaslarda 4 100 0
Baslatilmalidir

Ogrencilere {zletip Yazdirilmalidir 3 0 100
Gunluk Tutma Aliskanhig Kazandirilmalidir 3 100 0
Cesitli Gérseller ile Yazma Calismasi Yaptirma 2 50 50
Diger 15 53 47
Toplam Frekans 32 16

Ogretmenler, yazma basarisinin arttirilmasi ve yazmanin keyif verici bir aktivite olarak
algilanmasinin saglanmasi adina tim derslerde yazma calismasi yapilmasini tavsiye
etmektedir. Ayrica 6gretmenler, cocuklarin ders disinda da yazma aktivitelerinin icinde
bulunacagi etkinlikler planlamanin éneminden bahsetmektedir. Ornegin;

A: “Sadece Tirkee dersinde olmayacak yazma. Cocuk hayatin icinde yazma
oldugunu bilecek. Gece eve gittiginde bir seyler yazacak illaki mesela. Yazma
hayatirun bir parcast olmali.”

Ogretmenler, 6grencilere dergi/gazete gibi eserler hazirlatmanin da onlarin yazma
becerilerine olumlu katk: yapacagini belirtmektedir. Ornegin;

G: “Gazete, dergi gibi kendilerine ait yayin araclart ¢itkartabilirler. Okul gazetesi, stnif
gazetesi gibi. Ogrenciler hevesli olur béyle seylere. Bunlar yazma isteklerini arttirir.
Biz yapmustik mesela. Bulmacalar, bilmece, karikatiirler yazdirmustik. Duygularnni
anlatan siirler yazip panoya asworlar. Hoslarina gidiyor ¢cok. Bu tiir etkinlikler olursa
yararli olur.”

Ogretmenlerin, 6grencilerin yazma becerilerinin arttirlmasina yénelik tizerinde
durduklar1 diger bir konunun ise onlara bir seyler izlettirip, izletilen gorsel hakkinda
yazdirmak oldugu gériilmektedir. Ogretmenler, égrencilerin cizgi film gibi eserler izleyip
sonra yazi yazmalarinin, yazma motivasyonlarini olumlu etkileyecegini dile getirmektedir.
Ornegin;

B: “Mesela cocuklann izledikleri, okuduklarn bir sey tizerine yazmalar istenirse daha
etkili olur. Ornegin ben bir cizgi film izletip, cizgi filmi devam ettirmelerini istiyorum.
Bir cocuga kitap okuyalim mu dediginde mi daha istekli olur ¢izgi film izleyelim
dediginde mi?”

Ogretmenlerin gérisleri, 6grencilerin diizenli ginliik tutmalari durumunda yazma
basarilarinin artacagi yéntindedir. Ornegin;

E: “Ogrencilere 2.siiftan baslayarak giinliik tutturulabilir. Hayatina yazili olarak
katabilecekleri etkinlikleri c¢ogaltmak lazim. Giinliigiin bu konuda faydal
olabilecegini diistintiyorum.”

Sonuc Tartigma ve Oneriler

Arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuclara gore, 6gretmenlerin yazma eylemini
dustincelerin aktarilma gerekliliginden dolay: dnemsedikleri goériilmektedir. Cagimlar ve
Iflazoglu (2002), 6gretmenlerin gériislerine gére yazma calismalarini, égrencilerin yazma
altyapilarini gelistirip iletmek istedikleri dtistinceleri daha iyi aktarma yetenegi
kazandirma sureci olarak dile getirmektedir. Bu noktada 6gretmenlerin yazmanin islevleri
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konusunda yetersiz de olsa dogru bilgilere sahip olduklari anlasilmaktadir. Ayrica yazma
eyleminin, 6grenme suUreclerinin ayrilmaz bir parcas: oldugunu belirten Ogretmenler,
sinavlarda yazma becerisinin gelistirilmesine yo6nelik O6l¢cme araclarina daha fazla
gereklilik hissettiklerini belirtmektedir.

Yazma eyleminin kisinin karakteri ile iliskili oldugunun 6n plana c¢ikartildig:
soylemlerden, yazma faaliyetlerinin glinlik yasamdaki yerinin dustnuldtiginden daha
fazla oldugu sonucu c¢ikartilmaktadir. Seban ve Tavsanl (2015), 6grencilerin kendileri
hakkindaki algillarinda yazma etkinlikleri ve kimlik yapilandirmalarinin énemli rol
oynadigini belirtmektedir. Bourne (2002), kisinin kimlik gelisiminin yasanilan deneyim ve
tecriibeler 1s181nda kendini nasil bir okuryazar olarak gérdigu ile iliskili oldugunu ifade
etmektedir. Dutro, Kazemi ve Balf ise (2006) kisinin iyi bir yazar olmasinin, iletisim
becerilerini arttirarak kimlik gelisimine olumlu katk: saglayacagini vurgulamaktadir. Bu
baglamda okuryazarlik ve kimlik arasindaki daha 6nceki calismalarla ortaya konulmus
olan iliskinin bu arastirmada da ortaya c¢iktig1 dikkat cekmektedir.

Arastirmanin sonuclarina gére, 6gretmenlerin 6grencilerin yazili anlatim basarilarini
duistik buldugu goérilmektedir. Ogrencilerin yazma basarilarinin diistik oldugunun tespit
edildigi nitel ve nicel calismalar bulunmaktadir. Ornegin Susar Kirmizi (2011), 412
ogrenci ile yurtttigta calismasinda, 6grencilerin akiciliktan uzak, duygu ve diistincelerin
etkisiz bir sekilde karsi tarafa iletildigi yazilar yazdigini belirtmektedir. Benzer olarak
Coskun (2005) ve Sallabas (2007) da ilkokul 6grencilerinin yazili anlatim calismalarinda
cesitli sikintilar yasadigini ve basar diizeylerinin diistik oldugu ifade etmektedir. Urtin
odakli yazma yaklasimlarinin 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirme noktasinda
zayilf kalmasi da ulkemizde yapilan bu kademeli degisikligin sebeplerinden biri olarak
gortilmektedir (Susar Kirmizi, Sahin, Unal ve Yurdakal, 2016). Bu noktada stirec temelli
yazma yaklasiminin 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisimine olumlu katk:
sagladigr pek cok calisma ile ortaya koyulmustur (Bai, 2016; Carroll & Feng, 2010;
Chaney, 2011; Collier, 2010; Karatay, 2011; Bayat, 2014).

Ogrencilerin yazma calismalarina karsi olumsuz tutum beslemesi ve yazma etkinliklerini
sevmemesi de Ogretmenlerin Uzerinde oOnemle durdugu konulardan biri oldugu
gorulmektedir. Bu durum ayni zamanda ogrencilerinin yazma basarilarinin dusuk
olmasinin da en 6nemli sebeplerinden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Karadayioglu ve
Karadag (2010), yazma becerisinin gelismesindeki en buyuk engelin 6grencilerin yazma
calismalar1 yapmak istememesi olarak ifade ettigi gérilmektedir. Bilindigi tizere yazma
becerisinin arttirilmasinda 6grencilerin motivasyonlarini saglanma ve yazma calismalarini
sevdirme buytuk 6nem tasimaktadir (Bagci, 2007). Her calismada oldugu gibi isteksiz
yapilan yazma calismalarinda da basarili olmanin oldukca zor oldugu bilinmektedir
(Demirel, 2003). Bu noktada Susar Kirmizi ve Beydemir (2012), yaratici yazma yaklasimi
araciligiyla, Ogrencilerin yazma c¢alismalarina yo6nelik olumsuz tutumlarinin
degisebilecegini belirtmektedir. Ayrica Tavsanli ve Seban (2015) yazma calismalarinda
ogrencilerin eglenerek etkinliklere katilmasi igin grafik oOrgltleyicilerin c¢alismalarda
kullanilmasini1 tavsiye etmektedir. Bunlarla birlikte 6grencilerle yazma c¢alismalari
yaparken O6grencinin ilgi duydugu ya da yasadigi olay veya deneyimler arasindan
kendisinin sectigi konularda onlarla ¢alisma yapmaya dikkat edilmelidir. Ctinkt yapilan
calismalar yazma yapilacak konuda sahip olunan 6nbilgilerin, elde edilecek yazili anlatim
Urunlerinin kalitesi izerinde etkili oldugunu goéstermektedir (McCutchen, Covill, Hoyne &
Mildes, 1994). Ogrenciye yazacagl konuda secenek sunulmasi égrencinin katiimini ve
yazmaya karsi tutumuna pozitif yonde etkilemektedir. Cunkd oOgrenciler kendi
tecriibelerini ya da yasadiklarini yazmaya daha egilimlidirler (Ruddell, 2006). Ayrica sure¢
temelli yazma yaklasiminin son asamasi olan paylasma calismalarinin yapildigi kismin

International Journal of Language Academy
Volume 5/2 Turkcenin Egitimi-Ogretimi Ozel Sayis1 2017 April p. 79/97



m Omer Faruk TAVSANLI

ogrencilerin yazmaya yo6nelik olumlu tutum beslemelerine destek sagladigi da
bilinmektedir (Tompkins, 1994). Bu sebeple 6grenciler ile yapilan yazma c¢alismalarinin
mutlaka uygun sekillerde (sinif panosu, okul panosu, velilere ya da arkadaslarina okuma
gibi) paylasilmasi gerekmektedir. Bu noktada stre¢ temelli yazma yaklasiminin
ogrencilerin yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerine yardimci oldugu genel bir
kabul olarak ortaya cikmaktadir (Karatay, 2011; Bayat, 2014).

Ogrenciler ile gerceklestirilen yazili anlatim calismalarinin paylasilmas: konusunda
ogretmenlerin dile getirdigi sdylemlerden hareketle, yazma c¢alismalarinda yazilan
eserlerin paylasilmasinin gerekliliginin ne kadar 6nemli oldugu ortaya cikmaktadir. Bu
noktada yazarlhik doénglist teknigi ile Ogrencilerin hem yazili anlatim becerilerinin
gelistirilebilecegi hem de paylasma isleminin stre¢ icerisinde uygulanabilecegi
belirtilmektedir (Seban, 2012). Aksi takdirde yazdig1 metinlerden 6ttrt takdir edilmeyen
ve basari duygusunu tatmayan bir 6grencinin ham bunu aliskanlhigi déntstirmesi hem
de mevcut becerisini gelistirmesi olanaksizdir. Bu noktada égrenciler ile yapilan yazma
calismalarinin smiflarda panoda sergileme, sinif icinde okuma, internete koyma, okul
gazetesi ya da dergisinde basma gibi paylasim etkinlikleri yapilmalidir. Stire¢c temelli
yazma yaklasiminin en 6énemli asamalarindan biri olarak goértilen yazilarin paylasimi
asamasi tim cocuklarin yazilarinin degerini hissedecekleri sekilde gerceklestirilmelidir
(Graves, 1983; Tompkins, 1994).

Ogretmenlerin tUizerinde durdugu konulardan biri de 6grencilerin yazili anlatim
calismalar: yaparken dil bilgisi kurallarina uymadig yéntinde oldugu gértilmektedir. Arici
ve Ungan (2008), 193 ogrenci ile gerceklestirdikleri calisma sonucunda, 6grencilerin
yazilarinda daha cok imla, kelime ve noktalama yanlislar1 yaptiklarini ifade etmektedir.
Yapilan calismanin bulgulari Arici ve Ungan’in (2008) calismasini destekler niteliktedir.
Bu noktada Ogrencilerin dil bilgisi hatalarinin azaltilmasi i¢in stre¢ temelli yazmanin
asamalarindan olan gézden gecirme ve duzeltme asamalarinin etkili bir sekilde
ogrencilerle calisilmas: tavsiye edilmektedir. Yazma 0Ogretiminde geri bildirimin
ogrencilerin hatalarin1 fark etmesinde ve bu hatalar1 dtzelterek tekrarlamamasinda
oldukea etkili bir yontem oldugu bilinmektedir (Coskun & Tamer, 2015).

Calismanin sonuglarina gore, O6gretmenlerin Uizerinde en fazla sdylem gelistirdikleri
konunun, yazma c¢alismalarina ayrilan surenin yetersizligi oldugu gortlmektedir.
Cagmlar ve Iflazoglu (2002) yazma calismalarina ayrilan stirenin yetersizligi hakkinda,
O6gretmenlerin ve Ogrencilerin yazma calismalarini sevdiklerini belirtmelerine ragmen,
yazma calismalarina yeterli zamani ayiramadiklarini belirtmektedir. Fakat MEB (2015)
ogrencilerle slUre¢ temelli yazma yaklasimlari dikkate alinarak yapilacak olan yazma
calismalarinin zaman alabilecegini; bir yazma calismasi i¢in 6grencilerle bir ay ya da
daha uzun sUre calisma yapilabilecegini ifade etmektedir. Bu noktada MEB’ nin
dgretmenlere gerekli esnekligi tanmidigi gértilmektedir. MEB’ nin Tirkce Ogretim
Programinda ifade ettigi agiklamalar dikkate alinarak sahada calisan 6gretmenlerin
Ogrenciler yazma calismalarina daha fazla agirlik vererek onlari yazili anlatimi etkili bir
sekilde kullanan bireyler olarak yetistirmeleri beklenmektedir.

Ogrencilerin yazma calismalarinin nasil arttirilabilecegi konusunda, 6gretmenlerin
azimsanmayacak sayidaki sOylemlerinde glnlik tutma eylemleri yapilmasini tavsiye
ettikleri gortilmektedir. Fakat bu konuda Sallabas (2009), ilkdgretim 5.sinif 6grencileri ile
yaptig1 calismada ginlik tutan 6grenciler ile glinliik tutmayan 6grencilerin yazili anlatim
basarilar1 arasinda anlamli bir farkliik olmadigini belirtmektedir. Tavsanli ve Seban
(20195) ise, yazma ogretiminde grafik 6rgttleyicileri aktif olarak kullanmanin 6grencilerin
O0zetleme ve yazma basarilarina olumlu katkilar1 oldugunu ifade etmektedir. Bununla
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birlikte 6grencilerin etkili yazma c¢alismalar: yapmalar: i¢in en énemli sartlardan birisi de
yazma calismalarina istek duymasidir. Ogrencinin yazma calismalarina istekli olarak
katilmasinda 6gretmen kadar 6énemli bir diger etken de aile faktértdtr. Okul éncesi
dénemden itibaren ailelerin 6grencilere bol bol kitap okunmasi ve deneyimlerinin resmini
yapmaya tesvik etmesi okuryazarlik gelisimini pozitif yonde etkileyen bir faktoér olarak
karsmmiza c¢ikmaktadir. Kitap okuma o6grencinin kelime dagarciginin yani sira birgok
acidan dil gelisimini artirarak yazmaya karsi hazir bulunusluk dizeyini artirdig: bilinen
bir gercektir. Arastirmalar gecmis okuryazarlik deneyimlerinin sonraki hayatindaki
okuryazarlik becerilerini sekillendirdiginin ortaya koymaktadir (Collier, 2010; Seban &
Tavsali, 2015). Buradan hareketle ailede okul 6ncesi dénemden itibaren kitap okunan
cocuklarin gelecekteki dil becerilerinin kitap okunmayan ¢ocuklara gére daha iyi olacagi
sonucu ¢ikmaktadir.

Yapilan arastirmada Turkiye’de uygulanan yazma Ogretim programinin, programin
uygulayicilar1 olan 6gretmenler tarafindan degerlendirmesi yapilmistir. Bu bakimdan
Turkiye’de programin uygulanmaya basladigi tarih olan 2015 yilindan hemen bir yil
sonra yapilan bu degerlendirmenin, yazma 06grenme alani 06gretim programcilari
acisindan yol gosterici olacagi diistintlmektedir. Henliz stire¢ temelli yazma yaklasimina
yonelik bir 6grenme ortami olusturulamamis iken hatalarin bastan tespit edilerek
giderilmesi ve gelistirilmesi gereken noktalar Uzerine acilen gidilmesi bu yaklasim ile
hazirlanan 6gretim programinin daha basarili olmasina katki saglayacaktir. Bu konuda
Gocger (2013) programin sure¢ temelli olmasina ragmen yapilan uygulamalarin strec
temelli yazma yaklasimina uygun olmadigini ve daha cok Urtin merkezli calismalar
yapildigini; yazma egitimi alaninda yasanabilecek ilerlemelerin stre¢ temelli yazma
yaklasiminin felsefesine uygun olarak gerceklestirilecek yazma calismalari ile mtimktn
olacagini ifade etmistir.

Bu degerlendirmelerin o6ncelikle egitim politika dtizenleyicileri ve program gelistirme
uzmanlarinca kiymetli olacagi dustnulmektedir. Arastirmada bizzat programin
uygulayicilar: ile gortstldtiginden, onlarin gortslerini dikkate almadan program
hazirlama surecine girmek dogru bir yaklasim olmayacaktir. Ayrica yapilan calisma nitel
arastirma yontemlerinin dogasmma uygun olarak derinlemesine veri toplamak
amaclandigindan az sayida Ogretmen ile gerceklestirilebilmistir. Bu calismadan elde
edilen sonuclar dikkate alinarak daha buytk o6rneklemler ile nicel calismalarin da
yapilmas1 tavsiye edilmektedir. Yapilacak calismalarda arastirmacilara, yazma
becerilerinin arttirilmasina yonelik daha fazla tekniklerin sinanmasi ve hangi teknigin
Turkiye’de daha gecerli oldugunun tespit edilmesi énerilmektedir. Ozellikle kisa dénemli
calismalar yerine, slreci ele alan ve deneysel olarak gelistirilip uygulanan yazma
calismalarinin yapilmasinin yazma becerilerinin arttirilmasinda daha etkili olacag:
dustnulmektedir. Yapilacak yazma calismalarinda, O6gretmenlerin derslerinde
kullanabilecegi, ayni zamanda Ogrencilerin yazma motivasyonlarini arttirmaya yonelik
materyal eksikligi de dikkat cekmektedir. Bu noktada 6gretim streclerine katk: saglamasi
acisindan yazma ile ilgili rehber materyal gelistirilmesinin faydali olacag
dusunulmektedir.
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