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LANGUAGE

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde

Gass’in Ikinci Dil Edinimi Modelil

Ayse ATES? & Nesrin SIS3
Abstract

It is known that various approaches and techniques are used in teaching Turkish to foreigners. Every year
we try to develop this field by using various methods and techniques related to foreign language teaching.
By using these methods and techniques, it is possible to reach the result that there is no model, method or
technique set in Turkish teaching of foreigners. Introducing a new model of language teaching with
foreigners in order to close the gap in this area will bring a new breath to the field. In this context Gass's
Second Language Acquisition Model will be introduced in this research. Gass's Second Language
Acquisition Model is a model based on five levels of learning and intermediate conditions. Learning levels;
Appercieved Input, Comprehended Input, Intake, Integration and Output.

Volume 5/2

Tiirkce’nin Egitimi-Ogretimi Ozel Sayis1

Gass (1988) established a framework for second language studies. The main purpose of Gass's research is
to understand the second language mechanism and its requirements. So Gass (1988) aims to bring a break
from the existing perspectives around the world. It is based on socio-linguistic, psycho-linguistic, and
linguistic aspects of acquisition and Gass's Second Language Acquisition Model mixed approach, which is
formed by a sketchy combination of these general approaches. The Second Language Acquisition Model,
formed by the passing of the theories, is essentially a general framework. Within this framework, learning
areas will be addressed.

Research has examined written sources for researching the emphasis on teaching Turkish to foreigners. In
this respect, the method of document examination has been used in the qualitative researches. Suggestions
have been made in terms of workable light handling that can be done with this new model.

Key words: Gass, Second Language Acquisition Model, Turkish Teaching As A Second Language

Ozet
Yabancilara Turkce 6gretiminde ¢esitli yaklasim yontem ve tekniklerin kullanildig: bilinmektedir. Her gecen
yil yabancilara dil o6gretimi ile ilgili ¢esitli yontem ve teknikler kullanilarak bu alan gelistirilmeye
calisiimaktadir. Bu yontem ve tekniklerden yola c¢ikilarak yabancilara Turkce 6gretiminde oturtulmus bir
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sunulmus olan “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Gass’in Ikinci Dil Edinimi Modeli'nin Séz Varhigmni
Gelistirmeye Etkisi” adli doktora tezinden hazirlanmistir.
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model, yontem veya teknigin olmadigi sonucuna ulasilabilir. Bu alanda goérulen acikligin kapanmasi
amaciyla yabancilara dil 6gretiminde yeni bir modelin tanitilmasi alana yeni bir soluk getirecektir. Bu
baglamda Gass’in Tkinci Dil Edinimi Modeli bu arastirmada tanitilacaktir. Gass’in Ikinci Dil Edinimi Modeli,
bes 6grenme diizeyini ve ara kosullari temel alan bir modeldir. Ogrenme dtizeyleri; Farkindalik Girdisi,
Anlasilmis Girdi, Icsellestirme, Entegrasyon ve Cikt1 olmak tizere bes béltimden olusur.

Gass (1988) ikinci dil caligmalar: icin bir ¢ergeve olusturmustur. Gass’in arastirmasinin temel amaci ikinci
dilin mekanizmasini ve gerekliliklerini anlamaktir. Bu ytizden Gass’in (1988) amaci dliinya ¢apinda var olan
perspektifleri bir ara getirmektir. Sosyo dilbilimsel, psiko dilbilimsel ve edinimin dilsel yonlerinin ve bu
genel yaklasimlarin kabataslak bir araya getirilmesi ile olusturulan Gass’in Ikinci Dil Edinimi Modeli karma
yaklagimlardan temel alinarak olusturulmustur. Kuramlarin i¢ ice gegmesiyle olusan Ikinci Dil Edinimi
Modeli, aslinda genel bir cerceveden ibarettir. Bu ¢erceve dogrultusunda 6grenme alanlarina deginilecektir.
Arastirma yabancilara Turkge o6gretiminde vurgu konusunun arastirilmas: i¢in yazili kaynaklar
incelenmistir. Bu bakimdan arastirmada nitel arastirmalardan dokiman incelemesi yontemi kullanilmistir.
Bu yeni model ile ilgili yapilabilecek calismalara 1s1k tutmasi agisindan Onerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Gass, Ikinci Dil Edinimi Modeli, yabancilara Ttrkce égretimi.

Giris

Yabancilara Turkce o6gretiminde cesitli yaklasim yoéntem ve tekniklerin kullanildig:
bilinmektedir. Her gecen yil yabancilara dil 6gretimi ile ilgili gesitli yontem ve teknikler
kullanilarak bu alan gelistirilmeye calisiimaktadir. Bu yontem ve tekniklerden yola
cikilarak yabancilara Turkce 6gretiminde tim kitaplarda belirlenen ve kabul goéren bir
model, ydntem veya teknigin olmadig1 sonucuna ulasilabilir.

Turkeeyi yabanci dil olarak 6greten bir 6greticin gesitli yontem ve tekniklerden becerilere
uygun olarak secmesi beklenir. Bu baglamda yabancilara Turkce O6gretimi sirasinda
cesitli zorluklarla karsilasmak mtimktndtr. Gintimuzde uygulanmakta olan yaklasimlar
yontemler ve teknikler genel olarak su sekilde belirtilebilir: dil bilgisi ceviri yontemi, diiz
varim yontemi, kulak dil aliskanligi yontemi, secmeci yontem, beyin firtinas: teknigi,
drama teknigi, alti sapkali distnme teknigi vb. Yontem ve tekniklerin yani sira
yaklagmmlar ve modeller de vardir. Gass’in Ikinci Dil Edinimi Modeli'nin alan yazina
kazandirilmas: acisindan o6nemli olan bu c¢alisma, alana yeni bir dil modelinin
kazandirilmasi yonuyle de elzem olarak gortlebilir.

Yontem

Arastirma yabancilara Turkce o6gretiminde vurgu konusunun arastirilmasi icin yazili
kaynaklar incelenmistir. Bu bakimdan arastirmada nitel arastirmalardan doktiman
incelemesi yontemi kullanilmistir. Dokliman incelemesi yoluyla incelenmistir. Doktiman
incelemesi, arastirilmasi hedeflenen, olay veya olgular hakkinda, bilgi iceren yazili
materyallerin analizini kapsar.

Gass’in Ikinci Dil Edinimi Modeli

Bu béliimde teze kaynaklik eden Gass’in Ikinci Dil Edinimi Modeli'nin 6grenme dtizeyleri
detayli olarak anlatilacaktir. Ogrenme diizeyleri; Farkindalik Girdisi, Anlasilmis Girdi,
Icsellestirme, Entegrasyon ve Cikti olmak tizere bes béliimden olusur.

Gass (1988) ikinci dil calismalari icin bir cerceve olusturmustur. Gass’in arastirmasinin
temel amaci ikinci dilin mekanizmasini ve gerekliliklerini anlamaktir. Bu konuda yapilan
calismalara bakildiginda cesitli bakis acilarinin var oldugu goérulir. Arastirmacilar dil
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gelisimi ile iletisimi iliskilendirerek bir bakis acisi sunmuslardir. Bazilar etkinin rola ile
bazilari ise ikinci dil ediniminde ana dili ve onun etkisinin rolu ile ilgilenmislerdir. Global
ve kapsamli bakis acilarinda eksik olanin ne oldugunu gérmeyi amaclayan Gass, (1988)
kendi arastirmas: i¢in genel kurallarin bir araya gelmesiyle olusturuldugundan soéz
etmistir. Sosyo dilbilimsel, psiko dilbilimsel ve edinimin dilsel y6nlerinin ve bu genel
yaklasimlarin kabataslak bir araya getirilmesi ile olusturulan Gass’in Ikinci Dil Edinimi
Modeli karma yaklasimlardan temel alinarak olusturulmustur.

Gass (1988), 6grenme dlizeylerinin her biri tizerine odaklanmis ve bdylece ara faktorlerin
ortaya cikmasi icin ugrasmistir. Ikinci dil calismalarindaki temel hedef, edinimin ne
sekilde oldugunu yani ikinci dil ediniminin mekanizmasini anlamaya calismaktir. Bazi
arastirmacilar sosyal baglamda dili anlatmaya calismislardir. Sosyal baglamda, edinimin
olusmasinda iletisim anlaminda bir mekanizmanin var oldugunu bir gercektir. Sosyal
baglamdan kacinan diger prensipler ise iletisimden ziyade farklh seyleri savunmuslardir.
Tam bu perspektifler bir araya getirilmistir. Bu ylzden Gass’in (1988) amaci dunya
capinda var olan perspektifleri bir ara getirmektir. Kuramlarin i¢ ice gecmesiyle olusan
Ikinci Dil Edinimi Modeli, aslinda genel bir cerceveden ibarettir.

Gass (2008) ikinci dil ediniminde temel problemin bir bilginin edinim olup olmadigini
belirlemek oldugunu ifade etmistir. Dile sosyo dil bilimsel agidan bakanlar dilin sosyal
etkilesim ile gerceklestigini savunmuslardir. Sosyo dilbilimciler iletisimsel becerilerle dilin
edinildigini savunmuslardir. Ayrica Evrensel Gramer (ED) tUzerine yogunlasan
arastirmacilar cocugun dil ediniminde rol oynayan etmenlerin yetiskinlerin ikinci dil
ediniminde rol oynadigini da séylemislerdir. Bu iki farkli bakis acis1 aslinda farkl sorular
ortaya cikarmistir. Bu cevaplar birbiriyle iliskilidir ve Ikinci Dil Edinimi Modeli bir
bulmacanin parcalar: gibi bunlar1 bir araya getirmistir.

2.1.2.1. Farkindalik Girdisi

Gass (2008), farkindalig1 bir araca benzetmistir. Bu arag, ikinci dil verilerinin analizi icin
hangi degiskenlerin katilmasi gerektigini séyleyen bir aractir. Cikti1 icin daha fazla
analizin yapilabilmesini saglayan girdi, bir isleme araci olarak duistintilebilir.

Gass (2008), farkindalik girdisinden bahsederken ilk olarak ikinci dilin mutlaka bir
etkilesime maruz kalmasi gerektigini soOylemistir. Girdi olarak bilinen bu maddenin
karakteristik 6zellikleri vardir. Ogrencilerin okuyarak ya da duyarak &grendikleri ikinci
dilin dil bilgisini kisisel olarak olusturmalar: dogru degildir. Dil bilgisi baz1 6grenciler i¢in
bir filtre gorevi gortirken bazilari icin bir filtre olmaktan c¢ikmistir. Bu baglamda
ogrencilerin hangi filtreler araciligiyla ikinci dil edinimini gerceklestirdikleri ve bu
filtrelerin sinirlarinin neler oldugu hakkinda arastirmalar yapilmaktadir.

Gass (2008), girdi kullaniminin ilk adimini farkindalik girdisi olarak adlandirmistir.
Farkindalik, gecmis deneyimlerle yeni karsilasilan bilginin iliskisini anlama surecidir.
Aslinda farkindalik, diger bir deyisle gecmis deneyimler icin 6grenci tarafindan dikkati
cekilmis bir malzemedir. Farkindalik i¢c bilissel bir harekettir. Onceki bilgilerle yeni
bilgileri iliskilendirerek dilbilimsel sekillerin tanimlanmasidir.

Gass (2008), ogrencilere konusmanin akisi icinde uygun bir sekilde girisimde
bulunmanin gerektigini ifade etmistir. Bdylece dilin bir parcast olma yolunda
farkindaligin énemli bir yere sahip oldugunu gérmek miimkiindir. Ogrenci tarafindan
fark edilen dilin, baz1 yénleri vardir. Bu yénler nelerdir? ilk asama olan farkindalik
girdisinde araci faktorler nelerdir? Diger bir deyisle hangi faktorler girdi filtresi olarak
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hizmet ederler? Farkindalik girdisi icin 6n kosullarin olusmasi gereklidir. Bu 6n kosullar
Sekil 1°de verilmistir.

FARKINDALIE GIRDISI

Sekil 1. Farkindalik Girdisi

Sekil 1'de goéruldugt tizere farkindalik girdisinin olusabilmesi i¢in dért 6n kosul vardir.
Bunlar: siklik, 6énceki bilgiler, etki ve dikkattir.

2.1.2.1.1. Sikhk

Sikligin farkindalik girdisi icin ilk faktér oldugunu belirten Gass (2008) girdide cok
siklikla verilen bir seyin fark edilmesinin ytksek olasilikli oldugunu ifade eder. Sikligin
daima kullanilmasi gereklidir. Ogrenmenin her asamasinda 6grenciler icin beklenmedik
bir sekilde kelimenin seyrekliginin bile dikkat edici olabilir. Ornegin égrencinin verilen bir
baglamdan yeni bir kelime veya ctimle ortaya koymasi 6grenci tarafindan fark edilmesini
saglar ve boylece entegrasyon i¢cin uygun zemin olusturulmus olur.

Gass (2008) oncelikli olarak sikliktan bahsetmistir. Siklik, Tarkce Sozluk’te (2005) “1. Sik
olma durumu. 2. Sikca gecme, kullanimi sik olma. 3. Frekans” seklinde tanimlanmaistir.
Bu baglamda sikligin, yabancilara dil o6gretiminde O6grencilerin kelimelerle siklikla
karsilasma durumunu gosterdigi sdylenebilir.

Schwartz ve Causarano, (2007) sikligin dil Uretiminde énemli bir rol oynadig: teorisinin
yaklasik elli yildir arastirildigini belirtmislerdir. Ayrica son zamanlarda bu teorinin, Bybee
ve Thompson (2001); Langaker (1998); Traugott (1995) ve Heine, Claudi, & Hunnemeyer
(1991), calismalar1 dogrultusunda buyutk gelisme gosterdigini belirtmislerdir. Onlara gore,
sikliginin ikinci bir dil 6gretiminde roli olan tek faktér olmadigi aciktir ancak bunun
girdide 6nemli bir rol oynadigina stiphe yoktur.

Ellis, (1994) genel olarak girdi sikliginin ikinci dil edinimini etkiledigi iddiasini kanitlayici
cok az calisma oldugunu ifade etmistir ama bu iddiay1 clurtten c¢ok az da olsa
calismalarin varligindan da bahsetmistir. Ellis, psiko dilbilimsel arastirmalarin
gerceklestirilmis girdi sikliginin buittin seviyelerde dili gelistirdigini ifade etmistir. Ellis ve
Collins (2009) ise girdi sikliginin; fonolojiyi ve fonoloji bilgisini, okumaysi, telaffuzu, yazima,
sozcuk bilgisi, kaliplasmis dili, dili anlamayi, dil bilgisini, cimle tretimini ve s6zdizimini
etkilediginden bahsederler.

2.1.2.1.2. Etki

Farkindaligin ilk etmeni olan sikligin agiklanmasinin ardindan ikinci faktére gecilebilir.
Farkindaligi etkileyen ikinci faktérin etki oldugunu ifade eden Gass (2008) bu
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kategorinin sosyal durum, statli, motivasyon ve tutum gibi faktorleri icerdigini
belirtmistir.

“Eger bir 6grenci hedef dilin halkindan psikolojik ya da sosyal bir uzaklik hissediyorsa, o
dilin girdisi 6grenci i¢in uygun olmayacaktir. Bu durumda 6grenci kendini fiziksel olarak
hedef dilin konusurlarindan uzaklastirabilir” (Gass ve Selinker, 2008: 483). Ogrencilerin
hedef dile uzakliklar: ve yakinliklarinin énemli oldugu séylenmelidir. Bu yltizden yabanci
dil égretmede 6gretmene cok goérev dismektedir. Ogrencilerin hedef dili en iyi sekilde
ogrenmesinin hedef dilin sevdirilmesinden gectigi séylenebilir.

Gass ve Selinker (2008), etkinin American Heritage sézligtindeki tanimini “Duygu veya
histen farkli olarak diistince, biligsellik veya eylem” olarak vermislerdir. Diger bir ifadeyle
etkinin bireylerin sahip olduklar: duygular: veya hisleri anlattigini ifade etmislerdir.

Gass ve Selinker, (2008) ikinci dil 6gretiminde etkinin 6nemi icin 6grencilerin 6grendikleri
hedef dili konusan insanlar hakkinda ya da dilin konusuldugu kultir hakkindaki
duygularina ya da duygusal tepkilerine bakilabilecegini belirtmislerdir. Bunu kulttrel sok
ve dil soku olarak ele almislardir. Bu baglamda etkiyi 3 bashkta incelemislerdir:

Dil soku ve kiiltiir soku: Ogrenciler bir seyler anlattiklar1 sirada telaffuzlarinda
yaptiklar1 hatalarina gilmenin onlar icin bir dil soku meydana getirdigini sdylemek
gereklidir. Yapilan ginlik calismalarinda o6grencilerin dil ve kultir sokuna maruz
kaldiklar1  gézlemlenmistir. Ogrencilerin  gtinltiklerinde bireylerin  onlarin  dilini
duzelttikleri zaman dillerinin daha da kotilestigi yolunda bilgilerin var olmas: da dil
sokunu gosterir niteliktedir.

Hile (2013), dil sokunun, bir hayal kiriklig1 ve zihinsel 1stirap oldugunu ifade etmistir.
Cunku dil soku ona gore, kisinin iletisim yetenegini iki yasindaki haline indirebilir.

Kultur soku ise Gass ve Selinker’e (2008) gore, yeni bir ktiltlire maruz kalma sonucunda
uyum bozukluguna dair kaygi hissetme halidir. Bu baglamda 6grencilerin yeni bir dil
edinirken hedef dilin kulttirint de 6grenmesi gerekir.

Kaygi: Kayg: ve stres sinif icinde 6grenmeyi etkileyici unsurlardir. Kontrol edilemeyen
durumlar kaygiya ve strese yol acarlar. Kayg: etkileyici 6grenmeyi cok fazla etkilese de
bunun bir kisilik 6zelligi mi yoksa duygusal bir tepki mi oldugu bilinmemektedir. Kaygi
duygusal tepki ile kisilik 6zelliginin bir kombinasyonu olabilir.

Aydin ve Zengin, (2008) Ellis’ten (1994) hareketle, kaygiy1 genis anlami ile sezilen bir
tehlikeye hazirlanma sirasinda algilanan gligstizliik duygusunun yasandigi duygusal bir
durum olarak tanimlanmaktadirlar. Kayginin kisilik, durum ve olay kaynakli olmak tizere
uc¢ farkli cesidi bulunmaktadir. Bazi bireylerde surekli bir durum olarak karsilasilan
kisilik kaynakli kaygi, insan kisiliginin bir parcasidir. Durum kaynakli kayginin, belirgin
bir duruma karsi belirli bir zaman i¢inde karsilasilan tepki olarak tanimlamaislar ve son
olarak olay kaynakli kaygi ise belirgin olaylar karsisinda yasanmaktadir.

“Yapilan arastirmalarin sentezine dayali olarak yabanci dil kaygisi, Gardner ve MacIntyre
(1993) tarafindan, yabanci dilde tamamen yeterli olmayan birey tarafindan dilin
kullanimini gerektiren durumlarda ortaya cikan bir korku olarak tanimlanmaktadir”
(Aydin ve Zengin, 2008: 84).
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Etkileyici Filtre: Etkileyici filtre ifadesinin alan yazina Krashen tarafindan
kazandirilmistir. Etkiyi etkileyen U¢ temel unsurun bir digerinin etkileyici filtre
oldugundan s6z etmek gereklidir.

Gass ve Selinker (2008) etki olgusunun ve etkinin ikinci dil edinimi ile iliskisinin cok iyi
bilindigini belirtmislerdiler. Ikinci dil literatiirinde erkenden ortaya cikan ana
kavramlardan olan etkileyici filtrenin, neden baz insanlarin ikinci dili 6grenebildikleri ve
digerlerinin 6grenemedikleri ile ilgili bliytik bir kiyaslama olarak distintlmustir.

Gass ve Selinker (2008) Krashen’in bakis agisina goére etkinin, bir tir motivasyon, tutum,
ozgliven ve kaygi gibi faktorleri kapsadigini ve Krashen’in béylelikle etkileyici filtreyi
onerdigini ifade etmislerdir. Eger etkileyici filtre dolu ise, girdinin iceri gecisi
engellenmistir. Eger girdinin gecisi engellenirse, hicbir edinim gerceklesemez. Diger bir
taraftan eger filtre asagida veya distk olursa ve bununla beraber girdi anlasilabilir ise;
girdi edinim aletine ulasacak ve edinim gerceklesecektir.

Gass ve Selinker (2008), Krashen’e gore, etkileyici filtrenin ikinci dil edinimindeki bireysel
degisimden sorumlu oldugunu ve cocuklarin ikinci dil edinimini yetiskinlerin ikinci dil
ediniminden ayirdigini belirtmislerdir. Ctinkt etkileyici filtrenin cocuklarin sahip oldugu
ya da kullanabildigi bir sey degildir. Krashen’e gore etkileyici filtrenin sema hali Sekil 2°de
verilmistir.

Filtre

il Edinimm

Girdi -] Ciham —————— ®»  Edinilmis beceri

Sekil 2. Etkileyici Filtrenin Islemi

Sekil 2’de de gortldugt tizere girdi 6ncelikle bir filtreden gecer. Filtreden gecen bilgi daha
sonra dil edinim cihazina ulasir ve boylece bilgi edinilmis olur. Gass ve Selinker, (2008)
etkileyici filtre hipotezinin Krashen’den (1982: 31) hareketle, etkileyici degiskenler ve
ikinci dil edimini streci arasindaki iliskiyi yakaladigini belirtmislerdir. Alicilar kendi
etkileyici filtrelerinin diizeylerine veya guclerine gore farklilik gosterirler ve boylelikle bir
ikinci dil edinimi olusur. Ogrencilerin tutumlan ikinci dil edinimi icin uygun degilse
ogrenciler daha az girdi alma egiliminde olabilirler. Bu 6grencilerin ylksek bir etkileyici
filtreye sahip olduklarinin bir kaniti olabilir. Bu 6grenciler mesaji anlasalar bile girdi
gerceklesmez. Clinkii bilgi dil edinim aletine ulasmayacaktir. Ikinci dil edinimi icin
ogrencilerin dusuk bir filtreye sahip olmasi gerekir. Boylece 6grenciler girdiye daha acgik
olacaklar ve girdi cok daha derinlere carpacaktir. Ozetlemek gerekirse, Krashen’e gére
edinim icin iki kosul gereklidir. Bir anlasilabilir bir girdi. Iki, distik veya zayif bir
etkileyici filtredir.

2.1.2.1.3. On Bilgileri Harekete Gegirme

Gass (2008), farkindaligi etkileyen tclnct faktériin dnceki bilgiler oldugunu ifade
etmistir. Ogrenme, énceki bilgi ile yeni bilginin entegrasyonundan olusur. Ogrenme icin
en 6nemli sey yeni bilginin zeminine bir nevi demir atilmasidir.

Onceki bilginin, girdinin anlamli olup olmadigini belirleyen faktérlerden biridir ve genisce
yorumlanabilir. Onceki bilginin icerdikleri su sekildedir: Ana dilin bilgisi, ikinci dilin
mevcut bilgisi ve dil evrenselleri vb. “Butiin bunlar (6nceki bilgiler) 6grencinin dil
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verilerinin yorumlanmasinda basarili ya da basarisiz olmasinda bir rol oynamaktadir.
Sonucta 6grencinin anlayip anlamadigi ve 6grenmenin hangi dizeyde gerceklestigini
belirlerler” (Gass ve Selinker, 2008: 483).

Onceki bilgileri kapsayan Ana dilin bilgisi, ikinci dilin mevcut bilgisi ve dil evrenselleri
modelin daha dogru anlasilmasi i¢in kisaca anlatilacaktir.

Ana dilin Bilgisi: Gass ve Selinker (2008) ikinci dil ediniminde 6zellikle ana dilinin
roliintin Ustesinden gelmenin ¢ok 6nemli bir sey oldugunu vurgulamislardir. Ana dili
gerceginden nasil emin olunur? ilk olarak lehcelerin rolleri hakkindaki endise edilmelidir.
Ornegin Amerika Birlesik Devletlerinde bircok lehcede “cot” ve “cought” seslerinin
telaffuzu arasinda higbir farklilik yoktur. Diger bircok Amerikal Ingilizce konusurlar: bu
iki kelimeyi farkhlastirmiglardir. ikinci dilin fonolojisini 6grenmek igin ana dilinin rolin
inceleyen bir calisma yapilirsa hedef dilin 6grenilmesinde lehcenin rolintn var olup
olmadig1 anlasilabilir.

Gass ve Selinker, (2008) 6grencinin ana dili ile hedef dilin arasinda farkliligin var
oldugunun farkinda olursa bunun iyi olacagindan bahsetmislerdir. Ama tam anlamiyla
dil farkliligi tanimlanamiyorsa 6grenciler i¢cin bu durumun zor olur. Ancak daha 6énemli
bir problem, bir 6grencinin maruz kaldig: dillerin ¢esitliliginin belirlenmesidir.

Gass ve Selinker (2008) Lado’dan hareketle (1957:2), 6grencilerin dil bilgisi ve anlamlar:
transfer etme egiliminde olduklarindan bahsetmislerdir. Bireyler kendi anadillerindeki dil
bilgisi ve anlami ikinci bir dile transfer etmek isterler. Bireyler hedef dili konusmak icin
tesebbus ettiklerinde ve hedef kuiltlire gore hareket ettiklerinde dilde uretkenlik ve
transfer meydana gelir. Lado’nun calismasi (karsilastirmali analiz hipotezi) ve benzer
calismalarda pedagojik ile iliskili materyallerin uretilmesi gereklilgi 6n plandadir. Anadil
temelli materyalleri Uiretmek icin hedef dil ile anadil arasinda karsilastirma analizleri
yapilmaldir. Iki dil arasinda benzerlikler ve farkhiiklar bakimindan detayli bir
karsilastirma yapilirsa ana dilin roli daha iyi anlasilir. Dil transferine neden gerek
duyulur? Dilbilimsel ve psikolojik anlamanin gerceklestirildigi vakit dil transferinin ne
demek oldugu da anlasilacaktir.

Gass ve Selinker (2008) karsilastirmali analiz hipotezinin, dillerin potansiyel anlamlarini
belirlemek icin yapilan karsilastirma yolu oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencinin ikinci
dili neden O6grenemediginin arastirilmasi aslinda karsilastirmali analiz hipotezini
dogurmustur. Ayrica bir yapi ile bir diger yapmin ve kultirel sistemlerin bir
karsilastirilmasi yapilirsa bu karsilastirmali analiz hipotezine 6rnek olur. Buradaki temel
hedef 6grencinin yasadigi zorluklar veya kolayliklarin neler oldugunu bilmektir. Bu da
ancak karsilastirmali analiz hipotezi ile olur. “Lado, (1957: 59) Almanca ve Ingilizcenin
birbirine ¢ok yakin diller oldugunu belirtmistir. Bu iki dil arasinda sekil, mana, dilbilgisi
yapilar1 acisindan cok farklilar vardir. Ogrenci kendi dilinin aliskanliklarini ve yapilarini
hedef dile transfer etmek ister. Burada 6nemli olan hedef dilin yapisidir. Burada yapilar
birbirine ne kadar benzer ise 6grenme ve transfer o kadar kolay olur. Yabanci dili tatmin
edecek duizeyde kullanim saglanir. Yapilar ne kadar birbirinden farkliysa, anadil ve hedef
dil arasinda benzerlik yoksa yabanci dil O6grenmenin gucligli ortaya cikar.
Karsilastirmali analiz hipotezi 6grencinin kendi dilinde yaptig1 yanlislar: ortaya koyarak
saglanir” (aktaran Gass ve Selinker, 2008: 96).

Gass ve Selinker (2008) karsilastirmali analiz hipotezini dilin bir aliskanlik oldugunu ve
yeni bir aliskanhk kurmay: icerdigini belirterek anlatmislardir. Bu hipotezde ikinci dili
uretmedeki esas hata anadildir. Bu bakimdan iki dil arasindaki farkliliklar dikkate
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alinarak hatalar hesaplanmalidir. Dillerin arasinda ne kadar farkliik varsa ve farklilik ne
kadar buyltkse hata o kadar cogalir. Bu hipotezde iki dilin arasindaki benzerliklerin
kolaylikla ihmal edildigi gériiliir ve esas olan benzemeyen taraflarin égretilmesidir. iki
dilin farklilik ve benzerliklerinin karsilastirilmasi ile 6grenme kolay veya zor sekilde
meydana gelir.

Ikinci Dilin Mevcut Bilgisi: Gass (2008), ikinci dilin mevcut bilgisinin entegrasyonun
gerceklesmesi halinde sekillenecegini belirtirmistir. Ancak ikinci dilin mevcut bilgisinin
genel hatlariyla bilinmesinin anlasilmis girdinin 6nceki bilgiler kisminda yer aldigini
sOylemek gereklidir.

Gass ve Selinker (2008), 6grencilerin ikinci dil hakkindaki bilgilerinin genellikle belirsiz
oldugundan bahsetmisglerdir. Ogrencilerin ikinci dil hakkindaki mevcut bilgileri genellikle
yetersizdir. Ogrencilerin dil davranislar1 zamanla gelisecektir. Tutarli olmayacak sekilde
ortaya c¢ikan yapilar daha sonra gelisebilecektir. Ogrencinin, hangi yapiy1 ne zaman
kullanacag1 bilinmez. Ikinci dilin dil bilgisinin mevcut bilgisi, égrenci tarafindan pek
bilinmemektedir.

Dil Evrenselleri: Gass ve Selinker (2008) dil evrensellerini iki bashk altinda
incelemislerdir. Birincisi sekilsel dil evrenselleridir. Bu, dil evrensellerinin diller
arasindaki sekilsel benzerlikleri ve farkliliklari ortaya koymaya yarar.

Gass ve Selinker (2008) ayrica dil evrensellerinin ortaya konmus kurallar oldugunu da
belirtmislerdir. Bu kurallar “Verb + subject + object” gibi dilin baskin bir yapisini gosterir
ve bunlar evrensellerdir. Burada her dilin oldugu gibi ana dilin evrensellerini bilmenin de
ayn1 zamanda ikinci dilin evrensellerine kaynaklik edecegini sdylemek gereklidir. Zaten
bu iki dil arasindaki benzerlikler 6grenciye yol gosterecektir. Ayrica, iki dil arasinda
benzerlikler ne kadar fazla olursa ikinci dilin 6grenilmesi o kadar kolaylasir.

“Gass, Ard (1984) ve Eckman (1992) sunlar ifade eder: Sonuc¢ olarak dil evrensellerin
ikinci dili nasil etkileyip etkilemeyecegi ile ilgili calismalar da vardir. Tam dil evrenselleri
ikinci dili esit derecede etkilemez” (aktaran Gass ve Selinker, 2008: 205).

Gass ve Selinker (2008), dil evrensellerinin ikinci kisminin fonksiyonel dil evrenselleri
oldugunu belirtmislerdir. Fonksiyonel dil evrenselleri dilin nasil isledigini ve ikinci dilin
nasil kullanildigini temel alir. So6zdizimi ve morfoloji fonksiyonel dil evrensellerini
anlatirlar. Bunlarla ilgili hipotezler vardir. Gass ve Selinker (2008: 207-212) bu
hipotezleri kisaca anlatmislardir.

Zaman ve Yon: Yon Hipotezi: Bu hipotez 6grencilerin morfolojik agidan ikinci dili nasil
anladiklarini anlatmaya yarayan bir hipotezdir. Bu hipotezde amag, Ogrencinin bir
yapmin sekline bakarak bunun gecmis zaman mi gelecek zaman oldugunu
anlayabilmesidir.

Bu hipotezde, iki dilin morfolojisi ne kadar yakinsa ikinci dil daha iyi 6grenilir seklinde
gorusler vardir. Burada bazi gortusler kelimelerin 6neminden de bahsetmislerdir. Dilin,
kelimenin sekline bakarak zamanin ve olayin zamani ile yéninu anlama olayr bu
hipotezin temelidir. Dilin seklini anlamada bazi etkenler vardir. Bunlar yas, ikinci dile
maruziyet ve ikinci dilin kendi ana diline benzemesine gére farklilasabilir.

Soylem hipotezi: Ikinci yaklasim séylem hipotezidir. Ogrencilerin konusmalardan ortaya
cikan sdylemin yapisina bakarak bilgiye ulasmaya calismalar: bu hipotezin temelidir.
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“Anadil ve soylem arasinda cok o6nemli bir etkilesim oldugu yapilan calismalarda
belirlenmistir. Yapilan ¢alismalarda ikinci dil 6grenen bir kisi i¢in bir yapidaki dil bilgisi
isaretlerden ziyade sozcuklerin énemli oldugunu ortaya koymustur” Gass ve Selinker,
2008: 208). Bu hipotezde, sozctigiin sdyleminin 6nemli oldugunu bilinir. Gelecegi ifade
etmek icin gelecek zaman ekinin kullanilmamasi fakat gelecek zamani ifade eden “yarin”
sdzctiginin kullanilmasinin bu sdylem hipotezine o6rnek olarak verilebilir. Gramerin
yerine sdzciik gecer. Iste bu séylem yapisidir. Ayrica ikinci dil 6grenen bir kisi ikinci dilin
gramerini kullanirken daha az dil bilgisel yap: kullanmaktansa konusmasimin anlagilir
olmasini énemser. Kendini ifade etmesi en bliytik amactir. Bu bakimdan séylem hipotezi
o6nemlidir.

Kavram yaklasimi: Uclinci yaklasim kavram yaklasimidir. Kavram odakli yaklasimda
ogrencilerin ifade etmek istedigi seyleri sekle sokmak gereklidir. Bu yaklasimin temelinde
ogrencilerin bir formu agiklamalar: i¢in belli bir fonksiyonel haritaya ihtiyaclar:1 vardir.
Bu, ikinci dili edinmede onlara yarar saglar. Bu yaklasima gore bazi seyleri anlatmak icin
bazi1 kavramlara ihtiya¢ vardir, bir “tesekkir” icin belli kavramlar vardir. Kavram
yaklasiminda bir haritaya gerek vardir ve bu harita, “tesekktir” ifadesini her tirla olay ve
durumda kullanabilmek icin gereklidir. Su clmle yapisini kullanirsam su kavrami
anlatabilirim seklinde 6grenci diistinebilir.

Kisacas1 hem ana dilin evrensel yapisini iyi bilmek hem de ikinci dilin mevcut bilgisini
anlamanin ¢ok énemli oldugu séylenebilir. ki dil ne kadar benzerse bu diller arasinda
iliski kurmanin ve farkindalik yaratmanin o kadar kolay oldugu savunulabilir.

2.1.2.1.4. Dikkat

Gass (2008) farkindalik girdisini etkileyen son faktériin dikkat oldugunu belirtirmistir.
Ogrencinin zaman icerisinde girdiye dikkat edip etmemesine bakilmalidir. Girdinin dikkat
cekmemesinin bircok sebebi vardir. Ornegin sinifta uyuyakalmak gibi nedenler girdinin
dikkat cekici olmadigini géstermez.

Gass ve Selinker (2008) dikkatin, 6grencilere kendisinin ikinci dil hakkinda ne bildigi ile
gercekte olan bilgisinin uyumsuzlugunu fark etmesine izin verdigini belirtmislerdir.
Dikkat, kisinin kendisinin ne durettigini de fark etmesine izin verir. Bdylelikle kisi
uyumsuzluk algisini olusturarak dil bilgisinde yeniden dlizenlemeler yapmasi gerektiginin
farkina varmaktadir.

Gass’a (2008) gore siklik, dikkat, etki ve Onceki bilgiler birbirinden bagimsiz degildir.
Dikkatin etki degiskeniyle iliskili oldugunu ya da etkiden etkilendigini so&ylemek
mumkundur. Bir 6grencinin hedef dilin halki ile iligki icinde olmaya bir parca bile hevesi
varsa bu 6grenci kendisi i¢cin tim girdi engellerini kaldirmistir. Benzer bir sekilde etki
degiskenlerinin énceki bilgiler tarafindan etkilenebilecegini de bir gercektir. Ogrencinin
olumlu ya da olumsuz manada hedef dile ya da hedef dilin topluluguna istek ya da
isteksizlik duymas1 énceki dilsel bilgi tarafindan aciklanabilir. Ogrenci belki de hedef dilin
sesini, telaffuzunu sevmemistir ya da hedef dili 6grenmek icin zor bulabilir.

Onceki bilgilerin harekete gecirilmesinin hedef dilin konusurlar1 tarafindan da
yapilabildigini ifade eden Gass ve Selinker (2008) secici bir dikkatin olusabilmesi icin
tecriibenin ve 6nceki bilgilerin 6nemli bir roll oldugunu belirtmislerdir Bunlar dikkatin
hizlandiricilarnidirlar.
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Gass ve Selinker (2008) Amerikan Heritage S6zIigii’'ntl temel alarak dikkatin, bir objenin
lizerine beyin glicinlin odaklanmasi seklinde ifade edilebilecegini belirtmislerdir. Dikkat,
ikinci dil egitiminde en 6nemli noktalardan biridir. Schmidt, (2001) dikkatin ikinci ve
yabanci dilin bakis ac¢isini anlamak icin gerekli bir sey oldugunu ifade etmistir. Kisacasi
dikkat anlasilmis girdinin olusabilmesi icin olusmasi gereken bir 6n kosuldur denilebilir.

2.1.2.2. Anlasilmis Girdi

Gass (2008) farkindalik girdisinin olusabilmesi i¢in 6én kosullardan ve anlasilmis girdinin
olusabilmesi icin ara kosullardan bahsetmistir. Bu faktérler girdinin anlayis potansiyeline
katkida bulunur. Anlasilmis girdi 6zellikle semantik (anlam bilimsel) dtizeydedir.

Gass (2008) kelimenin genis bir anlaminin oldugunu belirterek bunun kelimenin anlami
kadar kelimenin yapisinin anlasilmishigini icerdigini de ifade etmistir. Anlasilmislik,
olasiliklarin strekliliginden anlambilime kadar ayrintili yapisal analizi gosterir. Diger bir
deyisle, anlasilmis girdinin, potansiyel olarak cok evreli oldugunu belirtmislerdir. Ornegin
bir 6grenci bir seyi anlama diizeyinde kavrayabilir. Farkli bir 6grenci ise genel mesajin
anlasilabilirligine sahip olabilir. Ote yandan bir diger 6grenci ktictik bir dilsel analiz
performansi ile analitik anlama meydana getirebilir.

Anlasilmishgin Gstesinden gelinmesi icin Gass ve Selinker, (2008) ikinci dil 6grenenlerin
bazi kurallar1 anlamalar1 ve bilmeleri gerektigini vurgulamislardir. Bunlar sadece ¢ok
yaygin olan alanlarin yani sézdizimi ve sesbilim alanlarini (parcalar, hece yapisi ve dl¢i
hakkinda bilgi icerir) icermez ayrica daha az yaygin olan séylem, baglamsal dil bilim ve
sozcukleri de icerir. Bir kisinin analize ulasabilmesi icin anlamin birkac¢ tara ile iligkili
olmas1 gereklidir. Ornegin sézdizimsel bir yapiy1 anlamanin en yaygin yolu anlamin
anlasilirhigina bakmaktir. Bununla beraber 6grenci, anlama tamamen ulasmadan 6nce
so6zdizimini anlayabilir. Buna, deyimler, 6rnekler ya da atasozleri 6rnek olarak verilebilir.
Farkindalik girdisi ve anlasilmis girdi arasindaki farkin ilk olarak kavramsallastirmak
oldugunu belirten Gass ve Selinker (2008), farkindalik girdisini daha sonraki analizlerin
mumkin olabilmesi icin 6grenciyi hazirlayan ilk etmen oldugunu ifade etmislerdir.
Ornegin 6grenci, farkindalik girdisinde karsilastirmali tinlii uzunlugunu dilin énemli bir
ozelligi olarak algilayabilir. Bununla beraber anlasilmis girdide ise, 6grencinin goérevle
ylizlesmesi vardir. Unlii uzunlugunun bazi énemli baglamlarda kullanilmas: anlasilmis
girdide 6grenci tarafindan anlasilir. Ozel bir anlam icin belirli Gnlii uzunlugu da
anlasilmis girdiye hastir. Anlasilmis girdinin daha iyi anlasilmas: igin 6zel bir 6rnek
vermislerdir: Japonlar kelimenin anlamini farklandirmak amaciyla Unli uzunlugunu
kullanirlar. Ornegin, biru: insa etmek, biru : biradir. Japonca’y1 6grenen bir 6grenci, bu
baglam Uzerine kelimenin anlaminin farklandiginin farkinda olmasi anlasilmisliktir. Daha
sonra biru ile biru arasindaki farki anlamak ve daha sonra biru’yu bina insa etmek ve
biru’yu bira ile eslestirmek farkindaligin bir diizeyidir.
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Miizakere

AK. Dediztirmesi

ANLASILMIS GIRDI
Evrenseller

Onceki Dilsel Bilgiler

Sekil 3. Anlasilmis Girdi

Sekil 3’te goruldugt tizere Gass (2008) anlasilmis girdinin olusabilmesi icin farkindalik
girdisinden sonra muzakere ve ana dili konusurunun degistirmesi gibi ara kosullar
koyarak bir anlasilmis girdi olusturmustur.

2.1.2.2.1. Miizakere

Gass’a (2008) gore muzakere, yanls sekillerde yapilan degisiklikler nedeniyle bir
hizlandirici olarak gérev alir. Mlizakere, 6grencilere yanhs sekiller hakkinda bilgi vererek
ogrencilere ilave dogrulayici ya da dogrulayici olmayan kanit aramalarina olanak
vermeleridir. Gass ve Selinker, (2008) mtizakerenin, anlamda olumsuz kanitin bir tipi gibi
oldugunu ifade etmislerdir. Muizakere, degisimin baslamasina hizmet eden doénutt
saglamanin bir yolu gibidir. Bilginin kalici bir sekilde yeniden yapilandirilip
yapilandirilmadigini hangi faktérler belirler? Bu baglamda 6grenilenin ne oldugunu da
glclendirmek gerekir.

Gass ve Selinker, (2008) o6grenmenin kalici hale gelebilmesi icin 6grenciye ek girdi
verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Eger ek girdi mevcut degilse 6grencilerin dogrulayici
ya da dogrulayici olmayan kanit elde etmek icin firsatlar:i olmaz. Diger bir deyisle edinim
kademeli olarak ortaya cikar ve genellikle kanitin sayisiz “doz”unu gerektirir. Bu,
baslangi¢ girdisinin zamanindan final asamasinin yapilanmasina ve ¢iktiya kadar uzanan
bir kulucka doénemidir. Olumsuz kanitin daha iyi anlasilabilmesi, muzakere icin
gereklidir. Sekil 4’te olumsuz kanitin fonksiyonlar: yer almaktadair.
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Olumsuz Kanit
Mizakere Dogrunun Diger Tiplen
3 Yanhs1 Farketme ¢
N7
Girdi Arama
© 3

N
(Dogrulayicy’ Dogrulayic: Olmayan)

Sekil 4. Olumsuz Kanitin Fonksiyonlari
(aktaran Gass ve Selinker, 2008: 332)

Olumsuz kanitin bir sekli olan muzakerenin daha dogru anlasilabilmesi icin Sekil 4
oldukca muhimdir. Sekle bakildiginda Olumsuz kanitin muzakere ve dogrunun diger
tipleri seklinde iki kisma ayrildigi goértiltir. Ogrenciye hedef dilde verilen bilginin anlam
muzakeresi ve dogrunun diger tipleri ile muidahale edilmesi 6grencinin yanlis1
farketmesine olanak verir. Yanlis1 farkeden 6grenci, girdiyi kullanish ise yeni bilgi olarak
alir. Girdi eger kullanish degilse 6grenci ek dogrulayic1 / dogrulayict olmayan kanitlara
ihtiyac¢ duyar ve bilgiyi yeniden yapilandirir.

Sekil 4’ten, Gass ve Selinker’in (2008) ifade ettiklerinden yola c¢ikarak sdyle bir tanim
yapilabilir: Olumsuz kanit; égrencilere sayisiz dozda verilir. Ilave olarak dogrulayici ya da
dogrulayict olmayan seklinde verilen kanittir.

“Pica (1994a: 56) anlam icin miizakereyi séyle ifade etmistir: Bir aktivitede olmak.
Bu aktivite égrencinin D2’deki kelimeleri tekrar, bilgisi ve izahidir. Pica, (1994b: 508)
miizakerenin bir etkilesim sonucunda olustugunu vurgular. D2°nin anlasiumasinda ve
D2’ye dikkati cekmede miizakerenin yardimct oldugunu ifade eder. Bu gtine kadar
D2’nin égretiminde miizakerenin ¢ok dénemli bir role sahip oldugunu belirtir”
(aktaran: Gass, Mackey ve Feldman 2011: 191).

Gass’mn, (1988) ikinci Dil Edinim Modeli’nin cercevesine bakildiginda ciktidan miizakereye
dogru gelen bir geri déntistin oldugu goruliir. Yani ¢iktida olan bir hatanin mtizakerede
yapilan bir yanlislik olup olmadiginin arastirilmasi gerekir.

“Swain (1995) muzakerenin, c¢ikti agisindan bakildigi zaman TUst bilissel dustince
oldugunu ifade eder. Muizakerenin etkilesim sonucunda ortaya ¢ikan ¢iktinin sonuclarina
bir yarar sagladigini belirtir” (Gass, Mackey ve Feldman 2011: 191).

“Belirli gorev kosullar1 altinda 6grenciler sadece kendi hipotezlerini ortaya koymazlar
ancak bunu yansitmak icin dili kullanirlar. Mtizakerenin kapasitesi son olarak girdi ve
ciktiy1 birbirine baglayan yer olarak en 6énemli yarar olarak aciklanabilir’ (Gass, Mackey
ve Feldman, 2011: 191)
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2.1.2.2.2. Ana Dili Konusurunun Degistirmesi

Gass (2008) ana dili konusuru diyerek 6gretmeni kastetmistir. Ogretmenin &grencilerle
yaptig1 anlam muinazarasi sirasinda 6grencilere birtakim sorular sorarak anlam hakkinda
bir alis veris yapmasina yani 6grencinin yanlislarini degistirmesine ana dili konusurunun
degistirmesi denir.

Gass ve Selinker (2008), ana dili konusurunun gerekli degistirmeleri yapmasiyla hedef
dili 6grenen o6grencide birtakim degisikliklerin meydana gelecegini belirtmislerdir. Bu
bakimdan o6gretmen sinifta kavramlarin anlamlar1 igin 6grencilerin sorularina ilave
dogrulayict kanitlarla degisim yapmak durumundadir. Muzakere ve ana dili
konusurunun degistirmesinin daha 6énce belirtilen faktérlerden farkli oldugunu séylemek
gerekmektedir. Onlar, gerekli kosullar degillerdir, daha cok buytk bir miktar girdinin
daha sonraki kullanimi i¢in uygunlugun olusmasinin olasilifini arttirmaya hizmet
etmektedirler.

2.1.2.2.3. Onceki Dilsel Bilgiler

Gass ve Selinker, (2008: 486) “Ikinci dilin anlasilmis olup olmayacagini ne belirler?” diye
sormuslardir. Onceki dilsel bilgi (ana dilin bilgisi, hedef dilin bilgisi, dil evrenselleri)
o6nemli bir kuraldir. Ayni1 faktérler, farkindaligin belirlenmesinde de 6énemlidir. Bu, dilsel
bilginin bazi yollarin toplami olmasindan dolay: sasirtict degildir. Bir kisi yeni bir bilgiye
anlasilabilirlik eklemek icin bir yere ihtiya¢c duyar ve yeni bilginin analizi i¢cin de bazi
temellere ihtiyac duyabilir. Anlasilabilirlik bir boslukta yer alamaz. Onceki bilgi ya dar ya
da genis anlamda anlasilabilirlik icin temel olusturur.

Gass’m Ikinci Dil Edinimi Modeli'nin cercevesinde de goéruildiigti tizere énceki dilsel
bilgiler ve evrenseller anlasilmis girdinin olusabilmesi icin alt kosullardir. Onceki bilginin
anlasilmishk icin temel olusturdugu gbéz 6nline alinirsa anlasilmis girdi icin 6nemli
oldugu soéylenebilir.

2.1.2.2.4. Evrenseller

Gass ve Selinker (2008) 6grencinin diinyadaki tiim diller arasindaki benzerlik ve farkliligi
kesfetmeye calistiklarini ifade etmislerdir. Ogrenci hedef dil ile ana dili arasindaki
evrenselleri kesfederek D1 ve D2 arasinda bag kurmalidir.

“Sondan ekli (edatlt) olan dillerde, 6rnegin Tlirkce gibi edat olarak adlandirdigimiz 7-
4 ve 7-5’te gortilen morfolojik belirtecler ismi izlerler:

Ttirkce

(7-4) ( Jannedy, Poletto, and Weldon, 1994, sf. 153)

a) deniz= an ocian

b) denize=to an ocian

¢) denizin= of an ocian

(7-5) Genitif Hali Ornegi (Comrie, 1981)

ev- in pencere- s- i

house (ev) possessor (in) window (pencere) separates vowels (s) possessed (i) = “the
window of the house” (Gass ve Selinker: 2005: 192)

Ornekte de gortldtign gibi diller arasinda bag kurmak esastir. Ogrencinin evrenselleri
bilmesinin i¢sellestirmeye zemin hazirladig1 sdéylenebilir.
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Gass ve Selinker (2008), anlasilmis girdinin 6grenci merkezli oldugunu belirtmislerdir.
Ogrenci dolayisiyla bilgiyi anlama yolunda aktiftir ve bir caba icindedir.

2.1.2.3. icsellestirme

Gass (2008) ic¢sellestirmenin bir dil bilgisel bilgide asimilasyon yani 6ztimleme olmasi
stireci oldugunu ifade etmistir. Icsellestirme, dil bilgisi ve girdi arasindaki aracidir.
Zihinsel aktiviteyi gosterir ve bu yéntyle farkindalik ve anlasilmis girdiden farklhilasir.
Icsellestirme &nemlidir ve icsellestirme olmasi icin anlasilmis girdi aracilara sahiptir.
Analizin niteligi aslinda anlasilmis girdidir. D1 ve D2’nin bilgisinin de oldukc¢a énemlidir.
Bunlara ek olarak icsellestirmenin Evrensel Dil Bilgisi'nin mi(bir seyin dogustan temsil
edilmesi) bir parcasi oldugu ya da evrensel tipolojik 6zelliginin mi bir parcas: oldugunu
belirlemek gerekir. Bu faktorlerin tamamiyla birbirinden bagimsiz olarak anlasilmamasi
gereklidir.

Icsellestirmenin bilesenlerinin nasil tanimlanacaginin énemli oldugunu belirten Gass ve
Selinker, (2008) icsellestirmenin psiko dil bilgisi isleminin olustugu yerde olusan bir
bilesen oldugunu ifade etmislerdir. Icsellestirme, genellikle genellenmis dil bilgisel
kurallarin ortaya c¢iktig1 yerdedir. Bu, genelleme ya da s6zde asir1 genelleme ile muhtemel
olacaktir. I¢sellestirmeye iliskin ara kosullar ile icsellestirmenin icerdigi bilgiler Sekil 5te
verilmistir.

D1 Bilgi
vrenselle.r-<‘ =
D2ZBilgi - Analizin Niteli

ICSELLESTIRME

Hipotez Hipotez
- lpt £t ——— Reddetme
es me%: s~
Onay

ipotez Olusumu

Sekil 5. icsellestirme

Sekil 5’ bakildiginda evrenseller, birinci dilin ile ikinci dilin bilgisi ve analizin niteliginin
birbirini etkiledigi goértlmektedir. Bu 6n kosullar1 anlatmak i¢sellestirmenin anlasilmasi
bakimindan dogru olacaktir.

2.1.2.3.1. Birinci Dilin (D1) Bilgisi

Birinci dilden kastedilen sey ana dildir. Ogrencinin anneden aldig1 ilk dildir. Gass ve
Selinker’e (2008) gore dilin 6grenmesinde D1 c¢ok 6nemli bir rol oynar. D1 ve D2
arasindaki s6zdizimlerinin farkliliklarinin 6grenci tarafindan ortaya cikarilmasi ile hedef
dil anlam kazanir. Bu zihinsel iliskiyi kurmak bireyden bireye degisir. D1 ve D2 arasinda
iliski kurmak anlambilimsel ve sekilsel yapilar arasindaki iliski icin cok 6nemli katkilar
saglar. Ingilizce “game” kelimesi Ispanyolcada “gamo” kelimesi olur. D1 ve D2’nin
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birbiriyle iliskisini gérmek icin kelimelerin benzerligine bakmak yeterlidir. iki dilin
benzerlikleri kelimelerin seklini de etkiler. Dilin iliskisini de ortaya koyar.

Ogrenci D1’de edindigi anlambilimsel ve sekilsel yapilar ikinci dile yani D2yve transfer
eder. Komsu dillerin kelimelerinin birbirine benzemesi ile transfer kolaylasir ve edinim
kolay olur.

Erdem ve Celik (2011) ana dilinin 6neminden ve bunun gramer ile iliskisinden
bahsetmislerdir: Kisi, ana dilini anlamaya ve konusmaya basladiktan sonra dilin gramer
yapisini da algilamaya baslar. Bireyin ana dilini bilmesi, o dili olusturan dil dizgelerinden
haberdar olmasiyla mtimktindtr. Ayrica, bir dili olusturan yapisal ve islevsel kurallar
butintinin, onun gramer yapisinda gizli oldugunu ifade etmislerdir. Bu ytizden insanin
ana diline hakimiyetinin, onun gramer yapisina hakim olmasi ile ayn1 sey oldugunu ifade
ederek ancak bir kisinin tam olarak ana diline hakim olmas: i¢in o dilin dil bilgisi
kurallarini da i¢sellestirmesi gerektigini belirtmislerdir.

2.1.2.3.4. ikinci Dilin (D2) Bilgisi

Gass ve Selinker (2008) ikinci dilin yani hedef dilin bilgisine sahip olmanin 6grenciye
katki saglayacagindan bahsetmiglerdir. Hedef dilin bilgisini bilen 6grencinin
anlambilimsel ve dil bilgisel yapilarla beraber dili daha iyi kullanacagindan so6z
etmislerdir. Dogru girdi ve anlasilmislik sayesinde bilgide fosillesme olusur. Bilgide daha
ileri bir stirecin olusmasi icin bilginin fosillesmesi gereklidir.

2.1.2.3.4. Analizin Niteligi

Ogrencilerin icsellestirme meydana getirebilmeleri icin evrensellerden D1 ve D2’nin
bilgisinden yararlanmalar1 gerekir. Sonra bir analiz yaparlar. Analiz niteligi sonucunda
bir icsellestirme meydana gelir. Icsellestirme aslinda Gass ve Selinker’e (2008) gére
evrenseller, D1 ve D2 bilgisinden yararlanan 6grencilerin analiz yapmalar1 ve bu analizin
niteligidir.

2.1.2.3.4. Hipotez Olusumu, Hipotezi Test Etme, Degistirme, Onaylama ve
Reddetme

Icsellestirmenin icerdigi bilgilerde hipotez olusumu, hipotezi test etme, degistirme,
onaylama ve reddetme bulunur. Gass ve Selinker, (2008) hipotez olusumunun, yeni
bilginin katilimiyla meydana geldigini belirtmislerdir. Bir baslangic seviyesi 6grencisi
(Ispanyol égrenci ana dili konusuru sayilmis) Ingilizce ctimleyi isitir ve Ingilizce ctimle
hakkinda “fiil+sifat”tan olusan bir hipotez kurar. Bu sonuca ulasan 6grenci kendi dilinde
“es benito” gibi bir Ispanyolca ctimlenin fiil+sifattan olustugu sonuca ulasir. Ancak bu
genelleme her zaman dogru degildir. Ogrencinin analizindeki hata onun “es” icin benzer
bir sey isitmesinden ve Ogrencinin benzer bir s6zdizimsel yapiyr dogru sanmasindan
kaynaklanabilir. Bu nedenle DI1’%in bilgisi sonucu kolaylastinir. Onceki bilgiler
anlasilmaya, s6zdizimsel ve semantik anlamaya, i¢sellestirmeye yol acar.

Gass ve Selinker, (2008) fiil+ sifat hipotezinin makul bir varsayima (ana dil- hedef dil
benzerligi) kars: test edildigini belirtmislerdir. Once hipotez dogrulanir. Zaman icinde
daha sonraki bir noktada 6grenci, onun farkli yazilmis bir versiyonunu gérebilir. Bu yeni
ve farkli sekil icin analiz yeniden yapilir. Bu, hipotezin 6grencide modifikasyona yol
actigini gosterir. Eger bu yeni yapilan hipotez ilk hipotezi yok edecek sekilde modifiye
edilirse ilk hipotez reddedilir ve daha ileri dil bilgisel olusum icin bu hipotez kullanilamaz.
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Gass ve Selinker’den (2008) hareketle burada séylenmek istenenin 6grencinin yeni bir
bilgiyle karsilasinca yeni bir hipotez olusturdugudur. Ogrenci, bu hipotezi olustururken
D1, D2 bilgisinden ve evrensellerden faydalanir. Hipotezi olusturan 6grenci farkh
durumlarda bu hipotezi test etme imkani bulur. Burada eger ana dilindeki yapilari tam
olarak ikinci dile aktaramazsa hipotezi reddedilebilir ve bu hipotezi kendisi degistirebilir.
Fakat eger bilginin olusumunda problem yoksa bu hipotezi onaylamis olur.

2.1.2.4. Entegrasyon
Gass (2008), bir dilde i¢sellestirme sonrasi en azindan iki ¢iktinin olmas: gerektigini ifade

etmistir. Bir kisinin ikinci dilinin dil bilgisini ve bilgisinin depolamasini gelistirmek
entegrasyonun gerekliligidir. Entegrasyona iliskin bilgiler Sekil 6’da verilmistir.

ENTEGRASYON

Depo —aDil bilgisi

Sekil 6. Entegrasyon

Sekil 6 incelendiginde entegrasyonun bilgiyi depolama ve hedef dilin dil bilgisinden
meydana geldigini séylemek gerekir. Entegrasyonun Ustesinden gelinebilmesi icin 4 temel
kuralin oldugundan bahseden Gass (2008), bunlarin ikisinin i¢sellestirmede meydana
geldigini fakat entegrasyonda tamamlandigini belirtmistir. Uclinciisii entegrasyonun
bilesenlerinde mevcuttur ve dérdtinctisti ise girdide sunulur. Su sekilde agiklanabilirler:
Hipotez dogrulama/ reddetme (icsellestirme): Ilk kural bir hipotezin dogrulanmas: veya
reddedilmesini karsilar. Yani 6grencinin bilgiyi dogrulamasi ve reddetmesi i¢sellestirmede
meydana gelir fakat entegrasyonda son bulur.

Goriiniir kullanilmama: Gortuntr kullanilmama girdinin icerdigi bilgiden kéken alir.
Ogrencinin halihazirdaki dil bilgisine islenen bilgisi ilave kamnitlarla giliclendirilerek
hipotezin yeniden dogrulanmasinda kullanilabilir. Gereksiz gibi gorulebilen bilgiler
aslinda 6grencinin bir bilgiye ulasmasi icin 6nemli bir amaca hizmet eder.

Depolama: Uclinclii olasilik girdinin depoya konmasidir. Bu bilgiyi anlamanin bazi
duizeylerinde meydana gelebilir ve hentiz 6grencinin dil bilgisine nasil uyum sagladig net
degildir. Bir érnek bunu aciklifa kavusturmaya yardimci olacaktir. Ispanyolca konusan
bir hazirlhik sinifi 6grencisi bir ctimledeki “so” kelimesini isitir (“So, din ne yaptin?”).
Ogrenci bunun (so) hangi anlama geldigini ve onun nasil kullanilacagini anlayamayabilir.
Boylece 6grenci ikinci dil edinimi sinifinda bunun ne anlama geldigini sorabilecektir.
Bundan o6grencinin bu bilgiyi sakladigi ve entegre etmek icin ulasilabilir olmasini
bekledigi sonucu ¢ikarilabilir.

Kullanilmama: Kullanilmama kisminda o6grencinin girdiyi kullanmadigi gercegi
gorulmektedir. Bilgiyi kullanmama, 6grencilerin Dbilgiyi faydali bir duzeyde
kavrayamamalarindan kaynakl olabilir.

2.1.2.5. Cikt1
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Gass 2008), ciktida vurgulanmasi gereken iki sey oldugundan s6z etmistir. Bunlardan ilki
hipotezi test etmede anlasilmis girdinin 6énemidir. Bu nedenle burada icsellestirmenin
bilesenleri icerisinde geri déntistim déngiistiniin olabilir. Ikincisi ise yalnizca dil {izerine
semantik analizden ziyade s6zdizimi glictinde rol alan bir ¢iktidir. Cikt1 ve kosullar Sekil
7’de yer almaktadir.

sekil

Kisilik isazlaf Yazil)

Durum

CIKTI

Sekil 7. Cikt1

Sekil 7’de goruldtgt tzere ciktinin kisilik, sekil ve durum olmak tzere tic 6n kosulu
vardir. Ogrencinin kisiliginin ciktida énemli oldugunu ifade eden Gass (2008) sézlii veya
yazil olarak ciktilarin verildigini belirtmistir. Ogrencinin c¢iktis1 cogunlukla onlarin
grameri ile esitlenir. Ogrencinin gramerindeki ¢cikti olarak sunulan degisimler cogunlukla
anlasilabilirdir. Bu ikisinin esdeger kabul edilmemesi gereklidir. Cikti bircok faktor
tarafindan farklilastirilmistir ve kisinin grameri icin tam olarak belirleyici olmaz.
Ogrencinin bireysel farkliliklar: cok énemlidir. Ornegin, birinin hedef dilde yeni bir ctimle
uretmek icin kendi yeterliligine gtivenmesi gereklidir. Bu gliven gibi kisilik faktoérlerinin
o6grencinin hedef dil materyalini tiretip Uretmeyecegini etkiler.

Gass’a (2008) gore 6grenci, gerceklestirilen goéreve ve icerige baglh olarak cesitli dtizeylerde
farkli dil bilgisel formlar tiretir. Ornegin &égrencinin yazmada ne Uretebilecegi onun
konusmasinda ne Uretebilecegi degildir: Onlarin yazilmis sayfadan ne anlayabilecegi de
szl uyarandan anlayabilecegi degildir. Yani burada yazili ve sozli sekiller arasinda
farkliliklar vardir. Ciktida belirleyici faktor sadece gtiven degildir. Cikt1 tim 6grenme
sUrecinin aktif bir parcasidir.

Sonuc ve Oneriler

Gass’in Ikinci Dil Edinimi Modeli ile alan yazina bes égrenme dlizeyi kazandirilmistir.
Ogrenme diizeylerinin olusmas: icin ara kosullarin olusmas: gereklidir. Gass’in Ikinci Dil
Edinimi Modeli biiylik yanki uyandirmigtir. Thomas (2005), “Makale Inceleme: Ikinci Dil
Edinimi Teorileri: U¢ Taraf, Uc Ac1, Uc Puan” adli makalesinde olusturulan modellerden
en iyisinin Gass’in Ikinci Dil Edinimi Modeli oldugunu belirtmistir.

Paribakht ve Wesche (1996), “Okuyarak Kelime Edinimini Gelistirme: Bir Hiyerarsi, Metin
ile Ilgili Egzersiz Turleri” adli makalelerinde Gassin lkinci Dil Edinimi Modeli’ni
kullanmislardir. Bes 6grenme duzeyini temel alarak simiflandirma yapmislar ve bu
siniflandirma ile sézctk egzersizleri olusturmuslardir.

Ates (2016) Gass’in Ikinci Dil Edinimi Modeli'ni temel alarak hazirladig1 hiyerarsik s6z
varligr etkinliklerini yabancilara Turkce o6gretiminde uygulamistir. Bu uygulama
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sonucunda Gass’m Ikinci Dil Edinimi Modeli'nin yararmi ortaya koymustur. Bu
baglamda arastirmacilara éneri olarak sunlar sunulabilir:

Yabancilara Turkge 6gretiminde Gass’in fkinci Dil Edinimi Modeli temel alinarak
hazirlanan hiyerarsik s6z varligi etkinlikleri farkl seviyelere uygulanabilir.
Gass’in Ikinci Dil Edinimi Modeli farkl dil becerilerinin égretiminde kullanilabilir.

Kaynakca

Ates (2016). Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Gass’in Ikinci Dil Edinimi Modeli'nin Séz
Varligiu  Gelistirmeye Etkisi. Doktora Tezi. Egitim Bilimleri Enstittisti, Inénu
Universitesi, Malatya.

Gass, S. (1988). Integrating Research Areas: A Framework for Second Language Studies.
Applied Linguistics, Vol. 9, No. 2 @ Oxford University Press, 1988.

Gass, S., Mackey A., ve Feldman L.R. (2011). Task-Based Interactions in Classroomand
Laboratory Settings. Language Learning 61:Suppl. 1, June, pp. 189-220.

Gass, S ve Selinker, L (2008). Second Language Acquisition An Introductory Course.
Library of Congress Cataloging in Publication Data, New York.

Hile, P. (2013). Language Shock, Cultura Shock And How To Cope. Mission Strategy
Bulletin, New Serires, Volume 7, Number 2.

Ellis R. (1994). The study of second language acquisition. Oxford University Press.

Ellis N., Collins L. (2009). Input and Second Language Acquisition: The Roles of
Frequency, Form, and Function Introduction to the Special Issue. The Modemn
Language Journal, 93, iii, (2009) 0026-7902/09/329-335.

Erdem I., Celik M. (2011). Dil Bilgisi Ogretim Yéntemi Uzerine Degerlendirmeler. Turkish
Studies - International Periodical For The Languages, Literature And History Of
Turkish Or Turkic Volume 6/1 Winter 2011, P. 1030-1041.

Aydin, S., Zengin, B. (2008). Yabanci Dil Ogreniminde Kaygi: Bir Literatiir Ozeti. Journal
of Language and Linguistic Studies. Vol 4, No 1.

Schwartz M.& Causarano Pl. The Role Of Frequency In Sla: An Analysis Of Gerunds and
Infinitives In Esl Written Discourse. Arizona Working Papers In Sla & Teaching, 14,
43-57 (2007) 43.

Turk Dil Kurumu. (2005). Ttirkge s6zliik. (10. basky) Ankara: TDK

Thomas M. (2005). Review article Theories of second language acquisition: three sides,
three angles, three points. Second Language Research 21,4 ; pp. 393-414.

Wesche, M., and Paribakht, T.S. (1996). Enhancing vocabulary acquisition through
reading: A hierarchy of text-related exercise types. Canadian Modemn Language
Review, 52, pp.155-178

International Journal of Language Academy
Volume 5/2 Turkcenin Egitimi-Ogretimi Ozel Sayis1 2017 April p. 31/49



Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Gass’in Ikinci Dil Edinimi Modeli_

Ekler

Sekil 8. Gassin Ikinci Dil Edinimi Modeli’nin Cercevesi

FARKINDALIK GIRDISI

Muzakere

AK. Degigtirmesi

ANLASILMIS GIRDI
Evrenseller

¢

Onceki Dilsel Bilgiler
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