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Abstract

To advance technological equipment in schools and to ensure effective use of technological tools, the
"Movement to Increase Opportunities and Technology" (Fatih Project) has been implemented by the Ministry
of Education in Turkey since 2010. To that end, as of 2015, use of smart boards has started in the schools
nearly all regions of Turkey. Besides, the MNE has distributed 1,437,800 tablets to students by 2016 and
the MNE has announced that it will distribute 10 million 600 thousand tablets till
2020(http:/ /fatihprojesi.meb.gov.tr/).Therefore, it is requisite to determine whether the investments in this
context have reached the projected objectives.

This study adopts case study design of qualitative research methods. During the research, preliminary
interviews are held with 10 secondary schools in city centre, Antalya. School principals and students have
volunteered to participate in the study. The research group consists of 10 school principals, 30 Turkish
language teachers, and 60 middle-school students. Semi-structured interview form is used to collect data.
Separate interview forms have been developed for teachers, students, and school principals. The
descriptive analysis technique is used to analyse the data. The components of activity theory constitute the
themes of the analysis process.

The research results reveal that Turkish language teachers lack in integrating technology into the
implementation process. However, few teachers make effort to overcome these shortcomings. On the other
hand, Turkish language teachers take a more active role than school principals and student when we take
into account the inter-stakeholder job division in the process of technology utilization process in teaching
activities, and school principals and students have hardly any role in the implementation process
considering the distribution of roles among stakeholders.

Key words: Technology-based Turkish Language Teaching, Activity Theory, Role of Stakeholders in
Technology-based Turkish Language Teaching.
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Ozet

Turkiye’de 2010 yilindan beri Milli Egitim Bakanlig tarafindan bilgisayar ve iletisim teknolojilerinin 6gretim
stirecinde etkin kullanimini saglamak i¢in “Firsatlari Artirma Teknolojiyi lyilestirme Hareketi” (FATIH)
uygulanmaktadir. Bu proje dogrultusunda 2015 yili itibariyle Ttrkiye’nin hemen hemen tiim bolgelerindeki
okullarda akilli tahta uygulamasina gecilmistir. Bununla birlikte 2016 yili itibariyle 6grencilere 1.437.800
tablet dagitimi yapilmig ve 2020 yilina kadar da 10 milyon 600 bin tablet dagitimi hedeflenmistir
(http:/ /fatihprojesi.meb.gov.tr/). Bu baglamda gerceklestirilen yatirimlarin, 6ngortilen amaclara ulasip
ulasmadiginin belirlenmesinin gerekli oldugu dtustintilmektedir.

Calisma nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi ile desenlenmistir. Arastirma kapsaminda,
Antalya il merkezindeki ortaokullarla 6n goérusmeler yapilmistir. Okul yoneticilerinin, Turkece
o6gretmenlerinin ve 6grencilerin tamaminin génullt oldugu on ortaokul ¢alisma sahasi olarak belirlenmistir.
10 okul mudurt, 30 Turkge Ogretmeni ve 60 ortaokul Ogrencisi arastirmanin katihmeilarini
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak yar yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Ogretmenler,
ogrenciler ve okul yoneticileri i¢in ayr1 ayr1 gortisme formlar: gelistirilmistir. Verilerin analizinde betimsel
analiz teknigi kullanilmistir. Etkinlik Kuram bilesenleri, analiz stirecinin temalarini olusturmaktadir.

Arastirma sonucunda, Turkce 6gretmenlerinin uygulama strecine teknolojiyi entegre etme konusunda
eksiklikleri oldugu belirlenmistir. Fakat 6gretmenlerin sadece birka¢ tanesinin bu eksiklikleri gidermeye
yonelik caba igerisinde oldugu dikkat cekmektedir. Ogretim etkinliklerinde teknoloji kullanim stirecinde
paydaslar arasi is bolimune bakildiginda ise Turkce 6gretmenlerinin okul yoneticilerinden ve 6grencilerden
daha etkin rol aldigi géralmustir. Hatta paydaslar arasi rol dagiliminda okul mudurleri ve 6grencilerin
uygulama sUrecine dair neredeyse hi¢ rol almadiklar: tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Teknoloji Tabanli Tirkce Ogretimi, Etkinlik Kurami, Teknoloji Tabanli Tirkege
Ogretiminde Paydaslarin Roli.

Giris

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin(BIT) hizli bir sekilde gelisimini stirdiirmesi modern
toplumun taleplerini etkilemis ve beraberinde O6nemli degisiklikler getirmistir. Bu
degisimlerin sonucu olarak glintimtizde bireylerin, cocukluk déneminden itibaren bilgi ve
iletisim teknolojileriyle i¢ ice oldugu goérulmektedir. 2013 yilinda yapilan Hane Halk:
Bilisim Teknolojileri Kullanim Arastirmasi sonuclarina goére Turkiye'de bilgisayar
kullanimina baslama yasi1 8, internet kullanimina baslama yasi 9, cep telefonu
kullanimina baslama yas: ise 10’dur. Turkiye’de yasayan 11-15 yas arasi cocuklarin
%73,1’i bilgisayar, %65,1’i internet, %37,9’'u cep telefonu kullanmaktadir (TUIK,2013).
Veriler dikkate alindiginda teknoloji kullanma oranlarinin ytksek, kullanim yasinin ise
oldukca dustik oldugu gortlmektedir. Yasamin bircok alanini derinden etkiledigi gértilen
BIiT’in egitim alaninda da agirlifini hissettirdigi séylenebilir. BiT’in egitime entegrasyonu
cercevesinde yapilan calismalar incelendiginde, bu araclarin 6gretmenlerin pedagojik
uygulamalarini gelistirdigi ve 6grencilerin 6grenmelerine yardimci oldugu goértlmektedir
(Bingimlas, 2009; Hayes, 2007). BiT’in egitimde uygun bir sekilde kullaniminin,
o0grencilerin motivasyonunu yukselttigi (Grabe ve Grabe, 2007), anlayislarin
derinlestirdigi, 6grenme strecinde 6grenciyi aktif tuttugu (Volman ve Van Eck, 2001) ve
ogrencilere yaratict distinme becerisi kazandirdigl goéralmusttir (Jonassen, 2000; Webb,
2005). BIT’in egitime entegrasyonu cercevesinde yapilan akademik calismalarin yam sira
Turkiye’de BIT alt yapist olusturmak amaciyla “Firsatlart Artirma Teknolojiyi lyilestirme
Hareketi” (FATIH) uygulamaya koyulmustur. Baslica altyapi, donanim, icerik, egitim bilim
ag1 (EBA) ve ogretmen egitimi bilesenlerinden olusan projenin temel hedefi okullardaki
teknolojiyi iyilestirmek ve bilisim teknolojilerini 6grenme-6gretme surecinde etkin
kullanmaktir (http://fatihprojesi.meb.gov.tr). Proje kapsaminda BIT entegrasyonuna
yonelik yatirimlarda alt yap: olusturulmasina, teknolojik cihazlarin edinimine ve BIT’in
dgretimine éncelik verildigi sdylenebilir (Sahin Izmirli, 2012).

International Journal of Language Academy
Volume 5/1 Spring 2017 p. 373/389


http://fatihprojesi.meb.gov.tr/

Teknoloji Tabanl Tiirkce Ogretimi Siirecinin

Etkinlik Kurami Cercevesinde incelenmesi

BIT’in basarili bir sekilde egitim stirecine dahil edilmesi, 6gretmenlerin destegiyle ve BiT’e
kargt tutumlarniyla paralellik gdstermektedir (Buabeng-Andoh, 2012). BiT’in &égretim
slirecine entegrasyonu cercevesinde 6gretmen sorumluluklarina 6ncelik verilmesinin yani
sira slrecin diger paydaslari olan 6grenci ve okul yoneticisinin de sorumluluklar oldugu
vurgulanmaktadir (Sahin Izmirli, 2015). BIT’in egitime entegrasyonunun alt yap1
olusturma, hizmet ici egitim, uygulama sureci, iletisim gibi sosyal ve fiziksel anlamda
yonetilmesi zor basamaklar oldugu sdylenebilir. Bu calismada BIT entegrasyon stirecini
etkileyen unsurlar etkinlik kurami cercevesinde ele alinmistir.

Etkinlik Kurami

Etkinlik kurami karmasik 6grenme ortamlarinin anlasilmasini ve bunun sonucunda etkili
bir 6grenme ortaminin olusturulmasini saglayan stirece dayali bir sistemdir (Yamagata-
Lynch, 2010). Bu strecte etkinlik sisteminin gerceklestirilmesi icin 6zne, nesne, Uretim
araclari, is boélumt, topluluk ve kurallar derinlemesine ele alinmaktadir (Roth ve Lee,
2007). Etkinlik Kuram bilesenleri ve 6zellikleri su sekilde gosterilebilir:

Ozne: Etkinligin analizinde goériisti alinan kisi veya gruptur.

Nesne: Etkinligi baslatan veya 6znenin etkinlige dahil olmasina yol acan durumdur. Bir
duyguyu veya ihtiyaci yansitir.

Araclar: Etkinligin sonuca ulasmasi stirecinde kullanilan soyut ve somut araclardir.

Kurallar: Etkinlik bunyesindeki eylemleri ve unsurlar arasi etkilesimleri dtizenleyen
resmi ve resmi olmayan kurallardir.

Topluluk: Etkinlik stirecinde bireylerin ait oldugu sosyal ¢evredir.

Is Bolimii: Etkinlikte yer alanlarin yetkilerinin, stattilerinin ve gérevlerinin dtizenlenis
bi¢cimidir (Engestrém, 1999).

Problem Durumu

Egitimin teknolojiyle butlinlesmesinin cesitli asamalardan olusan zorlu bir stire¢ oldugu
sOylenebilir. Alt yapi olusturulmas: ve teknolojik donanim saglanmas: bu surecin ilk
basamagi olarak gérilebilir. TUIK Orgiin Egitim Istatistikleri (2016) verilerine gore
Turkiye’de érgiin egitimden 16 milyon 379 bin 852 6grenci yararlanmaktadir. Orgiin
egitim kurumlarinda gérev yapan 6gretmen sayist 961 bin 331°dir. Turkiye’de bulunan 54
bin 415 6rglin egitim kurumu, toplam 593 bin 563 derslik kapasitesine sahiptir. FATIH
Projesi kapsaminda alt yap: olusturmak ve teknolojik donanim saglamak i¢in dagitimina
baslanan tabletlerin sayis1 2015-2016 6gretim yilinda 1.437.800’e, dersliklere kurulan
etkilesimli tahta sayisi ise 432.288’¢ ulasmistir. Rakamlara bakildiginda bu kurumlara
alt yapr destegi saglanmasinin, kurum bulnyesinde calisanlara hizmet ici egitim
verilmesinin ve Ogrencilerin bu sisteme entegre edilmesinin zor ve karmasik bir stire¢
oldugu soylenebilir. Ayrica veriler, mevcut durumla kiyaslandiginda ve dagitimin buytk
oranda ortadgretime yapildigi géz 6ntunde bulunduruldugunda projenin tam manasiyla
basariya ulasamadig1 séylenebilir.

BIT entegrasyon stirecinin temel bilegenlerinden biri de hizmet ici egitimdir. FATIH Projesi
kapsaminda okullarda gérev yapan tim O6gretmenlere ylz ylUze ve uzaktan egitimler
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verilerek Ogretmenlerin teknoloji alaninda bilgi ve becerilerini artirmak hedeflenmistir.
Ancak su ana kadar toplam 424.250 ogretmene hizmet ic¢i egitim verilebilmistir
(http:/ /fatihprojesi.meb.gov.tr). Eldeki verilere bakildiginda BiT’in egitime entegrasyon
stirecinde temel bilesenlerin amaclanan noktaya ulasamadigl gértlmektedir. Bu noktada
etkinlik kurami temelli calismalar yapilarak entegrasyon sureci daha sagliklh ve
sistematik bir sekilde strdtrtlebilir. Ctinkt etkinlik kurami zengin bir veri havuzunu
buttincul ve derinlemesine analiz olanag: verirken strecte yer alan dinamiklere hakim
olma olanag1 da sunmaktadir (Usluel ve Demirarslan, 2005).

Thomas (2009), teknolojik araglarin ve medyanin dilde yer alan kavramlarn etkiledigini ve
21. yuzyilda dil egitiminin teknolojik degisimlerden ayr1 dutstnullemeyecegini
vurgulamistir (akt: Green, 2013). Bu diistinceye paralel olarak Turkce Dersi Ogretim
Programinda “I. Tirkceyi dogru, etkili ve gtizel kullanma, elestirel ve yenilik¢i diistinme,
iletisim kurma, problem ¢ézme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik ve karar
verme gibi temel becerilere yer verilmistir.” (MEB, 2017: 2) ifadesi yer almaktadir. Ayrica
Tiirkge Dersi Ogretim Programinin temel amaglar arasinda; “6. Bilgi teknolojilerini giivenli
bir sekilde kullanarak bilgi edinme, olusturma ve paylasma becerileri gelismis bireyler
yetistirmektir.” (MEB, 2017: 3) maddesi yer almaktadir. Bu madde gbéz Ontnde
bulunduruldugunda teknoloji tabanli Turkce 6gretim sutrecinin artik bir ihtiyactan ote
amac¢ haline geldigi sOylenebilir. Teknoloji tabanh Turkce Ogretiminin etkinlik kurami
cercevesinde yurlUttlmesinin bu amacin gerceklestirilmesine katki saglayacag:
dustnutlmektedir. Ctnkt etkinlik kurami sureciyle, teknoloji kullanimi konusunda
etkilesim ve analiz kolaylastirilarak daha sistematik bir ders streci olusturulabilir
(Stevenson, 2008).

Alan yazin incelendiginde, ana dili egitiminde teknoloji kullanimiyla ilgili calismalarin da
az oldugu goéze carpmaktadir (bknz: Balci, 2013; Dargut ve Celik, 2014; Duran ve
Topbasoglu, 2015; Maden, 2012). Bu acidan akademik alanda var olan eksikligin Turkce
O6gretmeni yetistirme strecini de etkiledigi diisinutlmektedir. Bu eksiklik, Ttrkce 6gretim
stirecini de etkilemektedir. Bilesenlerin i¢c ice oldugu BIT’in egitime entegrasyonu
stirecinde etkinlik kurami kullaniminin yapilacak caligsmalar icin sistematik bir cerceve
olusturacag: distntlmektedir. Bu sebeple teknoloji tabanh Turkce 6gretim stirecinin
etkinlik kurami ¢ercevesinde ele alinmasinin énemli oldugu dustntlmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismada Turkce oOgretmenlerinin 6gretim etkinliklerinde bilgisayar ve iletigim
teknolojilerini (BIT) kullanabilme durumlari belirlenmeye calisilmistir. Ayni zamanda
dgretmenlerin BIT kullanabilme durumlarinin; okul mudiirti, égrenci ve BIT araclarn
cercevesinde betimlenmesi amaclanmistir. Bu genel amaclar cercevesinde asagidaki
arastirma sorularina yanit aranmistir:

+ Tiarkce d6gretmenlerinin BIT uygulama stirecinde eksiklikleri ve ihtiyaclar1 nelerdir?
» Turkce 6gretmenlerinin, BIT uygulama stUrecindeki rolleri nelerdir?
+ Miudtrlerin, Tiarkce dersinde BIT uygulama stirecindeki rolleri nelerdir?

+ Ogrencilerin, Turkce dersinde BIT uygulama sUrecindeki rolleri nelerdir?

+ BIT entegrasyonu cercevesinde Tiirkce égretmeni, d6grenci ve okul muidiirii arasindaki
is bolimu nasildir?
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Yontem
Arastirma Deseni

Calisma, nitel arastirma yontemlerinden durum incelemesi ile desenlenmistir. Durum
incelemesinin secilmesinin sebebi, arastirma konusunun yasamin icerisinde stregelen
bir durum olmas1 (Creswell, 2013) ve bu durumun ayrintili bir sekilde ortaya koyulmak
istenmesidir (Johnson ve Christensen, 2014).

Arastirmanin Katilimcilan

Calisma grubu secilirken 6l¢tit 6rnekleme teknigi kullanilmistir. Bu teknigin kullanilma
sebebi, ele alinan durumun arastirmaci tarafindan belirlenen 6l¢titler dogrultusunda,
belirlenen katilimcilar sayesinde derinlemesine incelenmek istenmesidir (Neuman, 2007).
Bu 6rneklem teknigi dogrultusunda okullarin basar: siralamasi 6l¢lit alinarak Antalya il
merkezinde TEOG sinavi basari siralamasina gore en diistik, orta ve en ytksek puanl
dorder okul secilmistir. Veri toplama islemi sonrasinda duistik ve orta dereceli okullardan
iki mudtr, baz sebeplerden dolay: calismadan cekilmistir. Bu yltizden toplamda 12 okul
ile gerceklestirilen arastirmada, 10 okulun verileri kullanilmistir. Arastirmanin
katilimcilarinin nasil secildigi tek bir okul tzerinden modellenerek Sekil 1’de yer alan
gorselde somutlastirilmistir.

Sekil 1. Arastirma katilimcilarinin se¢imine dair gorsel.

"Erkek
O8renci
Kadin
Ogrencj
Erkek
Ogrenc;
_.Kadln
O8renc;
__Erkek
O8renc;
Kadin
OBrenc;

Sekil 1’'de goruldtgt Utzere her okuldan bir okul mudurt, t¢ Turkce 6gretmeni yani
toplamda 30 6gretmen (15 kadin, 15 erkek) ve her bir 6gretmenin dersine girdigi iki
ogrenci (bir kadin, bir erkek) toplam 60 6grenci katilimcilar: olusturmaktadir.

Bu calismada, katilimcilarin Etkinlik Kurami bilesenleri acisindan Ustlenmis olduklari
roller su sekildedir:

I

og

m Ofretmen

Q: Q-
Qe oQc
2 a
=i =
1] [}
= 3

w ~ —

az
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Ozne: Bu calisma icin bakis acisi ele alinan ve paydaslarin merkezinde kabul edilen 6zne,
30 Turkce 6gretmenidir.

Nesne: Bu calismada nesne, Tiirkce 6gretmenlerinin BIT kullanimini égretim stirecinde
uygulayabilme durumudur.

Topluluk: Arastirmada topluluk, 60 6grenci ve 10 okul mtidtrtini ifade etmektedir.

Is bolimii: Bu arastirma icin is bélimui, okul mudtrleri, Tirkce 6gretmenleri ve
ogrenciler arasindaki iliskiyi ifade etmektedir.

Kurallar: Bu calismada kural, paydaslar arasinda var oldugu disuntlen resmi ya da
ortuk sinirlar ifade etmektedir.

Araglar: Okullarda Tirkce derslerinde kullanilan BIT, bu calismanin araglarim
olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclar1

Bu calismada veri toplama araci olarak nitel arastirma tekniklerinden yar: yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Ogretmenler, dgrenciler ve muidiirler icin etkinlik kuram
baglaminda ayr1 ayri goérusme formlari gelistirilmistir. Gortisme formu gelistirilirken
arastirmanin icerigini olusturan etkinlik kurami gbéz o6ntnde bulundurulmustur
(Merriam, 2013). Arastirmanin amaglart dogrultusunda (Glesne, 2013) alan yazin
taramas1 yapilarak yari yapilandirilmis goérisme formunun sorulari olusturulmustur.
Gelistirilen sorularin gecerligini kontrol etmek icin (Glesne, 2013) etkinlik kurami
hakkinda calisma yapan alan uzmani U¢ Ogretim elemaninin gortst alinmistir.
Uzmanlardan gelen doénttler sonrasi form yeniden dtizenlenmistir. Sonrasinda formun
hedef kitleye anlasilir gelip gelmedigini belirlemek icin (Yildirim ve Simsek, 2013) pilot
uygulama yapilmistir. Pilot uygulama sonras: gértisme formunun son hali verilmistir.
Okul mudurleri, Turkce oOgretmenleri ve Ogrenciler icin ayri ayrit gelistirilen yar
yapilandirilmis gérisme formlarinda etkinlik kuramiyla iligkilendirilen Turkce dersine
yonelik bes soru yer almaktadir. Bu sorular birbiriyle ayni amaca hizmet edecek sekilde
siralanmistir. Ornegin, her bir formda ilk soru su sekildedir:

Miidiir yar1 yapilandirilmis goriisme formu ilk sorusu:
“Turkce derslerinde teknoloji kullanimi konusunda okul yo6neticisi olarak nasil bir
katkida bulundugunuzu dustintiyorsunuz? Neler yapiyorsunuz?”

Tiirkce 6gretmeni yar: yapilandirilmis goriisme formu ilk sorusu:
“Turkce dersinde bilgisayar ve iletisim teknolojilerinin kullaniminda sizin roltintiz nedir?
Bu konuda Turkce dersinde neler yapiyorsunuz?”

Ogrenci yar1 yapilandirilmis goriisme formu ilk sorusu:
“Tarkce dersinde bilgisayar ve iletisim teknolojilerinin kullanimi sirasinda sana ne gibi
roller diistiyor?”

Yukaridaki érneklerde goértildiigti tizere her bir paydas icin ayri hazirlanan bu formdaki
ilk sorular, uygulama strecinde paydaslara ditisen rolleri belirlemeye yo6neliktir. Ayni
tutarlilik diger sorular icin de gecerlidir.
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Verilerin Analizi

Verileri analizi sirasinda betimsel analiz ve icerik analizi tekniginden ayni anda
yararlanilmistir. Betimsel analiz tekniginde temayi, arastirma sorusuyla ulasilmak
istenen bilgi olusturmaktadir. Kategoriler etkinlik kuraminin bilesenlerine (6zne, nesne,
topluluk, is bolumu) goére dlizenlenmistir. Kodlar ise icerik analizi teknigi kullanilarak
yar1 yapilandirilmis gériisme formundan alinan verilerin analizi sonucu olusturulmustur.
Bu dogrultuda oncelikle veriler kodlanmis. Arastirma sorusuyla belirlenmeye calisilan
etkinlik kurami bileseninin altina yerlestirilmis ve siklik degerleri verilmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu baslik altinda arastirmanin bulgular: ve bu bulgulara dair yorumlara yer verilmistir.
Bulgulara dair yorumlar arastirma sorularina gore alt basliklara ayrilmistir.

1. Tiirkce Ogretmenlerinin BIT Uygulama Siirecinde Eksiklikleri, ihtiyaclarina Dair
Bulgular ve Yorum

Calismanin bu bélumtinde Turkce ogretmenlerinden alinan veriler dogrultusunda
derslerde BIT kullanimi ile ilgili kendilerinde gdérmis olduklari eksikliklere ve bu
eksikliklerden kaynaklanan ihtiyaclara yer verilmistir. Tablo 1’de Turkce 6gretmenlerinin
kendilerinde gérmuis olduklar eksiklik ve ihtiyaclar gosterilmistir.

Tablo 1. Turkce Ogretmenlerinin BIT Uygulama Strecinde Eksiklikleri ve Thtiyaglart

Ozne Eksiklik ve Ihtiyaclar I

Tiirkce Ogretmenleri Teknolojik bilgi 12
Teknolojik donanim 9
Derse yonelik icerik 6
Seminer 4

Tablo 1’de goruldugt tzere Turkce 6gretmenleri kendilerinde en buylik eksiklik olarak
teknolojik bilgiyi (f=12) belirtmislerdir. Ardindan siklik degeri en ytksek olan teknolojik
donanim (f=9) ve derse yonelik icerik (f=6) gorusleri gelmektedir. Son olarak ise Turkce
O0gretmenlerinin cok az bir kismi, hizmet i¢i egitim uygulamalarinin eksikligine atifta
bulunarak seminer (f=4) ihtiyaclari oldugunu ifade etmislerdir. Asagida 6gretmenlerin
seminer ihtiyaclarina yonelik gérislerine yer verilmistir:

“Sadece Morpakamptis yardimiyla dersimizi teknolojiye aciyorum. Diger her tiirlil
destek ve yardima ihtiya¢ duyuyorum.” (Ogretmen 3, yari yapilandirilmis gériisme
formu).

“Bilgisayar ve iletisim teknolojilerinin kullanumi konusunda eksik yénlerim cok.
Programlar hakkinda yeterli bilgi birikimim yok. Programlar hakkinda seminer, kurs
gibi etkinlikler yapuabilir.” (Ogretmen 14, yar1 yapilandirilmis gériisme formu).

“..Piyasaya yeni ¢tkacak egitim ile alakali tirtinlerin kullanuimi konusunda ben ve
benim gibi 6gretmen arkadaslarin bu tiir tirtinler hakkinda bilgilendirilmesi bizim ve
égrencilerimiz acisindan verimli olacagini distiniiyorum.” (Ogretmen 17, yar
yapilandirilmis gérisme formu).
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“Teknoloji konusunda swif i¢ci uygulamalarda yetersizim. Bununla ilgili bagl
bulundugumuz ilcede bizlere yénelik etkinlikler diizenlenebilir.” (Ogretmen 25, yari
yapilandirilmis gértisme formu).

Yukaridaki gértislere bakildiginda kendilerini teknoloji kullaniminda gelistirmeye yénelik
seminer ihtiyacinin Turkce 6gretmenleri icin bir gereklilik oldugu anlasilmaktadir. Tablo
1’deki bilgilere dikkat edildiginde Turkce 6gretmenlerinin eksik olduklarini
dustnduklerini ilk ti¢ unsurun da son unsur olan seminer ile dogrudan baglantili oldugu
gorulmektedir. Fakat seminer talebinde bulunan 6gretmen sayisinin (f=4) oraninin tim
o6gretmen sayisi icinde oldukca diistik oldugu dikkat cekmektedir.

2. Tiirkce Ogretmenlerinin, BIT Uygulama Siirecindeki Rollerine Yonelik Bulgular
ve Yorum

Arastirmanin bu kisminda Tirkce 6gretmenlerinin BIT uygulama stirecindeki rollerine
yonelik bulgular yer almaktadir. Tablo 2’de Turkce 6gretmenlerinin uygulama strecinde
BIT kullanimiyla ilgili rollerine iligkin gértislerine yer verilmistir.

Tablo 2. Turkce Ogretmenlerinin BIT Uygulama Strecinde Rolleri

Ozne Rol f

Turkce 6gretmenleri Bilgisayar ve iletisim teknolojilerini 6gretme 16
Herhangi bir rolintin olmamasi 7
Derste rehberlik etme 6

Tablo 2’de de goruldugt Uzere Turkce 6gretmenlerinin yaridan fazlasi (f=16) uygulama
sturecinde kendilerine “bilgisayar ve iletisim teknolojilerini 6gretme” rolinii uygun
géormuslerdir. Bunu takip eden goruUsler ise “herhangi bir roliinlin olmamasi” (f=7) ve
“derste rehberlik etme” (f=6) seklindedir. Ogretmenlerin rollerine iliskin gériislerde dikkati
ceken bir diger nokta ise Tlrkce 6gretmenlerinin BIT kullanimini ders ile iligkili degil de
dersten ayri bir uygulama olarak gérmeleridir. Ayrica gelenek¢i bakis acisinin 6grenci
merkezli bakis acisindan daha fazla 6ne ¢iktigi da goze carpmaktadir.

3. Miidiirlerin, BiT Uygulama Siirecindeki Rollerine Y6nelik Bulgular ve Yorum
Arastirmanin bu béltimiinde, okul miidiirlerinin BIT uygulama stirecindeki rollerine
iliskin bulgular yorumlanmistir. Tablo 3’te miidiirlerin BIT uygulama stirecindeki

rollerine iliskin gértislerine yer verilmistir.

Tablo 3. Okul Muidiirlerinin BIT Uygulama Stirecinde Rolleri

Topluluk Rol f
Okul mudurleri Tesvik edicilik 6
Alt yap1 calismasi 5

Tablo 3’te okul muidiirlerinin BIT uygulama stireci hakkinda iki gériis sunduklar
gorulmektedir. Bunlardan siklik degeri en yuiksek olan tesvik edicilik gértsudur. Tesvik
edicilikle ilgili bazi mtdtr gortsleri su sekilde 6rneklendirilebilir:
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“Yonetici olarak d&gretmen ve Ogrencilere teknolojik alt yapwyt sagladigimi
diistintiyorum.” (Muadur 3, yar1 yapilandirilmis gértisme formu)

“Ttirkce derslerinde teknoloji kullanimi konusunda d&gretmen arkadaslarimn
siniflarda kullantma acik olan akilli tahtalan kullanmalart konusunda sonuna kadar
destek olunmast taraftariyim.” (Mtdur 5, yar yapilandirilmis gériisme formu)

“Ogretmenlerin derslerde bilgisayar destekli calismalar yapmasi 6éneriyorum.”
(Mudur 7, yar1 yapilandirilmig gériisme formu).

Yukaridaki 6rneklerde de goéruldigii tizere okul mudtrlerinin BIT kullanimi
strecinde kendilerine bigmis olduklar1 tesvik edicilik rolti, tavsiye niteliginden
oteye gecmeyen bir ozelliktir. Bir diger rol ise alt yapi calismasidir. Alt yapi
calismasi roltyle ilgili mudurler su sekilde gortsler bildirmislerdir:

“Egitimde FATIH projesinin okulumuzda uygulanmast icin calismalar ytiriitiyoruz.”
(Mudur 1, yar: yapilandirilmis gériisme formu).

“Teknoloji agisindan yetersiz bir okulda gérev yapmaktayiz. Bu durumu iyilestirmek
icin gerekli calismalar yapwyoruz.” (Mudur 2, yari yapilandirilmis gérisme formu).

Okul mudtrlerinin alt yap: calismasiyla ilgili yukaridaki gértislerine bakildiginda bir diger
rol olarak okulu gerekli teknolojik imkanlarla donatma seklinde gordukleri
anlasilmaktadir.

4. Ogrencilerin, BIT Uygulama Siirecindeki Rollerine Y6nelik Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu béliimiinde &égrencilerin BIT uygulama stirecine yénelik rollerine yer
verilmistir. Tablo 4’te BIT uygulama stirecindeki égrenci rolleri yer almaktadir.

Tablo 4. Ogrencilerin BIT Uygulama Stirecinde Rolleri

Topluluk Rol f

Ogrenciler Higbir sey 48
Odevleri yapma 10
Bilgisayar ve iletisim teknolojilerine zarar 8

vermeme/verdirmeme

Tablo 4te goértildiigi tizere her bes &égrenciden dérdti BIT uygulama stiirecine yénelik
hicbir rolleri olmadigina dair gérts bildirmislerdir. Ardindan en sik tekrar eden gortis ise
o6devleri yapma seklindedir. Bununla ilgili 6rnek 6grenci gortsleri asagida yer almaktadir:

“Bulamadigim bilgilere ulasmak.” (Ogrenci 34, yar1 yapilandirilmis gériisme formu).

“Ogretmenimizin bize verdigi arastirma 6devinde bana da arastrmak diistiyor.”
(Ogrenci 41, yar1 yapilandirilmis gériisme formuy).

Yukaridaki gértislerden de anlasilacagl tizere &grenciler BIT kullanimini Tirkce dersi
disinda yararlanilan bir unsur olarak gérmektedir. Yine 6grenci gortislerinde Tablo 4’te
dikati ceken baska bir gorts ise oOgrencilerin bilgi ve iletisim teknolojilerine zarar
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vermemeyi rol olarak gérmeleridir. Ogrencilerin zarar vermeme Tizerine goriislerine su
sekilde o6rnek verilebilir:

“Bilgisayar kullanirken dogru kullanmaliyiz, zarar vermemeliyiz.” (Ogrenci 1, yari
yapilandirilmis gértisme formu).

“Bilgisayarlant dogru kullamip onlara zarar vermemeliyiz.” (Ogrenci 5, yar
yapilandirilmis gérisme formu)

“Akilli tahta gérevlisiyim.” (Ogrenci 23, yarn yapilandirilmis gériisme formu)

Ornek gortislerden de anlasilacag lizere 6grencilerin bir kismi (f=8) kendilerini BIT"in
fiziksel anlamda smiftaki varhigmin devamhligini saglayan bir unsur olarak
gormektedirler.

5. BIT Entegrasyonu Cercevesinde Tiirkce Ogretmeni, Ogrenci ile Okul Miidiirii
Arasindaki Is Boliimiine Dair Bulgular ve Yorum

Bu bélimde BIT entegrasyonu cercevesinde Tiirkce 6gretmeni, d6grenci ile okul mudari
arasindaki is bolimuline yer verilmistir. Bulgular yorumlanirken is bélimu ile ilgili
gorusler ti¢c baslhk altinda ele alinmistir: (1) Tuarkce o6gretmenlerinin bakis agisi, (2)
mudurlerin bakis acgisi, (3) Ogrencilerin bakis acisi. Oncelikle Tablo 6'da Tirkce
o6gretmenlerinin okul mudur ve 6grencilerle arasindaki is bélimuine dair gértslerine yer
verilmistir.

Tablo 6. Turkce Ogretmenlerinin BIT Uygulama Stirecindeki Is béliimti Hakkinda Bakis

Acis
Paydaslar is boliimii f
Turkce 6gretmeni-okul mudura iliskisi Alt yapi1 destegi 12
Yok 11
Tesvik edicilik 3
Turkce 6gretmeni-6grenci iliskisi Ogrencinin derse katilimi 12
Yok 11
Ogretmenin rehberlik etmesi 4

Tablo 6’da goéruldagti tzere Turkce ogretmenleri BIT uygulama stirecinde okul
mudtrlerinin kendileriyle en cok alt yap: destegi saglama konusundan is birligi icinde
olduklarini ifade etmislerdir. Fakat hi¢c azimsanmayacak sayida Ogretmen ise okul
mudtrleriyle arasinda hicbir is birligi olmadigina dair gértis bildirmislerdir. Sadece 3
6gretmen ise okul mudurlerinin kendilerine tavsiye niteliginde tesvik edici bir fayda
sagladiklarin1  soylemislerdir. Gortslerden hareketle okul mudurleriyle Turkce
o6gretmenleri arasinda dogrudan uygulama strecine yodnelik bir is bélimtnin olmadig:
soylenebilir.

Turkce 6gretmenlerinin 6grencilerle arasindaki is bélimuine dair gértislerine bakildiginda
en sik goériistin, égrencinin derse katiimi seklinde oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin
derse katiim ifadesinden kastina asagidaki 6rnek gortislerde verilmistir:
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“Derste akuli tahta ile ders islenisi sirasinda 6grencilerin daha aktif olmast amaciyla
tahta kullaniminda onlara daha fazla gérev veriyorum.” (Ogretmen 10, yari
yapilandirilmis gértisme formu).

“..evde bulduklan, arastirdiklart érnekleri flash ortaminda getirip akulli tahtadan
dersin islenisine katkida bulunuyorlar.” (Ogretmen 11, yan yapilandirilmis gériisme
formu).

“Ogrenciler bu stirecte aktif olarak rol almaktadir. Sadece acgilan etkinliklerde rol
almaktadir.” (Ogretmen 14, yan yapilandirilmig gériisme formu).

Yukaridaki 6rneklerde de goérildigi Uizere o6gretmenlerin énemli bir kismi teknoloji
kullaniminda 6grencilerle aktif bir is birligi icerisindedir. Fakat 6gretmenlerin Ugte biri ise
ogrencilerle hicbir is birligi icerisinde olmadiklarini ifade etmislerdir.

Kurumun idari anlamda en TUust yetkilisi olan mudurlerin Turkce o6gretmenleri ve
ogrencilerle arasindaki is bélimutine dair gorusleri Tablo 7’de gosterilmektedir.

Tablo 7. Muidurlerin BIT Uygulama Stirecindeki Is béltiimii Hakkinda Bakis Acisi

Paydaslar is boliimii f
Mudur-Turkce 6gretmeni iligkisi  Turkce dersi icin alt yapi destegi saglama 6
Ogretmeni teknoloji kullanimina tesvik etme 2
Mudur-6grenci iliskisi Yok 5
Turkee dersi icin alt yap: destegi saglama 3
Ogrenciyi teknoloji kullanimina tesvik etme 2

Mudurlerinin gértslerinin yer aldigi Tablo 7’ye bakildiginda okul mudurleri, Ttrkce
ogretmenleri ile arasinda alt yap: destegi saglama ve teknoloji kullanimina tesvik etme
acisindan bir iliski oldugunu belirtmistir. Bu goértslerde iki paydas arasinda dogrudan
BIT uygulama stirecine yénelik bir ig b6limu olmadig: séylenebilir.

Bir diger goruis ise okul mudurleri ile 6grenciler arasindaki iliskiye yoneliktir. Madurlerin
yarisi 6grencilerle arasinda herhangi bir is bolimu olmadigini belirtmistir. Diger yarisi ise
alt yap1 destegi saglama ve tesvik etme acisindan bir is birligi icerisinde olduklarini ifade
etmislerdir.

Tablo 8'de &grencilerin BIT uygulama stirecindeki paydaslarla is bélimiine yénelik
gortslerine yer verilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin BIT Uygulama Stirecindeki Is béltimiti Hakkinda Bakis Acisi

Paydaslar is boliimii f

Ogrenci-mudr iliskisi Yok 49
Resmiyete dayali kisith iliski 4
Bilgi amaclh 2
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Ogrenci- Turkce égretmeni iliskisi Yok 39
Dinleyici/izleyici 10
Ogretmen rehberligi 4
Katilimei 3

Tablo 8’de 6grencilerin okul mudiirleri ve Tlrkce 6gretmenleri ile arasindaki is bélimiuine
dair goruslerinde dikkati c¢ceken nokta her iki paydasla is boélimt konusundan
o6grencilerin cogunun higbir is birligi icinde olmadiklarini belirtmeleridir.

Paydaslar arasindaki is bolumuine bakildiginda 6grencilerin, okul muidurleriyle arasindaki
iliskinin daha kisith oldugu dikkat cekmektedir. Turkce 6gretmenleri ile arasindaki is
boélumuinde ise ¢cok az sayida 6grencinin is bélimUtintin geregi olan etkin rolde olduklarina
dair géras belirttikleri gértilmektedir.

Sonug, Tartigsma ve Oneriler

Arastirmanin bu bélimutinde bulgulardan hareketle ulasilan sonuclara ve bunlarin alan
yazindaki benzer calismalarla iliskisine yer verilmistir. Ayrica son olarak bulgular ve
sonu¢ kismindan yola ¢ikarak énerilerde bulunulmustur.

Turkce o6gretmenlerinin eksiklikleri ve ihtiyaclarina yoénelik bulgulara bakildiginda
ogretmenlerin, eksikliklerinin farkinda olduklari ama bunun iyilestirilmesi i¢cin kendilerini
gelistirici bir etkinlik yerine dogrudan var olan durumu sikayet edici ifadeler kullandiklar
gorulmektedir. Ayrica 6gretmenler, derse uygun teknolojik icerigin dogrudan kendisine
sunulmas: gibi hazir bilgi talebinde bulunmaktadir. Oysaki seminer ya da hizmet ici
egitim tarzi bir uygulama ile kendi 6gretmenlik becerilerini gelistirme istegi icinde
olmalar1 gerekmektedir. Bu durumun sebebi olarak MEB’in gerek 6gretmen kilavuz kitabi
gerekse tim ders iceriklerini 6gretmene sunmasi gosterilebilir. Mevcut uygulamalarin
Turkee 6gretmenlerini hazirci bir tutuma soktugu séylenebilir. Chamorro ve Rey (2013)’'in
yapmis olduklari calismada o6gretmenlerin teknolojinin derslerde kullanimini gerekli
gorduklerini ama teknolojinin Ureticisi olmak yerine tliketicisi olarak ders suUreclerini
devam ettirme ihtiyact icinde olduklarini belirtmistir. Belirtilenler calismamizin
bulgularini destekler niteliktedir. Benzer bir calisma yapan Securro, Mayo ve Rinehart
(2009), yapmis olduklar1 arastirmada ogretmenlerin teknoloji kullanimini gerekli
gorduklerini ama teknoloji kullanim dtizeyleri arasinda farkliliklar oldugunu ifade
etmistir.

Tiarkce &gretmenlerinin BIT kullanimiyla ilgili rollerine iliskin bulgularda kendilerini
O6gretim silirecinde rehber degil, dogrudan bilgi aktarici konumunda goérdtkleri dikkat
cekmektedir. Bu durum onlarin rol karmasasi olarak adlandirilabilecek bir durum
yasadiklarinin belirtisidir. Hicbir 6gretmenden Tirkce dersiyle BIT kullanimini
iligkilendiren ve stirecte 6grencinin aktif, kendilerinin ise rehber konumunda oldugu bir
rol Ustlendiklerine dair gortis alinmamistir. Oysaki egitimde teknoloji kullanimi 6grenci
merkezli bir bakis ac¢isina dayanmalidir (Almekhlafi ve Almeqdadi, 2010). Bu bakis
acisindan uzak oluslari onlarin teknolojik, pedagojik ve alan bilgisi yetersizliklerini
gostermektedir. Teknolojik, pedagojik ve alan bilgisi eksikliginin Turkce 6gretmenlerini
teknolojiyle buttnlestirilmis Turkce dersi 6gretim slireci konusunda yetersiz kildig
dustnutlmektedir. Flanagan ve Shoffner (2013) teknolojiyi, pedagojiyi ve alan bilgisini
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buttnlestiren, uygulama sureclerinde dogrudan o6grenciyi etkin kilan derslere yonelik
0gretmen goOrlUslerini almistir. Calismanin sonucunda O6gretmenin, bilginin dogrudan
aktaricis1 olmak yerine; rehberlik yapmasinin uygulama stirecini daha da basarili hale
getirdigi Utzerinde durulmustur. Arastirmanin sonugclari, calismamizin sonugclariyla
ortismemektedir.

Okul muddrlerinin BIT kullanimindaki rollerine iliskin bulgulara bakildiginda kendilerine
bi¢gmis olduklan rollerin genel ézellikler tasidigi gértilmektedir. Oysaki BIT kullaniminda
okul muidurlerinin roli bu kadar genel ve basit dlizeyde ifade edilemez. Ctinkti Anderson
ve Dexter (2005)’e goére okul mudurleri, egitimde teknoloji kullaniminin lideridir. Buna
gére okul mudurlerinin BIT kullanimi konusunda yeterliligi uygulama strecini de
kapsamalidir. Fakat bulgulardan hareketle uygulama streci ile okul mudurlerinin
kendilerine bicmis olduklar: roller arasinda hi¢bir bag bulunmamaktadir.

Okul mudurlerinin kendilerine dair belirtmis olduklar1 bu genel roltin yani sira siklikla
belirtmis olduklar1 tesvik edicilik rol dikkat cekmektedir. Belirtmis olduklar1 bu
goruslerle mudurler, teknoloji kullanimi konusunda aktif bir paydas olarak kendilerine
rol bicmek yerine 6gretmenlere tavsiye niteligini gecmeyen yonlendirmelerde bulunan bir
rol Ustlenmislerdir. Bu yonlendirmenin 6gretmenleri harekete gecirecek olumlu bir
degisken oldugunu dustnmektedirler. Kincaid ve Feldner (2002), Rogers (2000), Grady
(2011) tarafindan yapilan calismalarin sonucu da bulgular: destekler niteliktedir.

Okul mudurlerinin, alt yap: destegini hala bilgisayar, projeksiyon vs. saglamaktan ibaret
gordukleri ortaya cikmaktadir. Oysaki bugtin cogu okulda akilli tahtalar bulunmaktadir.
Mudurlerin teknoloji kullaniminin uygulama boyutuyla ilgili teknoloji tabanli igerik
gelistirmeyle ilgilenmedikleri dikkat cekmektedir. Onlar alt yap: destegi roliyle olay:
fizibilite ihtiyaci olarak degerlendirmektedir. Oysaki asil sorun uygulama slrecinde
teknoloji tabanli eksikliklerdir. Arastirmanin bu sonucu Matthews (2002), Chang, Chin,
ve Hsu (2008)nun calismalariyla értismemektedir. Ctinkd onlara gére okul muidurleri,
okulun teknolojiyi daha iyi kullanmasi icin hedefler gelistirme, okulda teknoloji komiteleri
kurma, tim paydaslarin gelisimleri ile ilgilenme, teknoloji kullaniminda model olma,
ogrencilere daha yararl teknoloji kullanimi i¢in stirekli kendini yenileme gibi ¢cok degisik
ozelliklere sahip kisilerdir.

Ogrencilerin BIT kullanimindaki rollerine iliskin bulgulara bakildiginda farkindalik sahibi
olmadiklar1 goértlmusttr. Farkindalik sahibi olmayan durumlari, édev icin yardim ve
teknolojiye zarar vermem gorUsleriyle birlestirilerek dustntldtginde o6grencilerin,
uygulama strecinin aktif konumundaki kisisi degil; stirecteki roltintin farkinda olmayan
etkisiz bir rolde oldugunu gdstermektedir. Bulgular BIT uygulama stlrecinin 6grenci
boyutunun, sadece bilgi alicis1 ve teknolojinin fiziki varligina zarar verici bir unsur olarak
goruldigint gostermektedir.

Paydaslar arasi is boltimtine dair bulgulara bakildiginda okul mudirleri, paydaslar: olan
Tuarkce 6gretmenleri ve 6grencilerin her ikisiyle de ayni is boélimu icerisinde oldugunu
ifade etmistir. Okul mudurtintin en 6nemli 6zelliklerinden birisi de 6gretmenler ve diger
paydaslariyla saglikli bir etkilesim kurabilmesidir (Cakir, 2012). Bu c¢alismanin
bulgularinda, okul mudurleri kendilerine bictikleri rolleri stirecte paylarna dusen is
bolimt olarak nitelendirmislerdir. Bu nitelendirmeyi hem o6grenci hem Ogretmenlere
atifta bulunarak goéritis bildirmislerdir. Bu durum okul midiirlerinin BIT uygulama
strecinin smif wuygulamalari kismindaki is boélimtnde hicbir rolinin hatta
farkindaliginin olmadigini; ayrica Ogretmen ve Ogrenci gibi iki farkli hedef kitle olan
paydaslara dair ayni mesafede, ayni is bolimu icerisinde oldugunu dustinme
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yanlishgindan kaynaklanmaktadir. Oysaki is bélimu sirasinda hedef kitle olarak farkl
paydaslar, farkl is bélimt dagilimini gerektirir.

Ogrencilerin bakis acisiyla, paydaslarla is bélimiine dair bulgularda gériildiigii tizere
6grencinin paydast olan mudurlerle is boélimutne dair verdigi bilgiler, mudtrlerin
kendilerine bictigi rol ile dogru orantiidir. Ogrenciler, tipki mudiirin kendine dair
fikirlerinde yansittig1 gibi onu bir otorite olarak gértiyor ve otoriteyle is birligi icerisinde
olmanin kisitliligina dikkat ¢ekiyor. Bu anlamda 6grenciler ve okul muduri arasinda is
bdlimu anlaminda higbir iliskinin bulunmadig: sdylenebilir. Ogrenci ve Turkge 6gretmeni
arasindaki BIT uygulama strecine dair is béliimtintin Tirkge Dersi Ogretim Programinin
(2017) amaglarindan uzak oldugu dustnulmektedir. Ogrencilerin buytik ¢ogunlugu
kendisini stlirecin bir parcasi ya da etkin bir katihmcisi olarak gérmtyor. Ogrenciler
kendilerine etkisiz bir rol biciyor. Cok az sayida 6grenci strecte etkin bir rol alarak is
birligi icerisinde olduklarini ifade etmektedir.

Arastirmanin sonuclarindan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

o Ogretmenlere, BIT kullanimi konusunda mesleki gelisimlerini saglayici, 6grenciyi etkin
kilan ve paydaslar arasinda iligkiyi glclendiren mesleki egitim hizmetleri
sunulmalidir. Bu hizmetlerde Turkce dersi, BIT uygulamalarinin 6gretildigi bir ders
olarak degil; BIT uygulamalariyla btitlinlestirilmis bir Ttirkce dersine yénelik gerekli
donanim saglanmalidir.

e Okullarda, mudurlerle 6gretmenler arasinda is birligini glclendirmek adina her yil
okul ybnetimine sunulan planlarda BIT uygulamalarmmin alan bilgisi kismu
detaylandirilabilir. Béylece egitimci olan ve teknolojik pedagojik bilgiye sahip oldugu
dustntlen mudurler, bu bilgilerin alan bilgisiyle iligkisi konusunda farkindalik
kazanabilir. Bu farkindalik onlari, BIT uygulamalarimi disaridan yénlendiren unsur
degil; dogrudan stirecin parcasi yapabilir.

e Turkce dersinde BIT uygulamalarinin basarili bir sekilde gerceklestirilebilmesi icin tic
bilgiye ihtiyac oldugu bilinmektedir: Teknolojik bilgi, pedagojik bilgi ve alan bilgisi.
Ogretmenlere sadece teknolojik bilginin ise yaramadigi konusunda farkindalik
kazandirilmali ve bu tc¢ bilgiyi icinde barindiran mesleki egitimler verilmelidir. Bu
mesleki egitimler neticesinde gerceklestirilen Ogretim streclerinin amaca hizmet
edecegi konusunda bilinc¢lendirilmelidir.

e Ogrencilerin cogunun BIT uygulamalarina yénelik hedeflerin farkinda olmadiklar:
goriilmiistiir. Bu konuda égrencilerin hedefe yénelik BIT uygulamalar: kullanimi ile
okul disindaki vakitlerinde oldugu gibi eglenceye yénelik BIT uygulamalar: kullanimi
arasindaki farki anlayabilecekleri uygulamalar gerceklestirilebilir. Bdylece 6grenciler,
okul dis1 yasamlarinda BIT uygulamalarini etkin kullanimlarina dair bilgileri okuldaki
BIT uygulama stirecine aktarabilir. Dolayisiyla égrenciler, BIT uygulamalarinin okul
dis1 yasamlarinda oldugu gibi okul ici yasamlarinda da éneminin farkina varabilir.

e Milli Egitim Mudurltkleri tarafindan paydaslari ayristiran sorumluluklardaki
farkliliklara yonelik bir ¢6zim getirilmelidir. Bu noktada, tim paydaslarn
butltnlestirmek icin teknoloji kullanimi konusunda dersin hedef ve kazanimlarini
merkeze alabilir. Tim paydaslarin rollerinin bu asil amaca yonelik olmas: istenebilir.

e Ozne ve paydaslan bir araya getiren tek unsurun arac¢ oldugu gériilmustiir. Arac
unsuruna yani BiT’e ytiklenen anlam ise ortak bir paydada bulusmamaktadir. Bu
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konuda 6zellikle okul mudurleri tarafindan Tirkce dersi amaclar 6lciit alinarak BIT
kullanimina yonelik tim paydaslar icin ortak olacak bir ara¢ tanimi getirilebilir.
Boylece paydaslar ayni bakis acisiyla onlar: birlestiren temel unsura yaklasabilir.
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