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Abstarct

The purpose of the present study was to identify the effects of the Writing Models Based on Mental Design
on the students development of text writing skills. In the study of Mental Design Writing Education Model,
pre-test post-test control group design was used as the model of it. The program enhancing forming texts
including explanatory and informative text types based on mental design was applied to the students by
educating them about the education of writing these text types. The study was conducted to 40 fifth grade
level students in a school in Bartin in the first semester of 2015-2016 education year. The program
including activities designed based on the development of students’ writing skills lasted 17 weeks. Before
the process of conducting the program to the students, the researcher prepared a program improving the
students’ writing skills. Based on the program, the pilot study was conducted to the fifth grade students
during six weeks in the second semester of 2014-2015 education year. The data of the pilot study was used
in order to redesign the program by mental design writing model to develop writing skills. The data
collection sources appropriate for the writing program were formed by the pilot study. Before the
application of the program, the pretest was conducted to the experiment and control groups in order to
determine the students’ writing and text forming skills based on mental model. The findings of the pretest
showed that there was not statistically significant difference between the groups and they were similar.
Through the application, while the experiment group accepted the writing education based on mental
model, the control group continued the regular writing activities in the curriculum. After the application,
the post-test was conducted to both of the groups. In light of the post test scores, the experiment group
students improved writing skills based on mental design. Also, the development level of the writing skills of
the control group students remained at a particular level. It was observed that there was statistically
significant difference between post-test scores of experiment and control group students. Experiment group
students showed higher level of improvement than the control group students. To conclude, it was found
that Mental Design Writing Education Model had positive effect on formation of the texts based on the
current study.
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Zihinsel Tasarim Modellerinin 5. Sinif Ogrencilerinin

Metin Yazma Becerilerini Gelistirmeye Etkisi_

Bu arasgtirma Zihinsel Tasarima Dayali Yazma Modellerinin 6grencilerin metin yazma becerilerinin gelisimi {izerindeki etkisini
belirlemek amaciyla yapilmustir. Zihinsel Tasarima Dayali Yazma Modeli igin yapilan aragtirmada 6n-test son-test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmistir. Yazmaya yonelik hikaye edici ve agiklayici/bilgilendirici metin olusturmalart i¢in 6grencilere yazma
egitimi verilerek farkli iki tiirde zihinsel tasarima dayali metin olusturmalarina yonelik bir program uygulanmistir. 2015-2016
egitim ogretim yilnin birinci doneminde yiiriitiilen ¢aligmada, Bartin ilinin Merkez ilgesinde bulunan bir ortaokulun 5. smif
ogrencilerinden olusan 40 kisilik grup calisma grubunu olusturmustur. Ogrencilerin yazma becerisinin gelistirilmesi amaciyla
hazirlanan program dogrultusundaki etkinlikler 17 haftalik siire igerisinde uygulanarak tamamlanmustir. 2014-2015 egitim 6gretim
yilinin ikinci déneminde 5. siniflardan rastgele segilen bir 6grenci grubuyla 6 haftalik én galisma yapilmistir. On calisma verileri
neticesinde Zihinsel Tasarima Dayali Yazma Modeli ile yazma becerisini gelistirmeye yonelik bir yazma programi hazirlanmstir.
Yazma programina uygun Olgme araglart on calisma ile gelistirilmistir. Uygulama oncesinde deney ve kontrol grubuna yazma
becerileri ve zihinsel tasarima uygun metin olusturma zelliklerini saptamak amaciyla on-test uygulanmistir. On-test bulgulart iki
grup arasinda anlamh bir fark olmadigin ortaya koymus ve iki grubun ¢alisma igin denk oldugu belirlenmistir. Uygulama siiresince
deney grubuna zihinsel tasarima dayali yazma egitimi verilmis, kontrol grubunda ise mevcut ogretim programindaki yazma
calismalarina devam edilmistir. Uygulama sonunda her iki gruba da son-test uygulanmistir. Son-test puanlari deney grubu
ogrencilerinin zihinsel tasarima uygun yazma becerisinin gelistigini gstermistir. Buna karsin kontrol grubundaki gelisim belirli bir
diizeyde kalmistir. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin son-test puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
gostermistir. Deney grubu dgrencilerinin gelisimi kontrol grubu &grencilerine gore yiiksek diizeyde anlamli fark bulunmustur.
Arastirmada Zihinsel Tasarim Modeline dayali yazma egitiminin metin olusturmada olumlu etkisinin oldugu goériilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Yazma egitimi, Zihinsel Tasarim Modeli, a¢iklayict metin, hikaye edici metin.

Giris

Dil, bireyin zihnini gelistiren ve zenginlestiren en 6énemli aractir. Dil sayesinde insanlar,
cevreden aldiklar: bilgi ve dtistinceleri anlamlandirmakta ve zihinlerine yerlestirmektedir.
Boylece dil, bireyin diisinme, anlama, 6grenme, sorgulama, degerlendirme gibi cesitli
zihinsel islem sUreclerini kolaylastirmaktadir. Dil, sadece bilgi alma surecinde degil,
bireyin zihnindekileri bagkalarina aktarma stirecinde de etkili olmaktadir. Bu nedenle
kisilerin etkili bir iletisim icin 6nce anlama ve anlatma becerilerini gelistirmeleri
gerekmektedir. Bu beceriler bireyin dil ile diisince baglantisini gelistirmekte, zihninde
yapilandirmasini saglamakta ve farkli yollar izleyerek dili sayesinde cevresiyle uyumunu
kolaylastirmaktadir. Bunun icin bireyin dinleme, okuma, konusma ve yazma gibi
becerilerde yetkin olmasi1 gerekmektedir. Ancak her becerinin zihinsel stirec gelisimi ve
iletisimi sekillendirme bicimi birbirinden farkli olmaktadir.

Yazma diger becerilere gore en son kazanilan, zor gelistirilen ve 6gretilmesi zaman alan
bir beceridir. Yazma becerisinin gelisimi diger becerilerin gelismis olmasina dogrudan
baghdir. Yazma, Utist zihinsel diistinmeyi gerektiren planlama, dtizenleme ve organizasyon
gibi karmasik strecleri kapsamaktadir. Yazmada kullanilan zihinsel islemler ayni
zamanda zihin yapisini diizenleyen islemler olmaktadir (Guines, 2013, s. 159). Yazma,
zihindeki karmasik bilgilerin diizenlenerek kagida aktarilma surecidir. Dustncelerin
sistemlestigi diger ti¢ dil becerisinin destegiyle ilerleyebilecek olan yazma becerisinin
gelistirilmesinde egitim slrecinin O6nemi yadsinamaz. Dil becerilerinin etkin
kullanildiginin en belirgin bicimde gosteren de yazma becerisi olmaktadir.

Yazma  becerisinin = 6gretiminde  gecmiste Urin odakli yazma  anlayislar
benimsenmekteydi. Yazmanin 6zel bir yetenek oldugu, 6gretilebilecegi dustintulmutiyordu.
Ancak arastirmalarda yazma sUrecinde asamalarin oldugunun goériilmesi, yazili Griin
ortaya koymanin belli bir calisma dogrultusunda gerceklestiginin anlasilmas: yazma
becerisinin 6gretimini de yeniden sekillendirmistir. Bu sebeple yazmada biligsel modeller
6n plana cikmistir. Flower ve Hayes (1980) tarafindan ortaya konan “Bilissel Yazma
Modeli” yazma sureci i¢in temel teskil etmistir. Beretier ve Scardamalia (1987) bu modeli
bir adim ileriye tasiyarak yazmada iki model ortaya koymuslardir. Yazmanin zihinsel
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stirecini planlamaya yo6nelik 6grenciler icin “Dogrudan Yazma” yetiskin veya yazmada
uzmanlasmis kisiler icin “Dontsturerek Yazma” modelleri ile yazma igin sureci
planlamaya yénelik iki model ortaya koymuslardir. ilk model, aktarmada degisiklik
yapmazken ikinci model yeniden sekillendirmeyi veya kurgulamay:r kapsamaktadir.
Bilginin kullanma slrecinde 6zglin bir yazili Urtinin ortaya konmas: icin birlikte
kullanilmasi amaciyla karma bir model tasarlanmistir.

Beretier ve Scardamalia (1987) “The Pschology of Written” adli kitapta yazma sirecini
bilissel boyutla temellendirerek yazmanin zihinsel sureci Uzerinde durmuslardir.
Yazmada “Knowledge Telling” ve “Knowledge Transforming” adl iki yazma modeli ile
yazma sUrecini planlamislardir. Gunel (2009), “Yazma Aktivitelerinin Kullaniminin
liIkdgretim Seviyesinde Kuvvet Konusunu Ogrenmeye Etkisi” adli makalesinde bu iki
modeli “Bilgiyi Séyleme ve Bilgiyi Déontistirme” seklinde dilimize cevirmistir. Ancak “The
Pschology of Written” adli kitapta yazarlikta uzmanlasma ve yazma sUrecinde zihinsel
streci kullanmay1 hedefleyen iki modeli tanitmaktadir. Bu iki modelden bahsederken
“knowledge telling” modeli icin acemi yazarlara, “knowledge tranforming” ise
uzmanlasmis yazarlara yonelik yapilan yazma calismalarini kapsadigini ifade etmektedir.
Yazma, geleneksel anlayista bazi insanlara bahsedilmis, 6zel bir yetenek olarak edinilen
zor bir beceri olarak algilanmaktadir. Insan sadece okuma yazma bilerek soézla dil
yeteneklerini kullanarak metin turetebilir (Beretier & Scradamalia, 1987). Yazma
konusunda bazi 6zel yeteneklere sahip insanlarin bunu kullanarak olusturdugu edebi
verimlerin ortaya ¢ikisinda zihnin, egitimin ve bu becerinin gelistirilebilir olmasinin g6z
ardi edildigi gérilmektedir. Yazmanin kisiye 6zgt bir yetenek olmadigi, 6gretilebilecek bir
beceri oldugunun anlasilmasi yazmaya bakis acisin1 degistirmistir. Ilk asama zihinsel
tasarimdir. Bu asamada yazarin amact ve bakis acisina gore bilgileri zihninde gbézden
gecirmesi, se¢cmesi ve kelimeleri buna gore siralamasi gerekmektedir. Gézden gecirilen
bilgiler zihinsel sUire¢ icerisinde duizenlenmekte, secilmekte, secilen bilgiler kelimeler
araciligiyla yaziya aktarilmaktadir.

Beretier ve Scardamalia (1987), bu ylzden bilginin dogrudan ve déntstirerek
aktarilmasini planlayan bir yazma modeli ortaya koymuslardir. Zihinde var olan bilgileri
ve dil yapilarini ¢ocuklar ya da acemi yazarlar dogrudan kagida aktarirlar; ancak
planlama stlrecini zihinlerinde tamamlayamazlar. Bu konuda uzmanlasan yazarlar ise bu
tasarim surecini buytk oranda zihinlerinde tamamlarlar veya not almaya ihtiya¢
duymazlar ya da bunun planini ortaya koymazlar. Acemi yazarlar ve cocuklarda ise bu
yazmanin planlanmasi stireci icin sistemli bir yol izlemeye ihtiya¢ vardir. Yazmadan 6nce
zihinsel tasarim ve bilgileri gézden gecirme islemlerini yapmak gerekli olmaktadir.

Yazmada kullanilan “Dogrudan Yazma ve Dontstlirerek Yazma” seklinde ifade edebilecek
bu iki model Beretier ve Scardamalia tarafindan yazma becerisi icin denenmis, bu
beceriyi gelistirmeyi hedefleyen iki model olarak dtstntlebilir. Yazma becerisinin
karmasik olmadigini ifade eden Beretier ve Scardamalia (1987), yazmanin fiziksel
stirecinden ziyade zihinsel streci ile ilgilenmislerdir. Yazmanin zihinsel sUrecte iki
boyutuna dikkat ceken Beretier ve Scardamalia (1987), “kolay” ve “zor” olan arasindaki
bilissel iliskiyi kurarken yazarlarin egiliminin zihinlerinde var olan bilgileri arastirma
yapmadan siraladiklari diistincesine sahiptirler. Zihindeki bilgiyi depolarken kullaniminin
bilin¢li olmasini hedefleyerek bu iki yazma modeli tizerinde calismislardir.

Dogrudan yazma modeli dogal olan bir sUreci aciklamak olarak ifade edilirken
dontstirerek yazma modelinde yazma bir problem olarak algilanmaktadir. Bu iki modeli
gunlik okuma ile elestirel okuma, konusma ile oratoryo, mirildanma ile profesyonel eser
yorumlama karsilastirmasina benzetmektedirler. Ancak basari karsilastirmasi
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yaptiklarinda iyi bir konusmacinin koétti bir hatipten daha tercih edilir olabilecegini de
ifade etmektedirler (Beretier & Scardamalia, 1987).

Yazma, zihni gelistirirken onu diizenleyen ve sistematize eden bir 6zellige sahiptir. Yazma
stirecinde zihnin aktif olarak kullanildig1 zihindeki bilgilerin hatirlanarak, ifadeye
dontistigli bir sltirec olan yazma alami icin Flower ve Hayes tarafindan ortaya konan
Beretier ve Scardamalia tarafindan gelistirilen yazma stirecinde zihni aktiflestiren yazma
modelleri ele alinacaktir. Beretier ve Scardamalia (1988)’ya gére yazmada uzmanlasmak
icin iki strece ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu modelleri “Zihinsel Tasarimi Dogrudan
Aktarma/Yazma, Zihinsel Tasarimi Donutstlrerek Aktarma/Yazma” olarak adlandirmak
mumkundur.

Bereiter ve Scardamalia dogrudan aktarma yaklasimini kendiliginden uygulama temelli
olarak tamimlamaktadir. Fakat bilgi déntstiriliirken analiz yapma, sdylem gelistirme,
konu ve durumlar: belirleme, uzun sureli hafizadaki bilgileri irdeleme gibi stireclere tabi
tutar (Deane, P., Odendahl, N., Quinlan, T., Fowles, M., Welsh, C., and Bivens-Tatum J.,
2008, s. 6). Bu iki modelin birlikte kullanilmasi zihinsel boyutta planlama strecine
dayanan bir model olarak tasarlanmistir. Zihinsel tasarim, bir metni yazmaya
baslamadan 6nce zihinde yapilan buttin planlama islemlerini kapsayan genis bir strectir.
Bu sitre¢ metin bashg ile baslamakta ve taslagi yazmaya kadar strmektedir. Yazma
strecinin asamalari sOyle siralanmaktadair;

1. Zihinsel hazirlik siireci,
e Baslik,
e Konuyu belirleme
e Turu belirleme
e Amag belirleme
o Hedef kitleyi belirleme
¢ Anahtar kelime se¢cme ve kullanma
e Giris cimlesi yazma,
e Sonug ctimlesi yazma
¢ Metinde yer alan unsurlari belirleme
e Govdeyi olusturma

2. Taslak yazma
3. Duizenleme ve gozden gecirme
4. Paylasim

Goruldugu gibi zihinsel hazirlik stireci en 6nemli asama olmaktadir. Bu asamada yapilan
zihinsel islemlerin 6grencilere 6gretilmesi yazma becerilerini gelistirici olmaktadir. Bir
yazinin  olusturulmasindaki bes asamada zihinsel tasarim islemleri sOyle
aciklanmaktadir: Baslik, bir metnin basina yazilarak metin hakkinda fikir sahibi
olunmasini saglayan icerigini 6zetleyen yapiya ‘baslik’ denilmektedir. Yaziya uygun baslhik
secimi zihinsel tasarim asamalarindan birini olusturmaktadir. Konu, yazida anlatilmak
istenen duygu ya da dustincedir. Bu amacla metnin yazilmadan o6nce konusunun
belirlenmesi calismalar1 yapilmaktadir. TUr, bir metnin genel 6zelliklerine ve yazilis
amacina gore siniflandirilmasidir. Besinci sinif 6grencilerinde ttir bilgisinin yerlesmemis
olmasi sebebiyle bu calismada hikaye edici ve bilgilendirici ya da aciklayici tiir basliklar:
seklinde iki tGr Uizerinde yazma calismas: yUrttilmusttr. Dlistince tlrtinde yazilar icin
ikinci devrenin son sinifinin (5. Sinif) ytizeysel ve sinirli olmak tizere elverisli oldugu, esas
olarak ikinci kademe (6-8. Siniflar) bu tir 6rneklere acik bulundugu sonucuna ulasilir
(Cemiloglu, 2009, s. 45). Bu sebeple tur bilgisi 6gretim sureci ve sinif seviyesi géz éntine
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alinmistir. Giris ctimlesi, genel bir ifade ile konunun 6zetlendigi, amac: ortaya koyan ilk
ctimledir. Bir metnin basliktan sonra en cok dikkat ceken boltim, giris bolimutdtr hatta
en cok okunan ilk ctimledir. Bu sebeple 6grencilerle tiire uygun giris cimlesi olusturma
calismas1 zihinsel tasarim asamalarindan bir tanesidir. Sonu¢ clmlesi, paragrafin
sonunda duslncenin o6zetlendigi bir yargiya varmaya olanak taniyan, dustncelerin
sonuca baglandig1 ctimledir. Zihinsel tasarimda yazinin ulastigi noktay:r ya da amaci
belirlemek icin planlanmis zihinsel tasarim asamasidir. Yazida bas ve son arasinda bir
diizenleme yapma calismasi seklinde déstntlmustar. Metnin ttrd, amaci, konusu ne
olursa olsun vermek istedigi ileti i¢cin yani ana fikir ya da ana duyguyu barindiran
kelimeler metnin 6nemli unsurlandir. Zihinsel tasarim sUrecinde 6grencilerle metne
uygun anahtar kelime tespit etme calismalar: da yapilmaktadir. Metnin gévdesinde ya da
gelisme boélimutnde yer alacak 6rnek, durum, olaya, benzetme, yardimc: fikirler gibi
ayrintilarin metin olusturulmadan 6nce tespit edilerek listelendigi b6liim olarak zihinsel
tasarim asamasinda yer almaktadir.

Zihinsel tasarim sureci icerisinde hazirlanan listeler ve planlanan ifadeler dogrultusunda
béltimler ayr ayri yazilarak bir araya getirilmesi ile taslak olusturma, olusturulan taslagi
yeniden okuma, dlizenleme ve dlizeltme yapma, yaziya son seklinin verilmesiyle paylasma
asamalar1 da oOnemli olmaktadir. Bu asamalarin her biri aym1 zamanda yazinin
olusturulmasindaki strecleri kapsamaktadir. Ogrencilere bu asamalarda yapilacak
zihinsel islemler hakkinda egitim vererek yazma becerilerinin gelistirilmesine
calisiimaktadir. Bu arastirma bdyle bir ihtiyactan dogmustur.

“Zihinsel Tasarim Modeli” diger yazma modellerinden farkli olarak yazmanin zihinsel
strecine yonelmektedir. Yazmada bilginin edinilmesi ve bu bilgilerin yazili metinde
kullanilmas1 6énemlidir. Bu sebeple yazili metinde 6grendiklerini kullanip kullanamama
durumu incelenmistir. Yazili ifade sekle blirinmeden zihinde tasarlanmaktadir. Zihinde
karmasik olan bilgilerin sistemlestirilmesi ve kullanilmasi gerekmektedir. Yazma
asamasina gecmeden gerekli zihinsel stireclere yonelik etkinlikler hazirlanmis, 6grencilere
yazma egitimi esnasinda bu bilgilere yénelik calismalar yapilmistir. Bir metnin konusu ve
ana fikri arasindaki iliski, tar bilgisi, anahtar kelime se¢imi ve kullanimi, yazinin amacini
belirleme asamasinda giris ve sonucu birlikte yazma ve bu konuda arastirma yapma gibi
cesitli etkinliklerle metin olusturma sutrecine yonelik calismalar ytrtatilmustur.

Arastirmanin Amaci

Arastirmada Zihinsel Tasarim Modellerinin 5. smif 6grencilerinin yazma becerilerini
gelistirmeye etkisinin belirlenmesi amaclanmistir. Bu amacla Bartin ilindeki bir
ortaokulda secilen iki siniftan birinde 6grencilere Zihinsel Tasarim Modellerine uygun
yazma egitimi verilmis, digerinde ise Tiirkce Ogretim Programina uygun yazma etkinlikleri
uygulanmistir. Arastirma sonunda O6grencilerin yazma becerilerinde modele uygun
egitimin etkisinin olup olmadig1 incelenmistir. Arastirmada asagidaki sorulara cevap
aranmistir. Zihinsel Tasarim Modeline dayali yazma egitimi icin;

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin metin yazma becerileri 6n-test puanlari nedir?
2. Zihinsel Tasarim Modeline uygun yazma egitiminin uygulandigi deney grubu ile

kontrol grubu 6grencilerinin metin yazma beceri son-test puanlari arasinda anlaml fark
var midir?

3. Zihinsel Tasarim Modeline uygun yazma egitimi verilen deney grubu 6grencilerinin
metin yazma becerilerinin gelisimini gésteren puanlari nedir?
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4. Deney grubu oOgrencilerinin yazma beceri dlizeylerine iliskin 6gretmen ve o6grenci
degerlendirme puanlari nedir?

Arastirmanin Onemi

Yazma becerisi gelismis kisiler yazili Girtinti olustururken tar, tslup, amacg, sonuc gibi
yaziya dair Ozellikleri zihinsel strecte tasarlamaktadirlar. Bu amaca yo6nelik yazma
O6gretiminin zihinsel tasarima dayali olarak gelistirilmesi bu arastirmanin temel amacini
olusturmustur. Yazma becerisi ihtiyacindan dogan duygu, diistince ve anlayisa kalici
terciman olan bir ifade sekli oldugundan kisinin gelismesinde ve ¢ok yonla gelismesinde
onemli rol oynamaktadir. Dil, sosyal, psikolojik ve iletisim acilarindan gerekli olan yazma
becerisi kisinin estetik bakis acisini olusturmada, sanatsal Grtin ortaya koymada da
etkilidir. Bu bakimdan bireylerin yazma becerisinin gelismesi ¢ok ydnli olarak énem
tasimaktadir. “Zihinsel Tasarim” ile 6grencilerin yazma sUreglerini planlamalar: ve yazma
becerilerini gelistirmeleri hedeflenmistir.

Sayiltilar

1. Ogrencilerin yazma 6n-test ve son-test puanlar, gercek basar diizeylerini
yansitmaktadir.

2. Arastirmada kontrol altina alinamayan degiskenler, her iki grubu da ayni O6l¢tide
etkilemistir.

3. Olgme araglart uygulanirken, 6grencilerin  motivasyonlar1 Dbirbirlerine yaklagik
duizeydedir.

4. Uzmanlar, 6lcekleri icten ve dikkatli bir sekilde cevaplamistir.
Sinirhiliklar

1. Arastirma, 2015-2016 egitim oOgretim yilinda, Bartin ili Merkez ilgesinde bir
ortaokulun 5. siifinda okuyan 6grencilerle sinirhdir.

2. Arastirmada deneklerin ge¢cmis etkisi goz 6ntne alinarak farkl gruplardaki 6grenciler
arasinda gecmis etkisi yontnden farklilik olusmasi arastirmada bir sinirlilik olarak
dustntlmektedir. Bu sebeple deneklerin seciminde bir sinirlilik s6z konusudur.

3. Arastirma, “Yazma Becerisini Degerlendirme Icin Dereceli Puanlama Anahtar”
“Zihinsel Tasarim Surecinde Kendisini Degerlendirme Formu”, “Zihinsel Tasarim
Stirecinde Uzman Degerlendirme Formu” ve “Zihinsel Tasarim Strecinde Uzman
Degerlendirme Formu (Ogretmen Degerlendirmesi)” ile sinirhdir.

4. Arastirma, Turkce (1-5. Smuiflar) Dersi Ogretim Programinda yer alan, yazma
becerisine yonelik kazanimlarla sinirhidir.

5. Arastirma, “Zihinsel Tasarim” yazma modellerine gbére hazirlanan yazma
etkinliklerinin, deney grubuna haftada 2 ders saati (80 dk) uygulanmasi ile sinirlidir.

Yontem

Bu arastirmada, 6grencilerin yazma becerisini gelistirmek icin “Zihinsel Tasarim”a dayali
yazma modelleri ile mevcut Turkce o6gretim programinin uygulandigi 5. smniflarda
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O0grencilerin metin yazma becerisinin gelisimi incelenmistir. Arastirma, verilerin
toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda 6n-test son-test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Deneysel model, arastirmada kontrol altina alinan degiskenlerin arasinda
olusan neden-sonuc iliskisinin ortaya konmasi icin elde edilen verilerin toplanmasi ve
toplanan verilerin degerlendirilmesi surecidir (Buyukézttirk, 2013; Karasar, 2011).
Arastirmalarda nedenlere bagh sonuclarin ortaya konmasinda ve neden-sonuc iliskisi
kurulmasinda uygulamanin gerekli olmasidir. Ayrica arastirmada neden sonuc iligkisi
ortaya koyulmasi hedeflendiginden bu desenin kullanilmasi tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 egitim 6gretim yilinin birinci déneminde
Bartin il merkezinde bulunan TOKI Ortaokulunun besinci sinifinda &égrenim goren
ogrencilerinin bulundugu iki sube olusturmustur. Milli Egitim Bakanlgina baglh olan bir
TOKI Ortaokulu’nda 2015-2016 egitim-6gretim yilinda besinci sinif Tiirkce Dersi Ogretim
Programi esas alinarak gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Araclari

Bu calismada amaca uygun olarak hazirlanan bir 6l¢gme araci kullanilmistir. Zihinsel
yazma sUrecinde Ogrencilerin yazili bir metin Uuretebilmeleri icin gerekli olan zihinsel
davranislar tespit edilerek zihni kullanma boyutlarina gére siniflanmas: gerekmektedir.
Bu smiflama gbz éntinde bulundurularak “Yazma Becerisini Degerlendirme Icin Dereceli
Puanlama Anahtar1i” bir 6lgme araci gelistirilmistir. Hazirlanan 6l¢cme aracinin saghkh
olcme yapabilmesi icin gecerliginin saglanmasi1 gerekmektedir. Olcme aracimin ig
gecerliginin saglanabilmesi i¢in alan uzmanlarinin goértist gereklidir. (Buyukozturk,
2007). Olgme aracinin hedeflenen égrenme stirecinde kazanilan égrenme dUzeyini ve
suirecini 6lgmesi ic gecerlik olarak ifade edilmektedir. Olcme aracinin alana uygun
O0lcmeyi yapabilmesi olarak da ifade edilebilir. Bu gecerlik ttirti egitim basari testlerinde
oldukca énemlidir. I¢c gecerligi etkileyecek faktérler olan zaman, olgunlasma, deney éncesi
O0lcme, ayni Olgme arag¢ ve surecleri, yanli gruplama, denek kaybi, merkeze yonelmedir
(Karasar, 2012). Bu faktorlerden zaman faktort egitim 6gretim yilinin bir déneminde
haftada 2 ders saati seklinde ve haftanin ayni giintine denk gelecek sekilde yuratalduga
icin i¢c gecerligi etkileme ihtimalini en aza indirgemistir. Diger faktoér egitim 6gretim yili
icerisinde bir dénem ortalama 4 ay stresinde buttin denekler icin benzerdir. Deney
Oncesi arastirmada kullanilacak 6l¢me araclari bir 6nceki egitim 6gretim yilinda 6n
calismasi yapildigindan araclarin ve araclari ara¢ gelistirme sUreclerinin deney strecini
etkilemesi olasiligini ortadan kaldirmistir.

Denekler 6n-test ve son-test yazma becerisi Uizerine zihinsel tasarima dayali metin
olusturduklarindan 6lcme araci ile karsilasmamislardir. Son testte modelin asamalarini
uygulamalart beklenmistir. Gruplama da basit seckisiz yontemle yapildigindan yanlh
gruplama etkisi s6z konusu degildir. Arastirmada denek kaybi yasanmamaistir. Calismada
zihinsel yazma modeline dair yapilan kaynak taramasi ile ytiz dolayinda 6rnek 6grenci
metinlerinin incelenerek degerlendirilmesi, i¢c gecerligin saglanabilmesi icin strdurtlen
adimlardir. Bu bakimdan zihinsel tasarima dayali yazma modelinin yazma sureci ve
yazmanin zihinde olusma boyutlar alt stireclerin siniflandirilmasi icin kullanilmistir.

Zihinsel stirece dayali yazma icin arastirmaci tarafindan kuramsal bilgiler temel alinarak
yazmada zihinsel stirec akist modele uygun olarak belirlenmistir. Belirlenen bu siirec igin
ic gecerligi saglamak adina alan uzmanlarinin yazma streci ve biligsel stirece dayali
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yazma konusunda gortisleri alinarak 6lgme araclarinin 6lcme araclarinin son bicimini
almalar1 saglanmistir. Yazinin niteligi ve zihinde gerceklestirilen planlamanin yazili Grina
dogrudan belirledigi distintilmutstir. Bu ytizden 6grenci yazilarinin degerlendirilmesi icin
coztimlemeli bir 6lcme araci hazirlanmistir. Hazirlanan 6lgme aracinin bir metin boyutu
bir de yazmanin zihinsel boyutu olarak ifade edilecek sekilde planlanmistir. Arastirmanin
pilot calismasi 2014-2015 egitim o6gretim yiimin ikinci yariyiinda Bartin ili Merkez
ilcesindeki bir ortaockulun 5. smiflardan rastgele secilen 6grenci grubuyla
gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol grubunda yazma modeline uygun yazma programi
icin hazirlanan etkinlikler ve 6l¢cme araclarinin gelistirilmesi i¢in 6n calisma doért hafta
boyunca surdurtlmustiar. Etkinlikler alanda uzman olan bir profesér, bir dogent, bir
yardimci dogent ve bir Turkce dgretmeni tarafindan incelenerek uygulanmis, uygulama
esnasinda 6grenci donttleri de dikkate alinarak diizenlenmis ve son hali verilmistir.

Zihinsel tasarimda planlama asamalar olusturulmustur. Sadece metin boyutuyla
incelemenin mumkin olmamas: 6lgme aracimin iki boyutlu hazirlanmas: gerektigi
sonucunu ortaya c¢ikarmistir. “Yazinin nitelikleri” bir yazii metinde olmasi gereken
“baslik, sayfa diizeni, yazi plani, yazim ve noktalama, dil ve anlatim” genel kriterlerini
icermektedir. “Zihinsel Tasarim Modeli Asamalarn icin “konu belirleme, tGr belirleme,
sonug¢ cumlesi yazma, goévdeyi olusturma, yazi taslagini olusturabilme, taslakta yer alan
eksikleri tespit etme, dlizenleme ve gozden gecirme ve paylasim” seklindedir.

Yazmanin zihinsel stireci, dil kullanma becerilerine yonelik aktarma stirecinde planlama-
duzenleme-paylasma seklinde ilerlemektedir. Bu stlreci egitim almayan bireyler bilingsiz
sekilde ifa etmektedir. Yazmada uzmanlasmis kisiler bu sureci bilingli takip etmekte ve
adimlarn izlerken streci zihinde tamamlamaktadirlar. Streci bilmeyen cocuklar ve acemi
yazarlar yazili metni olusturmalarini sUrecin zihinsel boyutunu g6z ardi ederek
gerceklestirmektedirler. Bu sebeple herhangi bir yazili metin olusturmalarn istendiginde
zihnin kullanimini yaziya odaklamakta, slireci yazarak ilerletmektedirler.

Yazma becerisi i¢in zihinsel sirecin isleyisine yoénelik egitim almayan o6grencilerle
calismanin én-testi distniilmuistiir. On testte 6grencilere kendi istedikleri bir konuda,
tirde, yazi yazmalari istenmistir. Konu ve tir serbestligi, yaraticiligi sinirlamama ilgili
olduklar: alanda ve yatkin olduklari tlirde bir yazili olusturmalarini saglama hedefini
gerceklestirmek icin dustnulmustir. Cuinkt kluctk yastaki bireylerde yazili metin
olusturmadaki sinirlamalarin onlar1 olumsuz etkiledigi, istemedikleri ya da zorlandiklar:
bir eylemi gerceklestirmeyi reddettikleri 6n uygulama sUrecinde tespit edilmistir. Bu
sebeple arastirmaci 6n test uygulamasi stirecinde onlara szt rehberlik ederek yazilarini
olusturmalarini saglamistir. Bu yas grubundaki cocuklarin yazmada birikimleri az oldugu
icin aktarimin da glic oldugu dénem olarak distnutlmektedir. Onlarin ilgi, egitim duzeyi
dikkate alinarak beklenti ve cevresel faktorlerin de etkisini g6z 6éntinde bulundurularak
yazma aninda rehberlik etme seklinde uygulama strdtrtalmustir. Onlari yonlendirmeden
kacinan arastirmact sorular dogrultusunda yardimci olmaya caligsmistir. Ayni1 anda sinifta
dersin 6gretmeninin de istedikleri konularda serbest yazi etkinlikleri cercevesinde metin
olusturmalarini saglayarak 6n test tamamlanmistir. Her iki grupta da ayni sUrec
izlenmistir. Arastirmada egitim tamamlandiktan sonra son test icin de yazmanin zihinsel
stirecine yonelik hazirlanan sablon ile zihnin planlama-diizenleme-paylasma sUrecini
kontrol eden calisma kagitlar1 kullanilarak tamamlanmistir. Arastirmanin amacina ve alt
amaclarina yanit olacak verileri toplamak amaciyla, sirasiyla su islemler yapilacaktir:

1. 2014-2015 egitim 6gretim yilinin ikinci déneminde Bartin ilinde rastlantisal yontemle
secilen bir okulda dort hafta stireyle pilot calisma yUratilmustir.
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2. Uygulama 2015-2016 egitim 6gretim yili birinci yariyilinda, belirlenen bir ortaokulun
5. simifinda okuyan 6grenciler tizerinde 17 hafta streyle gerceklestirilmistir.

3. Deney grubunda deneysel islemlere baslamadan o6nce zihinsel tasarima yo6nelik
etkinliklerin hazirlik calismalar: yapilmistir.

4. Uygulama calismalari basinda slrecin asamalarinda ve sonunda, butin gruplara,
arastirmaci tarafindan bir dénem 6nce hazirlanacak ve analizi yapilacak olan 6n-test ve
son-test icin “Yazma Becerisini Degerlendirme Icin Dereceli Puanlama Anahtar1”
uygulanacaktir. Deney ve kontrol gruplarindaki égrencilere uygulanacak én-test son-test
sonuclarindan elde edilen puanlar lizerinde arastirma sorularina yanit olacak istatistiksel
islemler gerceklestirilmistir.

5. Arastirmada “Zihinsel Tasarim Surecinde Kendisini Degerlendirme Formu”, “Zihinsel
Tasarim Surecinde Uzman Degerlendirme Formu” ve “Zihinsel Tasarim Stirecinde Uzman
Degerlendirme Formu (Ogretmen Degerlendirmesi)” “Yazmada Zihinsel Tasarim Stirecinde
Kendisini Degerlendirme Formu” formlar: ile de é6grencilerin zihinsel tasarim boyutunu

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Kontrol ve deney gruplar arasinda yazma becerisinde istatistiksel acidan bir fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla hangi istatistiklerin kullanilacagim belirlemek icin SPSS
16 programinda degiskenlerin dagiliminin normalligi incelenmistir. Ayrica parametrik
testlerin 6n sartlarindan varyanslarin homojenligi “ Levene” testiyle, normallik varsayimi
ise bunlarin yaninda Q-Q Plot, basiklik ve carpiklik katsayis: testi ile kontrol edilmistir.
Bunlar kontrol edildiginde gruplarin normal dagilim gosterdigi goértilmustir. Bu
dagilimlar icin, bu testin sonucunda tiim degiskenlerin (p< .01) normal dagilim gésterdigi
bulunmus ve varsayimlarin da saglanmasi sebebiyle bu calismada parametrik testler
kullanilmistir. Deney ve kontrol grubunun yazma becerilerine iliskin 6n-test puanlan
bakimindan farklihik gésterip gostermedigi, deney ve kontrol grubunun yazma becerileri
acisindan son-test puanlarina goére farklilasip farklilasmadig: iliskisiz 6rneklemler t-test
analizi ile analiz edilmistir. Deney grubu 6grencilerinin yazma becerilerindeki gelisimlerini
incelemek amaciyla bu gruptaki 6grencilerin 6n-test, ara-test ve son-test puanlarn
arasindaki farklilik tek yonlt varyans analizi ile incelenmistir. Ayrica, zihinsel tasarim ile
metin; deney grubundaki 6grencilerin son-test puanlar: ile 6z degerlendirme puanlar;
6gretmen degerlendirmesi ile 6grenci degerlendirmesi degiskenleri arasindaki iliskiler
basit dogrusal korelasyon analiz teknigi ile analiz edilmistir. Ayrica, deney grubundaki
o6grencilerin hikaye edici ve bilgilendirici metin yazma becerileri arasindaki iliski de basit
dogrusal korelasyon analiz teknigi ile analiz edilmistir. Son olarak, 6grencilerin 6n-test ve
son-test puanlari arasindaki farklilk bunun Uzerine grup degiskeninin etkisinin olup
olmadigi da dustntlerek karma model faktoériyel desen varyans analizi teknigi
kullanilarak analiz edilmistir.

Bulgular ve Yorum

Arastirmada uygulama 6ncesinde, esnasinda ve sonrasinda deney ve kontrol grubundan
elde edilen bulgulara yer verilmistir.

1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Yazma Beceri Diizeylerine iliskin Bulgular

Yazmada zihinsel surecin etkisini 6l¢gmek amaci dogrultusunda planlanan O6gretim
sturecine yonelik etkinliklerin yazma becerisini gelistirmeye etkisini saptamak ic¢in
ogrencilerden sectikleri bir turde (bilgilendirici veya hikaye edici) yazi yazmalar
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istenmistir. Ogrenciler tarafindan yazilan yazilar amaca uygun hazirlanan ve gelistirilen
dereceli puanlama anahtar: ile uzmanlar tarafindan degerlendirilmistir. Degerlendirme
sonuclarina gore, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazma becerisi acisindan
benzer dlizeyde oldugu bulgular ile elde edilmistir. Varsayimlarin saglanmasi sebebiyle,
birinci arastirma probleminin ¢é6ziimunde parametrik istatistiksel tekniklerden iligkisiz
orneklemler icin t-testinin kullanilmasi uygun gértlmuistir.

Tablo 1. Zihinsel Tasarim Yazma Becerisine Iliskin On-testten Alinan Puanlarin

Ortalamalari
Gruplar N X S sd t p
Deney 20 1,68 0,34 38 -1,05 0,70
Grubu
Kontrol 20 1,79 1,80
Grubu

Tablo 1’de gortldtgt gibi, zihinsel tasarim modellerinin metin yazma becerilerini
gelistirmeye yonelik hazirlanan dereceli puanlama anahtarina iliskin 6n-testten alinan
puanlarin ortalamalar1 deney grubu icin 1,68, kontrol grubu icin ise 1,79 olarak
bulunmustur. iliskisiz érneklemler t-test sonuclarina gére deney grubundaki égrencilerin
zihinsel tasarima dayali yazma becerisine iliskin 6n-test puan ortalamas: (X = 1,68, S =
0,34) ile kontrol grubundaki 6grencilerin 6n-test puan ortalamas: (X = 1,79, S = 1,80)
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark olmadig gértlmustar [tss) = -1,05, p> 0,053].
Bu durumda, gruplarin zihinsel tasarima yoénelik yazma becerisi bakimindan birbirine
benzer olduklar gériilmektedir.

Zihinsel tasarim modellerinin yazma becerisi Uzerindeki etkisini 6l¢cmek amaciyla
hazirlanan yazma programina yoénelik etkinliklerden 6nce 6grenci yazilar: icin deney ve
kontrol grubu arasinda yazma becerisi ydntinden bir farklilik olmadig: tespit edilmistir.

2. Zihinsel Tasarim Siirecinde On-test Son-test Puanlarinin Gruba iligskin Bulgular
Calismaya katilan 6grencilerin 6n-test ve son-test puanlari arasindaki farklihik tzerine

grup degiskeninin etkisinin olup olmadigl dustntlerek karma model faktoriyel desen
varyans analizi teknigi kullanilarak elde edilen bulgular asagida verilmistir.

orup

Sekil 1. ANOVA Sonuc Grafigi
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Deney grubu ve kontrol grubu o6grencilerinin 17 haftalik stire¢c sonundaki yazma
becerileri kiyaslandiginda baslangicta iki gruptaki 6grencilerin basarilar1 birbirine cok
yakin puanlar aldiklar1 gértltirken egitim sonucunda bu becerileri sergileme durumlarn
bu hafta sonrasinda buytik bir farklilik sergilemistir. Kontrol grubundaki 6grenciler belirli
bir seviyeye kadar bu becerilerini gelistirebilmislerdir. Bu degisim de normal egitim
stirecinin etkisiyle gerceklesmesi seklinde aciklanabilir. Diger taraftan, deney grubu
o6grencileri aldiklar: egitim neticesinde bu degisimi istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
gelistirebilmislerdir. Bu bakimdan 6grencilerin yazma becerilerinin gelisiminde egitim alip
almadiklar1 cok buytk bir etkiye sahiptir. Egitim alan 6grenciler bu becerilerini iyi bir
sekilde gelistirebilmislerdir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin On-test ve Son-test Puanlarina
Iliskin ANOVA Sonuclar1

Varyansin KT Sd KO F p
Kaynagi

Deneklerarasi 19,232 39

Grup 3,402 1 3,402 8,166 ,007
Hata 15,83 38 0,417

Deneklerici 22,018 40

Ol¢tim 12,950 1 12,950 144,834 ,000
Grup*Ol¢iim 5,670 1 5,670 63,414 ,000
Hata 3,398 38 0,089

Toplam 41,25 79

Karma faktoriyel model ANOVA (alpha = ,05) katillmcilarin 17 haftalik egitim sonunda
aldiklar1 egitimin etkisini arastirmak amaciyla kullanilmistir. Deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerinin yazma becerilerindeki gelisimin egitim alip almama
durumlarina goére nasil degistigi arastinilmistir. Calismada grup ve On-test son-test
degiskenleri arasinda bir etkilesim bulunmaktadir F(1,38)= 63,41, MSE= 5,67, p < .001.
Ogrencilerin deney grubu veya kontrol grubunda olma durumlari onlarin yazma
becerilerindeki degisim tUzerinde istatistiksel olarak anlaml bir farklihik gdstermektedir
(F(1,38)= 8,17, MSE= 3,40, p < ,05). Ayrica, Ogrencilerin 6n-test ve son-test puanlar
arasinda anlaml bir farklilhik oldugu goézlemlenmistir (F(1,38)= 144,83, MSE= 12,95, p <
,001). Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yazma becerilerinde olumlu y6énde bir
gelisme oldugu goértlmektedir. Fakat bu gelisimin 6grencilerin bulundugu grupla ilgili
olmasi, gelisimin boyutunu istatistiksel olarak anlamli bir sekilde ortaya koymaktadir.
Deney grubundaki 6grenciler, modele uygun egitim aldiktan sonra kontrol grubundaki
ogrencilere kiyasla yazma becerilerini daha iyi gelistirdikleri tespit edilmigtir.

3. Deney Grubunun Yazma Becerisi Gelisim Diizeylerine iliskin Bulgular

Deney grubu 6grencilerinin yazma beceri diizeylerine iliskin 6n-test, ara-test ve son-test
puanlarinin anlamh bir farklilik gésterip goéstermedigine iliskin tekrarl él¢timler i¢cin
ANOVA sonuglari Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Yazma Beceri Dtizeyleri On-test, Ara-test ve Son-test Puanlarinin ANOVA
Sonuglari
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Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Deneklerarasi 13,356 19 0,703
Ol¢tim 18,043 2 9,021 69,63 ,000
Hata 4,923 38 0,130
Toplam 36,322 59

1: On-test, 2: Ara-test, 3: Son-test

Deney grubu 6grencilerinin Yazma Beceri Dlizeylerine iliskin 6n-test, ara-test ve son-test
puanlarn arasinda anlamh bir farklilik oldugu bulunmustur, F(2,38) = 69,63, p<,01. Son-
test ortalama puani (X= 3,01) diger testlerden daha ytuksektir ve son-test puanlar ile ara-
test ve 6n-test puanlari arasinda anlaml farklilik oldugu bulunmustur. Ara-test ortalama
puani (X= 2,45) 6n-testi puan ortalamasindan (X= 1,67) daha yuksektir. Ara-test ve 6n-
test puanlar1 arasinda anlamh farklilik oldugu bulunmustur. Bu bulgu Zihinsel Tasarim
Modeline uygun yazma egitimi alan deney grubu 6grencilerinin egitim sirasinda ve
sonrasinda yapilan dl¢timlerde 6grencilerin yazma beceri diizeylerinin git gide ytkseldigi
gérulmuistir. Egitim sirasinda égrencilerin yazma beceri diizeylerinin gelistigi ve egitim
tamamlandiktan sonra yazma beceri dltizeylerinin daha da ytkseldigi bulunmustur.

3.1. Zihinsel tasarim ile metin iligkisi

Zihinsel Tasarim Modelinin yazma tizerindeki etkisini 6l¢mek i¢in yazili metinlerden 6nce
olusturulan taslaklar ve son metin iliskisi incelenmistir.

Tablo 4. Zihinsel Tasarim Yazma Becerisine iliskin Son-test Puanlar ile Zihinsel Tasarim
Strecinin Karsilastirilmasi

Degiskenler N r p
Zihinsel Tasarim Modeli 40 0,94 0,00
Son-test

Ogrencilerin Zihinsel Tasarima Dayali Yazma stiireci ve son-testten elde ettikleri puanlar
arasinda bir iliskinin olup olmadigini incelemek amaciyla basit dogrusal korelasyon testi
kullanilmistir. Bu testi uygulamadan 6nce bu testin varsayimlari olan normallik,
dogrusallik ve esvaryanslik kriterlerinin saglanip saglanmadig: arastirilmistir. Uygulanan
basit dogrusal korelasyon testi 6grencilerin zihinsel tasarim becerileriyle son-test
puanlar: arasinda pozitif yonde ve anlamlh dtizeyde bir iliski oldugu goértlmektedir (r =
0,94, p< 0,01).

3.2. Son-test ile 6grencinin 6zdegerlendirme formunun karsilastirilmasi
Ogrencilerin  stirece dayali farkindaliklar1 ile stireci bilingli olarak uygulayip
uygulamadiklarini 6l¢gmek amaciyla hazirlanan form ile yazilari arasindaki iliski

incelenmistir.

Tablo 5. Zihinsel Tasarim Yazma Becerisine iliskin Son-test Puanlar ile Zihinsel Tasarim
Strecinin Karsilastirilmasi
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Degiskenler N r P
Zihinsel Tasarim Surecinde Kendisini Degerlendirme 40 0,25 0,28
Formu

Son-test

Ogrencilerin kendilerini degerlendirme ve son-testten elde ettikleri puanlari arasinda bir
iliskinin olup olmadigini incelemek amaciyla basit dogrusal korelasyon testi
kullanilmistir. Bu testi uygulamadan o6nce bu testin varsayimlari olan normallik,
dogrusallik ve esvaryanslik kriterlerinin saglanip saglanmadigl arastirilmistir. Uygulanan
basit dogrusal korelasyon testi 6grencilerin kendilerini degerlendirme puanlariyla son-test
puanlar: arasinda anlamh dtizeyde bir iliski olmadig1 gértilmektedir (r = 0,25, p> 0,05).

3.3. Deney grubunda hikaye edici metin yazma becerisi ile bilgilendirici metin
yazma becerisi arasindaki iligkisi

Ogrencilere egitim sliresince programda yer alan yazma kazanimlarini kapsayan tic tlirtin
ikisinin ele alarak program hazirlanmistir. “Bilgilendirici veya aciklayic1” metin ile “hikaye

edici” metin olusturmalar: istenmistir.

Tablo 6. Hikaye Edici Metinler ile Bilgilendirici Metinlerin Karsilastirilmasi

Degiskenler N r p

Hikaye edici metin yazma becerisi 20 0,99 0,00

Bilgilendirici metin yazma becerisi

Deney grubu o6grencilerinin hikaye edici metin yazma becerisi ile bilgilendirici metin
yazma becerisi puanlar1 arasinda bir iliskinin olup olmadigini incelemek amaciyla basit
dogrusal korelasyon testi kullanilmistir. Bu testi uygulamadan o6nce bu testin
varsayimlart olan normallik, dogrusallik ve esvaryanslik kriterlerinin saglanip
saglanmadigl arastirilmistir. Uygulanan basit dogrusal korelasyon testi deney grubu
o6grencilerinin bilgilendirici metin yazma becerisi puanlar: ile hikaye edici metin yazma
becerisi puanlari arasinda pozitif yénde ve anlamli dtzeyde bir iliski oldugu
gortlmektedir (r = 0,99, p< 0,01).

3.4. Zihinsel Tasarima Dayali Yazma Modeline iliskin Ogrenci ve Ogretmen
Degerlendirmeleri

3.4.1. Ogretmen degerlendirmesi ile ogrencinin 6zdegerlendirme formunun
karsilastirilmasi

Ogrencilerin  stirece dayali farkindaliklar1 ile stireci bilingli olarak uygulayip
uygulamadiklarini 6lcmek amaciyla hazirlanan form ile gozlemci 6gretmenin goézlemleri
arasindaki iliski incelenmistir.

Tablo 7. Zihinsel Tasarim Yazma Becerisine fliskin Son-test Puanlari ile Zihinsel Tasarim
Surecinin Karsilastirilmasi

Degiskenler N r p
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Zihinsel Tasarim Modellerinin 5. Sinif Ogrencilerinin

Metin Yazma Becerilerini Gelistirmeye Etkisi_

Zihinsel Tasarim Surecinde Kendisini Degerlendirme Formu 20 0.202 0.39

Zihinsel Tasarim Stirecinde Kendisini Degerlendirme Formu 20

Ogrencilerin “Zihinsel Tasarim Stirecinde Kendisini Degerlendirme Formu” ve “Zihinsel
Tasarim Stirecinde Ogretmen Degerlendirme Formu” rubriklerinden elde ettikleri puanlari
arasinda bir iliskinin olup olmadigini incelemek amaciyla basit dogrusal korelasyon testi
kullanilmistir. Bu testi uygulamadan o6nce bu testin varsayimlari olan normallik,
dogrusallik ve esvaryanslik kriterlerinin saglanip saglanmadigl arastirilmistir. Uygulanan
basit dogrusal korelasyon testi Ogrencilerin “Zihinsel Tasarim Sturecinde Kendisini
Degerlendirme Formu” ve “Zihinsel Tasarim Stirecinde Ogretmen Degerlendirme Formu”
puanlar: arasinda anlamh dlizeyde bir iliski olmadig: gértlmektedir (r = 0.202, p> 0.05).

Sonuc ve Oneriler

Arastirmanin bulgular: dogrultusunda elde edilen sonuglar ve éneriler asagida maddeler
halinde verilmistir.

1. Sonuclar

1. Deney grubu 6grencilerinin “Zihinsel Tasarima Dayali Yazma Modeli” kullandiklar:
tespit edilmistir. Yazinin olusturulmas: slrecinde Ogrencilerin yazmaya daha istekli
olduklar1 ve daha rahat davrandiklari ve planlama yaptiklari belirlenmistir. Metinleri
paylasma konusunda da daha kendinden emin olduklar1 ve yazilarna guvendikleri
gorulmustur.

2. Zihinsel Tasarima Dayali Yazma Modellerinin yazmada etkili oldugu tespit edilmis,
“Hikaye edici ve bilgilendirici/aciklayic1” metin olusturmada bu modelin etkili oldugu
belirlenmistir.

3. Metnin bélimlerini olusturma surecleri ile metindeki gecisleri kolay saglama
konusunda zihinsel tasarimin etkisi oldugu goézlenmistir. Tlre, yapiya, amaca uygun
metin Uretmede parcadan butine iliskisinin kurulmasinin énemi gérilmustur.

4. Yazmada oOgrencilerin en c¢ok zorlandiklar1 kismin metnin amacini ve olusturma
strecini kavrayamamalari oldugu anlasilmaktadir.

5. Yazmada zaman smirlamasimin metin UGretme sUrecine olumsuz etki ettigi esnek
zamanlarda yazma  etkinliklerinin faydali oldugu ve metnin béltimlerinin
olusturulmasinin slirece yayilmasinin gerektigi sonucuna varilmistir.

2. Oneriler

1. Egitim 6gretim sireci icerisinde yazma becerisi kazandirma ve gelistirmede “Zihinsel
Tasarima Dayali Yazma Modeli"ne yoénelik etkinlikler hazirlanarak kullanilmas: tavsiye
edilebilir.

2. Yazmada oOgrencilerin zihinde tasarlama ile tasarlananlari bir aktarma sUrecinden
kacindiklarn goruldagt icin “Zihinsel Tasarima Dayali Yazma Modeli” ile bu sorunun
asilacagi dustinulmektedir.

3. Ogrencilerin diistinceyi belirleme ve gelistirme yollarini yazili metne aktarirken glicliik
yasadiklar gozlenmis olup, bu hususta rehberlik edilmesi gerektigi ve “Zihinsel Tasarima
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Dayali Yazma Modeli’nin bu asamasinda ek etkinliklere ihtiyac duyulmasi sebebiyle bu
konuda yazma becerisine yonelik hazirlanacak ders ici etkinliklerde buna dikkat edilmesi
beklenebilir.

4. Yazma slrecinde esnek zaman saglama, metni degistirme imkani tanima, olusturulan
yaziyl yeniden duizenleme oOzgurltikleri tanima o6grencilerin 6zglin metin Uretmelerini
saglamaktadir. Yazida yaraticiligi ve 6zgtinltigti olusturmak icin 6grenciler yazi yazarken
o6zglr birakilmalidir. Metin olusturma strecinde zihinsel tasarim stlirecine zaman ayrilan
etkinlikler hazirlanmalidir.

5. “Zihinsel Tasarima Dayali Yazma Modeli"’nin uygulamasinda metin tirdi ve yapisina
yonelik etkinlikler 6rneklerle zenginlestirilerek sunulmali, 6grencinin metin olusturma
strecleri dikkatle izlenmelidir.

6. Ture, yapiya, amaca uygun metin Uretmede parcadan butline iliskisinin kurulmasi
metin olusturmada 6grenciye kolaylik saglamaktadir. Yapilan yazma calismalarinda buna
dikkat edilmelidir. Yazili metin olusturmada o6ncelikle metnin béltimlerinin ayr1 ayri
olusturma ile ilgili etkinlikler planlanarak strdtrilmelidir.

7. “Zihinsel Tasarima Dayali Yazma Modeli"ne uygun yazma program: farkli yas
seviyelerindeki gruplarda uygulanmasi ve kullanilmasi 6nerilebilir.
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