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Resumo: Nos ultimos anos, em nossa sociedade, tem surgido um conjunto de
experiéncias educativas que buscam afirmar os principios, concepgdes e prdticas da
educacio e da escola do campo. E neste contexto que vem ocorrendo a multiplicagio
e consolidagao das experiéncias de formagio por alternincia. Essa expansio da
alternincia na educag¢do do campo tem favorecido a emergéncia de uma diversidade de
concepgdes e prdticas que instiga e estimula esfor¢os teéricos na busca de uma melhor
compreensio sobre essa modalidade de formacio. E com este propésito que buscamos,
no presente artigo, analisar, no conjunto das experiéncias de alternincia presentes em
nossa sociedade, suas proposicoes e praticas educativas, de maneira a compreender os
desafios e possibilidades desta proposta pedagdgica para a consolida¢io da educagao
e da escola do campo. Inicialmente, apresentamos um panorama das experiéncias
de alternincia em curso no campo, identificando as finalidades desta pedagogia nas
diferentes propostas de formagio. Um elemento comum ao conjunto dessas experiéncias
¢ a valorizagio da alternincia pelas possibilidades desta estratégia pedagdgica para
uma educagio contextualizada. E na exploragio desta perspectiva de reinvengio e
abertura da escola a realidade da vida que situamos um dos potenciais pedagégicos da
alternincia no contexto da educagio do campo.

PaLavras-cHAVE: Educagio do campo. Pedagogia da alternincia. Troca de saberes.
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AssTrACT: Over the last few years, in our society, there has been a collection of educational
experiences which seek to confirm principles, concepts and practices related to education
and the rural school. We have seen, in this context, a multiplication and consolidation
of formation experiences through alternation. This expansion of alternation in the rural
education has brought the emergence of conceptual and practical diversities that pushes
and stimulates theoretical efforts, seeking to achieve a better comprehension about
this new model formation. Keeping such purpose, we aim in this article to analyze, in
the group of alternation experiences in our society, its educational goals and practices,
subsequently to comprehend the challenges and possibilities of this educational offer to
the consolidation of education and the rural school. Initially, we present an overview
of the current alternation experiences in rural areas, aiming to identify the goals of
this kind of pedagogy in different formation possibilities. A common element to the
collection of such experiences is the appreciation of the alternation due to the possibilities
of such pedagogical strategies for a contextualized education. It is in the exploring of this
reinvention perspective and school opening that we find one of the pedagogic potentials
for the alternation in the context of rural education.

KEey worps: Rural education. Pedagogy of alternation. Knowledge exchange.

Introdugao

Nas dltimas décadas temos acompanhado diversas mobilizagoes e
lutas da populagido rural que, através de suas organizagdes e movimentos
sociais, tém buscado reagir ao processo de exclusio social, reivindicando
politicas publicas que garantam nio apenas o acesso a educagao, mas, fun-
damentalmente, a construgao de uma escola e de uma educagio do campo.
Muito mais que uma simples mudang¢a de nomenclatura (rural para cam-
po), a expressao educagao do campo constituiu um dos tragos marcantes
da identidade de um movimento nacional que afirma o direito da popula-
¢ao ser educada no lugar onde vive e, sobretudo, de uma educacio pensada
a partir deste lugar, com a participacio dos sujeitos sociais e vinculada a
sua cultura e a suas necessidades humanas e sociais (CALDART, 2004).

Educac¢io do campo ¢, ainda, uma expressio que identifica uma
concepgao de campo como sendo espago de vida, de necessidades proprias
e de resisténcias, que ¢ “[...] parte do mundo e nio aquilo que sobra além
das cidades” (FERNANDES, 2004). Nessa concep¢io, campo nio é ape-
nas o espaco do latiftiindio, da produ¢io agropecudria e agroindustrial, da
grilagem de terras ou de esvaziamento populacional, que alguns conside-
ravam inexordvel devido ao processo de moderniza¢io da agricultura bra-
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sileira. Campo ¢ concebido como um espago social com vida, identidade
cultural prépria e prdticas compartilhadas por aqueles que ali vivem. E,
sendo assim, a educacio do campo deve refletir a vida, os interesses e as
necessidades de desenvolvimento dos seus sujeitos sociais.

Em relagio a esses sujeitos, a educagio do campo reconhece e afirma
os diferentes sujeitos que, excluidos e marginalizados pelo processo de mo-
dernizac¢do da agricultura brasileira, ao contrdrio da estratégia de éxodo, se
aliaram em um conjunto de lutas, diferentes em seus contetdos e formas,
mas compartilhadas na resisténcia no e do campo: “posseiros” resistindo
na terra, “atingidos” embargando obras de barragens e exigindo “terra por
terra”, “assalariados” realizando greves e denunciando as precdrias condi-
¢oes de vida e de trabalho, “sem terra” acampando na beira da estrada e
realizando ocupagdes de dreas improdutivas, “seringueiros” empatando a
derrubada da floresta; entre outros tantos sujeitos — ribeirinhos, caigaras,
extrativistas, pescadores, indigenas, remanescentes de quilombos — de ou-
tras tantas resisténcias culturais, politicas, pedagdgicas...

Afirmando e dialogando com esses diferentes sujeitos, a educacio
do campo assume como principio o vinculo da luta por educagao com
o conjunto de lutas pela transformagdo das condicoes sociais de vida no
campo. Vincular a luta por educagao as lutas sociais tem como pressuposto
bésico de que nio hd como educar verdadeiramente os sujeitos do campo
sem transformar as condi¢oes atuais de sua desumanizagio, assim como
a compreensdo de que ¢ na propria luta por estas transformagdes que o
processo de humanizagio é retomado (CALDART, 2004).

No ambito deste movimento nacional tém surgido, no conjunto
das regioes brasileiras, diferentes experiéncias educativas que buscam afir-
mar os principios, concepg¢oes e préticas da educagio e da escola do cam-
po. Exemplos sao, entre outros, as Escolas de Assentamento, Escolas de
Acampamento e Escolas Itinerantes do Movimento Sem Terra; as Escolas
dos Reassentamentos do Movimento dos Atingidos por Barragens; as expe-
riéncias educativas do Servigo de Tecnologias Alternativas e do Movimento
de Organizagio Comunitdria. Também, neste contexto, vem ocorrendo
a multiplicagdo e consolidagiao dos Centros Familiares de Formagdo por
Alternancia (CEFFAs).

Essa multiplicagdo dos CEFFAs, por sua vez, tem favorecido o reco-
nhecimento do potencial educativo de sua proposta pedagégica e uma dis-
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seminagao da alternincia para outros espagos e projetos educativos. Assim,
na atualidade educacional do campo brasileiro, identificamos a presenca
de um conjunto de experiéncias e de politicas publicas que tém assumido a
pedagogia da alternancia como um dos eixos centrais de suas propostas de
formagao dos sujeitos do campo. Exemplos sao os Programas Licenciaturas
do Campo; ProJovem Campo — Saberes da Terra; Programa Residéncia
Agréria; Programa Empreendedorismo do Jovem Rural; entre outros. Essa
expansio e o florescimento da alternincia na educa¢io do campo tém fa-
vorecido a emergéncia de uma diversidade de concepgoes e prdticas que, ao
mesmo tempo em que gera certa “‘confusio” em torno desta modalidade
pedagdgica, também instiga e estimula esfor¢os teéricos na busca de uma
melhor compreensao sobre essa modalidade de formagao.

E com este propdsito que, no presente artigo, buscamos analisar,
no conjunto das experiéncias de alternincia presentes em nossa sociedade,
suas proposicoes e priticas educativas, de maneira a compreender os de-
safios e possibilidades desta proposta pedagdgica para a consolidagio da
educacio e da escola do campo. Inicialmente, apresentamos um panorama
das experiéncias de alternincia em curso na atualidade educacional do
campo, identificando as finalidades desta pedagogia em diferentes pro-
postas de formagio. Um elemento comum ao conjunto dessas experién-
cias ¢ a valorizacdo da alternancia pelas possibilidades que esta estratégia
pedagdgica oferece para uma contextualizacio da educa¢io a realidade
do campo. E na exploragio desta perspectiva de reinvengio e abertura da
escola a realidade da vida que situamos um dos potenciais pedagégicos da
alternincia no contexto da educa¢io do campo.

Alternéncia ou alternincias? Representagoes e praticas

pedagégicas dos CEFFAs

A denominagio Centros Familiares de Formagao por Alternancia
é relativamente recente em nossa sociedade. Surgiu em 200§, por ocasiao
do VIII Encontro Internacional da Pedagogia da Alternancia, quando teve
inicio uma articulagdo politica do conjunto de experiéncias educativas
que assumiam a alternincia como eixo pedagégico na formagio de jo-

vens e adultos no campo (SILVA; QUEIROZ, 2006). Neste processo, que
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culminou com a constituicao da rede nacional dos CEFFAs, foi decisiva
a atuacdo conjunta da Unido Nacional das Escolas Familia Agricola do
Brasil — entidade representativa das Escolas Familia Agricola (EFAs) e da
Associagio Regional das Casas Familiares Rurais — entidade representativa
das Casas Familiares Rurais (CFRs).

Nas origens desta atua¢io conjunta estd o reconhecimento das
Escolas Familia Agricola e das Casas Familiares Rurais como os mais an-
tigos e expressivos Centros de Formagao por Alternincia que, diretamente
ou indiretamente, influenciaram a implantagao de outras tantas experién-
cias educativas. Enquanto as Escolas Familia Agricola constituem as pri-
meiras experiéncias de alternancia criadas no Brasil, no final dos anos de
1960, no estado do Espirito Santo; as Casas Familiares Rurais foram cria-
das posteriormente, nos anos de 1980, no estado de Alagoas, sem nenhuma
vinculagio com o movimento das Escolas Familia Agricola. Atualmente,
sob inspiragdo direta desses dois CEFFAs, existe, em nossa sociedade, a
presenca de oito diferentes Centros de Formagao por Alternincia que, no
conjunto, somam mais de 270 experiéncias educativas no territério nacio-
nal. Assim, de um lado, temos as Escolas Comunitdrias Rurais e as Escolas
de Assentamentos, no estado do Espirito Santo; e as Escolas Técnicas
Estaduais no estado de Sao Paulo, que tiveram uma forte influéncia e assu-
miram muitas caracteristicas das Escolas Familia Agricola. De outro lado,
o Programa de Formagio dos Jovens Empresdrios Rurais, no estado de Sao
Paulo, as Casas das Familias Rurais, nos estados da Bahia e Pernambuco,
e o Centro de Desenvolvimento do Jovem Rural, nos estados do Parand,
Santa Catarina ¢ Rio Grande do Sul, que se espelharam mais nas Casas
Familiares para a sua implantagao (SILVA; QUEIROZ, 2006).

A despeito das especificidades, diferengas e divergéncias existentes
entre as EFAs e as CFRs, ambos tém suas raizes nas experiéncias france-
sas das Maisons Familiales Rurales e assumem como principio norteador
de suas propostas a pedagogia da alternincia, que combina no processo
de formagao periodos de vivéncia do jovem no meio escolar e no meio
familiar. Alterna-se, assim, a formagio agricola dos jovens na proprieda-
de e/ou comunidade com a formagio teérica geral na escola que, além
das disciplinas bdsicas, engloba uma preparagio para a vida associativa e
comunitdria. Na articulagio entre os dois tempos e espagos da formagao,
sao utilizados diversos instrumentos pedagégicos da alternincia, denomi-
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nados Plano de Estudo; Caderno da Realidade; Colocagio em comumy;
Visitas de Estudos; Intervencio Externa; Caderno Diddtico; Visitas as fa-
milias; Projeto Profissional do Jovem; Estdgios (SILVA, 2003). A énfase na
formacao integral do jovem, a participacio das familias na condu¢io do
projeto educativo e na gestao da escola, assim como a perspectiva de desen-
volvimento local, sdo os outros principios que, articulados a alternincia,
sustentam o projeto pedagdgico dos CEFFAs brasileiros.

Em nossas investigagoes iniciais, realizadas no Ambito das EFAs e
CFRs, a questao orientadora do nosso estudo pode ser assim colocada:
se a alternincia propée uma nova dinimica de relagao entre os envolvi-
dos no processo de formagio — pais, alunos e monitores —, quais relagoes
estavam sendo construidas no interior dessas experiéncias educativas em
nossa sociedade? Enquanto principio pedagdgico, mais que caracteristica
de sucessoes repetidas de sequéncias, a alternincia assume como finalidade
desenvolver na formacio dos jovens situacoes em que o mundo escolar se
posicione em intera¢io com o mundo que o rodeia. Ao buscar articular
universos considerados opostos ou insuficientemente associados — o mun-
do da escola e 0 mundo da vida, a teoria e a prética, o abstrato e o concreto
—, a alternincia coloca em relagao diferentes parceiros com identidades,
preocupagdes e logicas também diferentes: de um lado, a escola e a l6gica
da transmissio de saberes e, de outro, a familia e a légica da agricultura
familiar. A proposta de uma nova dinimica de intera¢io entre os sujeitos
do projeto educativo apresentava, assim, uma problemdtica complexa em
termos de relacoes construidas entre o meio escolar e o meio familiar no
contexto da formagio por alternancia.

Foi sob esta perspectiva tedrica que demos inicio, com o nosso dou-
toramento, a uma trajetéria de pesquisas sobre a pedagogia da alternincia
no Brasil (SILVA, 2000; 2003). Naquele momento, buscdvamos compre-
ender o fendmeno da relacio educativa escola-familia construida pelos su-
jeitos envolvidos nas experiéncias de alternancia. Realizado no campo da
psicologia da educagao, nosso estudo objetivou analisar a relago escola-fa-
milia no contexto das Escolas Familia Agricola e Casas Familiares Rurais,
a partir das representagoes sociais dos pais, alunos e monitores envolvidos
em suas dindmicas de formacio.

A andlise dessas representagdes sociais nos colocou frente a uma di-
versidade de percep¢oes, significados e imagens que refletiam as diferengas
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de contexto socioecondémico, de cultura e de valores dos sujeitos envolvidos
nos processos de formagdo por alternincia. Elas revelaram, ainda, uma
heterogeneidade de formas da agricultura familiar em nossa sociedade que,
engendrando processos de trabalhos, modos de vida e culturas especificas,
ancoravam diferentes representagdes de escola, de alternancia, dos papéis
e das interagdes dos parceiros, condicionando assim a presenca de moda-
lidades distintas de relagio escola-familia nas experiéncias analisadas. No
conjunto das representagdes sociais identificadas, destacamos, para o pro-
pésito deste artigo, a representacio sobre alternancia que, além de ser uma
nogdo central, explicita bem as diferengas de percepgoes e significados
construidos no universo simbdlico dos sujeitos envolvidos nas experiéncias
de formacio por alternancia.

Sob légicas distintas, a sucessao de sequéncias no meio familiar e
no meio escolar, base do processo de formacio por alternincia, era per-
cebida no conjunto das experiéncias analisadas evidenciando uma dupla
finalidade: alternincia como alternativa de escolarizagio no meio rural
e alternincia como alternativa de qualificacdo profissional para os jovens
agricultores.

A representacdo da alternincia como estratégia de escolarizagio
emergiu de maneira mais significativa no contexto das Escolas Familia
Agricola. Ancorada nas vivéncias e percepgdes do processo de exclusao e de
desigualdades vivenciadas pelos agricultores familiares em nossa socieda-
de, sobretudo na sua dimensao socioeducacional, a dinAmica de sucessao
do jovem no meio escolar e no meio familiar era compreendida numa 16gi-
ca de adequacio da escola e da educacio as condigdes de vida e de trabalho
da populacio do campo. A ideia de alternincia assume, nessa representa-
¢ao social, um sentido de estratégia de escolarizacdo que possibilita aos
jovens que vivem no campo conjugar a formagao escolar com as atividades
e as tarefas na unidade familiar produtiva, sem desvincular-se da familia e
da cultura do campo.

Nas raizes dessa representagio de alternincia, identificamos tanto
a expressio do abandono da educa¢io no meio rural brasileiro, marcada
pela insuficiéncia de escolas, condigoes precdrias de infraestrutura, pro-
fessores sem qualifica¢do, curriculos inadequados, etc., etc., quanto a de-
niincia de uma escola que tem sido historicamente um forte instrumento
de estimulo A evasio de muitos jovens para o meio urbano. E todo um
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conjunto de preconceitos, dificuldades e exclusées diversas, vivenciado
pelos sujeitos da agricultura familiar, que orientava suas compreensoes
e, sobretudo, a valorizacao da alternincia como uma alternativa de esco-
larizagdo para o campo, por possibilitar ao jovem agricultor ter acesso a
escola e, a0 mesmo tempo, permanecer junto a familia, a sua cultura e as
atividades produtivas.

Articulada 2 essa légica explicativa, e sustentada nas anélises sobre
as relagoes construidas entre escola e familia, identificamos tracos de uma
prética de alternincia que se caracterizava pela sucessao no tempo e no
espago de periodos consagrados a atividades diferentes e distintas; ou seja,
o trabalho na familia e o estudo na escola. Trata-se de uma modalidade
de alternincia que associa muito pouco os aspectos e as vivéncias das ati-
vidades realizadas pelo jovem no meio familiar ao programa de formagao
escolar, caracterizando-se, assim, muito mais por uma justaposigao de di-
ferentes atividades. Mesmo existindo por parte da escola uma inten¢io de
organizar e associar no processo de formagao os contetidos e as vivéncias
realizadas pelo jovem no meio familiar, esse propdsito revelava-se pouco
consistente, na medida em que as familias nao percebiam essa finalidade
da alternincia, além de estarem despreparadas para uma inser¢do mais
qualificada na dinimica pedagdgica. Acrescente-se, ainda, que além das
limitagoes dos instrumentos pedagégicos utilizados, a auséncia de uma
inser¢ao sistemdtica tanto dos monitores no acompanhamento dos jovens
no meio familiar quanto das familias na condugdo do projeto pedagdgico
no meio escolar, constitufam, entre outros, fatores limitantes da interagao
entre escola e familia no processo de formacio.

A despeito desses limites e fragilidades identificadas, a alternin-
cia era extremamente valorizada nas experiéncias das Escolas Familia
Agricola, pela possibilidade de permanéncia do jovem no meio familiar.
Os argumentos construidos pelos entrevistados destacavam a importancia
da mao de obra da familia como motor da organiza¢ao do processo de tra-
balho na agricultura familiar. E neste aspecto, é importante ressaltar que é
essa utilizagao predominantemente de mao de obra familiar nas atividades
produtivas que constitui o elo de uniao entre os diferentes segmentos que
compdem a agricultura familiar no Brasil: trabalhadores rurais, pequenos
proprietérios, integrados, arrendatdrios, meeiros, posseiros, entre outros,
constituem as diferentes formas de inser¢ao da agricultura familiar na es-
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trutura agrdria e no processo de produgio agropecudrio. Sao diferentes
sujeitos sociais que tém resistido no campo e reagido as adversidades his-
toricas através de inimeras lutas sociais. No contexto dessas lutas, que
revelam também a presenca de uma nova légica de desenvolvimento do
campo, tém emergido reivindicag¢des por programas e investimentos na
qualificagdo profissional dos agricultores, como estratégia de estimulo as
potencialidades produtivas da agricultura familiar, minimizando sua de-
pendéncia de fatores externos.

E justamente nessa perspectiva, de qualificagio técnica dos jovens
agricultores familiares, que emergiram as representagoes de alternincia dos
sujeitos envolvidos nas experiéncias das Casas Familiares Rurais. Inseridos,
na sua maioria, no contexto da agricultura integrada, eles compartilha-
vam os desafios e os conflitos vivenciados pelos agricultores que, de um
lado, eram pressionados para a necessidade de modernizagio e melhoria
na eficiéncia produtiva para enfrentar a agricultura subsidiada dos paises
desenvolvidos e, de outro, enfrentavam as limita¢oes e inadequagio dos
instrumentos disponiveis, como créditos agricolas, tecnologias inapropria-
das, etc., etc. Desse conflito, comegava a emergir uma légica que concebia
a supera¢do dessas dificuldades ndo mais apenas pelo acesso a subsidios
financeiros. A utilizagao de tecnologias apropriadas e a capacitagao técnica
dos agricultores comecavam a ser consideradas caminhos que, em conjun-
to, contribuem para a superagao das dificuldades que tém restringido o
desenvolvimento da agricultura familiar integrada.

E nessa perspectiva, de profissionalizacio do jovem para uma atua-
¢ao mais qualificada na agricultura, que a formagio ministrada pelas Casas
Familiares Rurais era percebida e valorizada pelos seus sujeitos. A sucessao
de sequéncias entre o meio familiar e o meio escolar era compreendida sob
a légica de uma conjugacio da formacio teérica com a formagao pritica.
Nessa conjugacio, enquanto o meio escolar proporciona o conhecimento
técnico-cientifico, o meio familiar viabiliza sua aplicacio prdtica nas con-
digoes reais e especificas de cada unidade familiar produtiva. Emerge, nes-
sa representacdo de alternancia, a face de um dos segmentos da agricultura
familiar mais modernizado e que, integrado a empresas agroindustriais,
tem sua permanéncia e sobrevivéncia condicionada ao aumento da pro-
ducio e da produtividade da unidade familiar produtiva, o que implica
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a necessidade de maior emprego da for¢a de trabalho familiar e de maior
tecnificacio da propriedade rural.

Articulada a essa légica explicativa, e sustentada nas anilises sobre
as relacoes construidas entre escola e familia, identificamos tragos de uma
modalidade de alternincia que, na especificidade das Casas Familiares
Rurais analisadas, se caracterizava pela associagao, na sucessio das sequ-
éncias de formagao, do ensino teérico ministrado na escola a um comple-
mento pratico realizado na propriedade familiar. E um modelo que, ao
estabelecer lacos de complementaridade entre as atividades de formagio
realizadas no meio escolar e no meio familiar, condiciona um tipo de alter-
nincia em que teoria e prdtica, escola e familia, apesar de nao serem total-
mente integradas, encontram-se mais préximas uma da outra. A existéncia
de uma percepgdo comum dos sujeitos sobre a finalidade da alternancia,
assim como uma melhor compreensio das familias sobre a dinAmica da
formacio, favoreciam o estabelecimento de uma relacio de colaboracio
das familias com a escola no processo de formagao. A presenca frequente
dos monitores no meio familiar constitufa, naquele contexto, um dos fa-
tores essenciais que viabilizava uma maior aproximagao e interagio entre
os envolvidos, consolidando as bases da cooperagao entre escola e familia
no processo de formagao. Todavia, ainda uma cooperagio predominan-
temente sob o controle do meio escolar, em que ocorria o predominio do
papel e do saber do monitor. Acrescente-se, ainda, a auséncia de insergao
mais sistemdtica e efetiva do coletivo das familias na condugio do projeto
pedagégico como mais um dos fatores limitantes de uma interacio mais
efetiva entre escola e familia no processo de formacio.

Novas faces da alternincia na educagiao do campo

Apesar de légicas, finalidades e préiticas de alternincia diferen-
tes, um dos aspectos que se destaca no conjunto das representagdes so-
ciais construidas pelos sujeitos envolvidos, tanto no universo das Escolas
Familia quanto das Casas Familiares, ¢ a extrema valorizagao dessas expe-
riéncias enquanto uma escola e uma educagio diferenciada que, enraizada
na cultura do campo, tem buscado contemplar, no processo de formagao
dos jovens, os valores, concepgdes e modos de vida da agricultura familiar.
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E também nesta mesma diregdo que apontam os resultados de uma inves-
tigacdo mais recente'® que, reconhecendo a atualidade do fendémeno de
expansdo da pedagogia da alternincia na educagao do campo, teve como
propésito compreender as especificidades, concepgdes e prdticas de alter-
nancias construidas em duas experiéncias distintas: o Programa Saberes da
Terra e o Programa Residéncia Agréria.

O Programa Saberes da Terra ¢ uma iniciativa coordenada pelo
Ministério da Educagio, por meio da Secretaria de Educacio Continuada
e Diversidade em parceria com os entes federados, direcionado a jovens
agricultores familiares para o acesso e conclusio do ensino fundamental,
na modalidade de educagio de jovens e adultos, numa perspectiva de via-
bilizar um processo de escolarizacio que se propde integrado com qualifi-
ca¢do social e profissional. A finalidade do Programa ¢é apresentada como
sendo “[...] proporcionar formacio integral, prioritariamente ao jovem do
campo, por meio de: — Elevagdo de escolaridade, tendo em vista a conclu-
sao do Ensino Fundamental — Qualificac¢ao social e profissional (formagao
inicial e continuada) [...]” (BRASIL, 2005, p. 10).

O Programa Nacional de Educagio do Campo: Formacio de
Estudantes e Qualificagdo Profissional para a Assisténcia Técnica, deno-
minado Programa Residéncia Agrdria, ¢ uma iniciativa coordenada pelo
Ministério do Desenvolvimento Agrdrio, no 4mbito do Instituto Nacional
de Colonizagao e Reforma Agraria, cujo propésito é qualificar graduan-
dos das ciéncias agrdrias para o trabalho de assisténcia técnica e extensio
rural junto a agricultura familiar e assentamentos de reforma agréria, pro-
porcionando uma experiéncia concreta e articulada de pesquisa, ensino e
aprendizagem e um espago de reflexdo acerca da problemdtica agrdria e do
desenvolvimento rural.

A anilise dos projetos pedagdgicos dessas experiéncias revelou os
contornos das alternincias educativas em curso na realidade educacional
do campo que, na diversidade e amplitude de suas praticas, engloba dife-
rentes esferas institucionais (pablicas, comunitdrias, ONGs); diferentes ni-
veis de ensino (fundamental, médio e superior); diferentes modalidades de
educagio (formagio de jovens, estdgios de inser¢do, formagao permanente
de adultos); entre outros aspectos (SILVA, 2010). A despeito das especifici-
dades e diferencas existentes entre esses programas, um elemento comum
as experiéncias analisadas é também a forte valorizagao da alternancia
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como estratégia pedagdgica adequada as condi¢oes de vida e de trabalho
da populagio do campo, especialmente pelas possibilidades que ela oferece
de conjugagio da formacio teérica com as atividades préticas e, ainda que
minoritariamente, pela valoriza¢io e utilizagao das experiéncias e saberes
dos sujeitos no processo formativo.

O que nos interessa ressaltar é a presenca, no conjunto das experi-
éncias que tém sido objetos de nossos estudos, de uma representagao de
alternancia compartilhada. Assim, tanto no universo das Escolas Familia
Agricola e Casas Familiares Rurais quanto no universo do Programa Saberes
da Terra e do Programa Residéncia Agrdria, a alternincia é representada e
valorizada como uma estratégia pedagdgica propulsora de praticas educati-
vas vinculadas a realidade de vida e trabalho dos sujeitos do campo.

Essa consideracio da adequagio da alternincia as condigdes de vida
e de trabalho da populagio do campo emerge, entretanto, com uma ten-
déncia inicial que tende a privilegiar as possibilidades oferecidas por essa
estratégia pedagdgica na conjugagao da formagio tedrica com as atividades
prdticas, vinculando o processo de formagao dos sujeitos do campo com
a realidade de vida e de trabalho da agricultura familiar. Este, alids, é um
dos principios que fundamentam o Movimento da Educa¢io do Campo:
o direito dos povos do campo a uma educagio concebida a partir do lugar
de vida e de luta dos diferentes sujeitos, construida com sua participacio e
vinculada a sua cultura e necessidades humanas e sociais.

Todavia, nossas andlises sobre essas novas faces de alternincia na
educagao do campo tém evidenciado, entre outros aspectos, a presenga de
um potencial criativo dessas experiéncias que, além de inovagoes em suas
dindmicas educativas e nos seus instrumentos e dispositivos pedagdgicos —
construidos sob inspiracio mais direta de um idedrio pedagdgico nacional
e em articula¢do com os movimentos sociais do campo — tem propiciado a
emergéncia de outro sentido para a utilizacio desta estratégia pedagdgica: a
articulagdo de diferentes tempos e espagos da alternancia como possibilidade
do desenvolvimento de a¢oes educativas orientadas por uma légica de cons-
trucio coletiva de conhecimentos, na qual a valoriza¢o e utilizagio das ex-
periéncias e dos saberes dos sujeitos do campo fundamentam uma dindmica
de formagao continua, por meio da relagdo prética, teoria e prética.

Analisando as relagoes da formagao por alternancia, Aballea (1991)
evidencia que a relac¢io teoria e prdtica, prdtica e teoria, mais que uma
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simples justaposicao de saberes, pressupoe a existéncia de um vai e vem
necessdrio para permitir ao saber formalizado se confrontar com a prdtica
e ao saber prético se formalizar. Assim, a0 mesmo tempo em que a alter-
nancia contribui para uma redefini¢io do ato de formagao modificando
os contetdos, ela pressupée também uma mudanc¢a nas modalidades de
construcdo desses saberes.

Nesta perspectiva, Malglaive e Weber (1982), analisando os modos
de aprendizagem decorrentes da dinimica da alternancia, distingue trés
légicas que normalmente orientam as experiéncias de alternincia: uma l6-
gica dedutiva, que privilegiando a tradi¢do escolar/académica, concebe o
periodo fora da escola/universidade como aplicagio dos conhecimentos
ali adquiridos; uma légica indutiva, que, ao contrdrio da anterior, consiste
na formalizagdo das experiéncias prdticas, em que as vivéncias dos sujeitos
servem para ilustrar seus cursos tedricos; e uma lc')gica integrativa, que se
desenvolve sob uma coordenagio permanente dos diferentes envolvidos na
formacao, que conservam de ambos os lados a sua especificidade e a sua
autonomia, na medida em que cada um reage segundo a légica prépria do
seu meio.

O desenvolvimento de uma alternincia integrativa exige, assim, a
presenca de dispositivos pedagdgicos, a organizacio de atividades, de téc-
nicas e de instrumentos especificos que, por sua vez, estejam em coerén-
cia e articulados com o projeto e os principios da formagdo e dos sujeitos
envolvidos nas experiéncias educativas. Ou seja, assumir uma proposta
de alternincia nio é meramente implementar uma sucessao temporal de
periodos consagrados a atividades diferentes em locais diferentes, sem o
estabelecimento de ligagao explicita entre a formagao e as atividades prd-
ticas. Também nao é uma simples adi¢ao de atividades, na busca de criar
uma ligagdo dos tempos e espacos alternados da formagao. Uma verdadeira
alternincia consiste em uma integragio efetiva dos tempos e espacos alter-
nados, em uma unidade de tempo formativo (SILVA, 2000, 2003).

Consideragoes finais

Apesar de a alternincia propor uma formagao que envolve duas rea-
lidades que sdo vivenciadas sucessivamente, a relagao entre essas realidades
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nao deve ser reduzida a uma relacio bindria, normalmente expressa através
de bindmios como: relagao prética-teoria; agao-reflexdo; mundo da vida-
mundo da escola, entre outros. Existe uma tendéncia, segundo Gimonet
(2007), de uma ou outra realidade ser privilegiada, dependendo da fina-
lidade da formagdo. Assim, se a forma¢io profissional constituir a Gnica
finalidade, a tendéncia é privilegiar o meio profissional; se prevalecer a fi-
nalidade de insergao social, ¢ o meio de vida que servird de apoio da for-
magio. Todavia, se a finalidade ¢ a formacio integral da pessoa, assumida
em todas as suas dimensdes humanas, deve-se considerar a totalidade do
cotidiano da vida do sujeito: familia, movimento social, producio agricola,
comunidade, assentamento, etc. Busca-se, sob essa perspectiva, realizar uma
alternancia entre o cotidiano de vida do sujeito, suas atividades produtivas,
culturais, associativas, politicas, etc. — constituintes do seu meio de vida —e
o outro contexto, que ¢é o meio escolar ou académico. Ao contrdrio de uma
relacio bindria, a alternincia integrativa envolve relagoes diversas, seja entre
as instituigoes integrantes da formagao (familia, organizagoes comunitdrias,
escola, movimentos, universidade, etc.), entre os sujeitos envolvidos (pais,
educadores, mestres de estdgios, coordenadores, estudantes universitdrios,
etc.), entre processos (agao-reflexdo, pesquisa-agao-formagao, etc.) e entre
a natureza dos saberes e aprendizagens (empiricos, prdticos, experienciais,
tedricos, conceituais, etc.) (GIMONET, 2007).

E essa dinAmica educativa, oriunda da relacdo entre saberes diferentes,
construida sob a légica de uma alternincia integrativa, que tem despertado
nossa atencio. Particularmente, as experiéncias de alternincia construidas
no Ambito do Programa Residéncia Agrdria, a despeito das contradigoes e
desafios vivenciados, tém sido propulsoras de processos de formacio orien-
tada pela construgio coletiva de conhecimentos. E um Programa no qual a
formagao dos profissionais de ciéncias agrdrias para uma atuagio em dre-
as de reforma agréria e da agricultura familiar é pautada nos principios da
educacio do campo e da agroecologia. Considerando que a valorizagio e
o resgate dos saberes dos agricultores sao pilares da agroecologia, a constru-
¢ao do conhecimento agroecoldgico exige uma dinimica de entrelacamento
entre os saberes populares e cientificos. E essa alternincia de saberes que
torna as experiéncias do Programa Residéncia Agraria “portadora de futuro”
(CANARIO, 2000), pelas significativas contribuicoes que apresenta para a
necessdria integragao da escola com o mundo vivido.
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Esse desafio de articulacio do mundo da escola com o mundo da
vida, que tem sido recorrente nos debates pedagdgicos, expressa caracte-
risticas e limitagdes proprias de um fechamento da escola sobre si mesmo,
que tende a situd-la fora da linha do tempo e fora do espago social. Na
compreensio de Candrio (2006), isto ocorre porque a escola, enquanto
lugar onde se concretiza a relagao pedagdgica, nio é concebida como um
espago social; mas como espago escolar no qual um professor relaciona-se
com um grupo de alunos como se fosse uma tnica entidade e como se essa
relagdo se subtraisse as logicas que regem a agdo social. Este fechamento
da escola e seu isolamento do mundo exterior, tanto por fronteiras fisicas
quanto simbdlicas, é coerente com o fato de a escola ter historicamente
nascido em ruptura com a realidade local.

Todavia, se essa forma escolar encarnou uma organizagao do espago e
do tempo pedagdgico que se manteve inalterada por muitas décadas — apesar
das reformas e inovagoes no campo escolar — vivemos hoje um periodo de
desconstrugao dessa forma escolar e sua reinven¢io em diversas experiéncias
educativas em curso, principalmente no Ambito da educagao do campo. Sao
experiéncias que, acontecendo na periferia dos sistemas e com o protagonis-
mo dos movimentos sociais, tém buscado construir de um jeito novo de fa-
zer escola. E nesta perspectiva de reinvengio e abertura da escola a realidade
da vida que situamos o potencial pedagdgico da alternincia no contexto da
educagao do campo. Todavia, promover essa abertura da escola nao ¢ tarefa
simples e muito menos fécil, na medida em que nao basta apenas construir
pontes entre esses dois mundos e/ou alternar tempos e espagos na formagao.
Diferentemente de uma abordagem reducionista e simplista, ¢ fundamental,
nas palavras de Candrio (2006), “recontextualizar a agao educativa” e, sobre-
tudo, a agao escolar, de maneira que de uma “ruptura” com o local, a escola
avance para um processo de “relocalizagio” que nao se limita a estabelecer
ligagoes entre a escola e 0 mundo da vida, mas sim de integrar légicas e pro-
duzir mudangas qualitativas na escola.

Nota

1 Pesquisa intitulada Novas Faces da Pedagogia da Alternincia na Educa¢io do Campo, realiza-
da com apoio financeiro do CNPq/2009.
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