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ABSTRACT: Inclusive education in Polish schools has become a fact
and it is necessary to reflect on its effective implementation and the forecast
of further development. This article is another voice in the lively discussion
of the non-segregating model of student education, and its aim is to show
inclusive education in a dichotomous approach as change and continuation.
The idea of inclusive education as a kind of innovative solutions is based
on many concepts in the field of pedagogy and psychology, and their
recognition makes it easier to understand and accept the direction of changes
towards the school for all students.
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UWAGI WSTEPNE

Zmiany w edukacji zawsze s3 Zrédlem kontrowersji, przedmiotem
spotecznych dyskusji a nawet sporéw co do ich zasadnosci. Kazda zmiana budzi
niepokoj, wywoluje emocje, a towarzyszy jej pytanie: Jak teraz bedzie? Czy bedzie
lepiej? Zmiany w systemie ksztalcenia spotykaja sie z duzym zainteresowaniem
spotecznym, gdyz edukacja jest wazng czedcig ludzkiej egzystencji i Zycia
spotecznego. Ksztalcenie dzieci i mlodziezy jako priorytetowe i wazne zadanie jest
w centrum uwagi nie tylko nauczycieli i rodzicédw, ale calego spoleczenstwa,
bo edukacja jest wielowymiarowa przestrzenig, ktorg ksztaltuja czynniki
polityczne, spoteczne, kulturowe, gdzie odbija si¢ kondycja gospodarcza kraju,
lokowane s3 w niej jednostkowe i spoteczne nadzieje. Przestrzen t¢ cechuje duze
zrdznicowanie odnoszace si¢ do réznorodnosci potrzeb uczniéw, ich mozliwosci,
indywidualnych ograniczen czy subiektywnych doswiadczen edukacyjnych.
Poszukiwanie drogi dla skutecznej edukacji uczniéw z utrudnieniami w rozwoju
jest procesem, ktory przeszedl ewolucje od modelu ksztalcenia segregacyjnego
(ekskluzji) do modelu ksztalcenia niesegregacyjnego (integracji, inkluzji). Nadal
nie wiemy, czy jest to final dfugich poszukiwan czy tylko ich kolejny etap.

Hasta: szkota dla wszystkich, szkota dla kazdego ucznia otwierajg
perspektywe przystepnosci i réwnosci edukacji opartej na prawach czlowieka,
costanowi o wartosci wspdlnej edukacji dzieci z utrudnieniami
rozwojowymi/niepetnosprawnoscia oraz ucznidw zdrowych. Zaistniala ona
w latach dziewigcdziesiagtych jako alternatywa dla dynamicznie rozwijajacego
sie wowczas ksztalcenia integracyjnego. Mimo dos¢ powszechnego zjawiska
utozsamiania obu termindéw, pedagodzy specjalni wskazuja na edukacje
wlaczajacy jako wyzsza forme integracji, podkreslajac rozumienie obu pojec
w szerokiej perspektywie spolecznej oraz waskiej perspektywie zwigzanej
z aktualnymi rozwigzaniami systemowymi (Chrzanowska 2015, p. 34).

Niniejszy artykul podejmuje zagadnienie edukacji wiaczajacej w kontekscie
zlozonosci jej uwarunkowan w dwdch przestrzeniach: innowacyjne;j
i tradycyjnej/teoretycznej. Poznanie obu perspektyw pozwoli na pelniejsze

rozumienie istoty i dzialan wilaczajacych w edukacji.
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INKLUZJA/WEACZANIE - NOWA KATEGORIA WSPOLCZESNOSCI

Syndromem naszych czasow s3: zmienno$¢, niestabilnos¢, pospiech,
konsumpcjonizm i nadmierny indywidualizm. Ma to oczywiscie okreslone
konsekwencje dla czlowieka, ktdry coraz bardziej czuje si¢ zagubiony
i skoncentrowany na wlasnym Zyciu. Zatrzymanie si¢ cho¢ na chwile w ,,plynnej
rzeczywistosci” skutkuje ryzykiem wykluczenia z nurtu Zycia spolecznego.
Szczegélnie narazone s3 osoby z niepelnosprawnoscig, utrudnieniami
funkcjonalnymi, ktére bardzo cz¢sto doswiadczajg samotnosci. Z uwagi na wzrost
liczby os6b wykluczonych konieczne s3 dziatania wlaczajace cztowieka w rézne
przestrzenie zycia, co okreslane jest inkluzja spoleczna. Polega ona na stwarzaniu
wszystkim osobom, niezaleznie od pochodzenia, statusu spolecznego
i materialnego, przynaleznosci kulturowej, poziomu rozwoju, rownego dostepu
do korzystania z débr kulturowych, spolecznych w tym réwniez dostepu
do edukacji. Jak podkresla Broda-Wysocki, termin ten opiera si¢ na kilku
koncepcjach naukowych: porzadku instytucjonalnym, integracji spolecznej oraz
obywatelskosci (Broda-Wysocki, 2012), a jego istotnym wyrdznikiem jest
wspolpraca, partnerstwo i partycypacja. Inkluzja spoleczna jest forma
zainteresowania si¢ jednostka chorg, mniej zaradna, samotng, z problemami
w rozwoju czy funkcjonowaniu spolecznym i stworzenie dla niej warunkow
optymalnej egzystencji w szeroko rozumianej rzeczywistosci spolecznej. Mozemy
mowi¢ o dwoch formach inkluzji spotecznej: czesciowej i catkowitej, ktore
adresowane s3 do o0sob o zréznicowanych potrzebach. Inkluzja calosciowa
obejmuje pelne wlaczenie jednostki we wszystkie przestrzenie Zycia, a inkluzja
cze$ciowa dotyczy wybiorczego wlaczenia jednostki w zycie spotecznosci.

Inkluzja spoteczna jest trendem XXI wieku, stanowi przedmiot licznych
prac naukowych z obszaru socjologii (Szacki 2002, Frieske 2004, Frysztacki 2005,
Grotowska-Leder 2005, Speck 2005), pedagogiki/edukacji (Maciarz 1999;
Kwiecinski 2002; Peters 2004; Firkowska-Mankiewicz, Szumski 2008; Lechta
2010; Zacharuk 2008, Chrzanowska 2015).

Inkluzja spoleczna, bedaca odpowiedzig na wykluczenie i marginalizacje,
opiera si¢ na zalozeniach filozoficznych, psychologicznych i pedagogicznych,
ktore zainteresowane s3 czlowiekiem i jego relacja ze srodowiskiem. Koncepcje
filozoficzne poszukuja odpowiedzi na pytanie o istote i nature czlowieka.

Koncepcje psychologiczne ukazuja nam czlowieka w biegu Zycia, jego potrzeby,
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cechy, zachowania. Koncepcje pedagogiczne szukaja odpowiedzi na pytania:
Jak przygotowac czlowieka do zycia spolecznego ? Jakie sg cele wychowania
i nauczania czlowieka? Zanurzenie si¢ w koncepcjach naukowych jest
odkrywaniem prawdy o czlowieku, co pozwala lepiej zrozumie¢ jego dazenia
i potrzeby, wlasciwosci i uwarunkowania rozwoju oraz zlozona nature ,bycia
w $wiecie”. Istotne s3 tu zalozenia pedagogiki personalistycznej, dla ktorej
szczegdlne znaczenie maja: koncepcja czlowieka jako istoty bytowo zréznicowane;j
oraz relacje osobowe oparte na podmiotowosci. Jak zauwaza Leslaw Pytka,
»inkluzja spoteczna wyrasta z tradycji podmiotowego traktowania kazdego
czlowieka i dawania mu réwnych szans wobec innych - odmiennych biologicznie,
etnicznie, spotecznie i kulturowo 0séb w ramach danego spoleczenstwa. Stad jej
sympatie wobec filozofii i polityki uznawania praw czlowieka zawsze
i wszedzie”(2017, p. 20).

EDUKACIA WACZAJACA JAKO ZMIANA SYSTEMOWA

Edukacja wlaczajaca jest nowym paradygmatem w edukacji, promuje
wspolne nauczanie i wychowanie czyli jedno$¢ dla réznorodnosci. Jest ona
lokowana pomiedzy innowacja i tradycja, opiera si¢ na klasycznych i aktualnych
przestankach filozoficznych oraz pedagogicznych dotyczacych obrazu czlowieka
i jego relacji ze $wiatem zewnetrznym. Wedtug J. Glodkowskiej ,,realizacja tej idei
dotyczy co najmniej trzech pozioméw: $rodowiska lokalnego, placowki
edukacyjnej oraz ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (2009, p. 6).
Autorka definiuje istotne dla edukacji wlaczajacej pojecia, jak: wlaczanie,
wlaczanie edukacyjne oraz edukacja wiaczajaca:

— Wilgczanie to zlozony proces zapewnienia osobie niepelnosprawnej
mozliwosci spelnienia zadan rozwojowych, funkcjonowania w wiekszej
spotecznosci i poczucia przynaleznosci do niej.

—  Wilgczanie edukacyjne to strategia zapewnienia uczniom ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi dostepu do szkoét ogélnodostepnych, lokalnych
placéwek oswiatowych, z uwzglednieniem $rodowiska indywidualnie
dopasowanego i jak najmniej ograniczajagcego rozwdj ucznia
z niepelnosprawnoscia

— Edukacja wlgczajgca to proces wspdlnego ksztalcenia ucznidow

ze specjalnymi  potrzebami z ich  zdrowymi  rowie$nikami,
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przy jednoczesnym zapewnieniu poczucia przynaleznosci
do spolecznosci lokalnej i zapewnieniu koniecznego dla nich wsparcia
(technicznego, metodycznego, psychospotecznego, organizacyjnego)
wynikajacego z niepelnosprawnosci (ibidem).

Edukacja wlaczajaca jest procesem wspdlnego ksztalcenia uczniow przy
zapewnieniu  im specjalistycznej pomocy psychologiczno-pedagogicznej,
adekwatnej dla ich indywidualnych potrzeb, wynikajacych z ograniczen
rozwojowych. Pomoc specjalna czy specjalistyczna jest warunkiem skutecznej
edukacji wlaczajacej, a bez niej osigganie sukceséw edukacyjnych uczniéw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi jest znacznie bardziej utrudnione.
Zdaniem Jacka Bleszynskiego edukacja wlaczajaca jest najbardziej naturalng
forma nauczania pozwalajagca na ksztaltowanie form prospolecznych,
wspdlnotowej dojrzalosci do akceptaciji i tolerancji zréznicowanej rzeczywisto$ci
(Bleszynski, 2013, p.170). Wpisuje si¢ ona w przestrzen roznorodnosci
i adresowana jest do wszystkich uczniéw od roku 1991, odkad stala sie kluczowym
programem edukacyjnym UNESCO (Papuda-Dolinska, 2018). Opiera si¢ na
systemie wartosci, w ktdrych najwyzsza wartoscia jest cztowiek i jego godnos¢ oraz
kluczowych terminach, jak: podmiotowos¢, wlasna aktywnos¢, samorealizacja,
autonomia, sprawstwo.

Jest to nowatorski system rozwigzan edukacyjnych w zakresie ksztalcenia
uczniow z odchyleniami od normy, ktéry zostal usankcjonowany prawnie.
Elementami nowatorskimi sa: oparcie idei ksztalcenia o aktualne koncepcje
naukowe, nowe spojrzenie na dziecko i zjawisko niepelnosprawnosci (model
spoleczny), zmiany w zakresie organizacji i realizacji systemu pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w szkolach i placowkach os$wiatowych, zmiany
w zakresie ksztalcenia nauczycieli oraz zmiany w obszarze metodyki pracy
z dzieckiem/uczniem. Jednak najbardziej potrzebne sg zmiany mentalne zaréwno
u nauczycieli i rodzicéw, jak tez dzieci i mtodziezy, ktére dokonuja sie zbyt wolno.

Podstawa pracy edukacyjnej jest przyjecie holistycznego spojrzenia na
czlowieka/dziecko zgodnie z zaloZeniami koncepcji: humanistycznej,
egzystencjalnej i personalistycznej. W tym podejsciu rozwoj mozliwy jest
w atmosferze zapewniajacej jednostce poczucie bezpieczenstwa, wlasng
akceptacje oraz akceptacje jego osoby ze strony innych ludzi, co realizuje sie

w relacjach osobowych (Pilecka, 2013, p. 21-22). W trosce o pelny rozwdj dziecka
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konieczne jest budowanie oddzialywan na zasobach, potencjale a nie stabosciach,
deficytach, o co dopomina si¢ autor psychologii pozytywnej (Seligmann).

Zmiany w systemie pomocy psychologiczno-pedagogicznej ukierunkowane
s3 na wspieranie rozwoju dziecka o specjalnych potrzebach edukacyjnych
od chwili narodzin (wczesne wspomaganie rozwoju) do czasu ukonczenia
edukacji szkolnej. Rozwigzania aktualne stwarzaja przestrzen dla wspolnego bycia
dzieci zdrowych i dzieci z problemami w jednej klasie przy zapewnieniu
im specjalistycznych  form pomocy (zajecia rewalidacyjne, korekcyjno-
kompensacyjne, logopedyczne, terapeutyczne) oraz wspomagania ze strony
pedagoga specjalnego (nauczyciel wspomagajacy). Zmiana zakresu zadan dla
poradni psychologiczno-pedagogicznej oraz wprowadzenie nowych form pracy
specjalistéw tej placowki uzupelnia ofert¢ pomocowa skierowana do dzieci,
mlodziezy, nauczycieli i rodzicow. Nauczyciel pracujacy w placdwcee
integracyjnej/inkluzyjnej ma prawnie zabezpieczone wsparcie merytoryczne
i metodyczne ze strony pracownikéw placéwek specjalnych, poradni
psychologiczno-pedagogicznej, o$rodkéw doskonalenia nauczycieli
czy dyrektora. Pytanie o realizacje tych zalozen pozostaje retoryczne i wpisuje sie
w obszar watpliwosci, ktory jest naturalnym zjawiskiem przy wdrazaniu nowych
rozwiazan.

Za nowatorskie mozemy uzna¢ podejscie do kompetencji nauczyciela,
wsréd ktorych pojawily sie kompetencje diagnostyczne i terapeutyczne jako
odpowiedZz na wyzwanie i potrzeby praktyki edukacyjnej. Obecnos¢ dziecka
z niepelnosprawnoscia w klasie szkolnej wymaga od nauczyciela kompetencji
do udzielania pomocy, ktéra przez lata byla dostepna tylko specjalistom, jak:
psycholodzy, pedagodzy czy rehabilitanci. Aktualnie kompetencje do pomagania
s3 nieodzowne w pracy nauczycieli, pedagogow ogolnych czy wychowawcéw
na kazdym etapie edukacyjnym (Cwirynkalo, 2013).

Proces ksztalcenia wlaczajacego wymaga przygotowania nauczycieli,
ktorzy:

— uznaj3 réznorodno$¢ jako norme i wartos¢, ktore sprzyjaja edukacji;

— udzielajg wsparcia wszystkim uczniom oczekujac znacznych efektow;

— nastawieni s3 na wspdtprace;

— projektuja wlasny rozwdj zawodowy zgodny z koncepcja uczenia sie

catozyciowego (Pawluk-Skrzypek, 2014).
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Jak pokazujg badania, nauczyciele czuja si¢ najmniej kompetentni w pracy
z dzieckiem, ktdrego niepelnosprawno$¢ jest wynikiem przewleklej choroby
(15,1%), niepelnosprawnosci sluchowej (15, 1%), ruchowej (16%)
i niepelnosprawnosci wzrokowej (12,8%) (Bidzinski i in, 2013, p. 122).

Z przygotowaniem zawodowym nauczycieli do pracy w edukacji
inkluzyjnej zwigzany jest zwrot metodyczny w kierunku poszukiwania i wdrazania
metod aktywizujacych ucznia i nastawionych na jego indywidualne potrzeby.
Poza tym poszukiwanie metod pracy z grupa, w ktorej kazdy uczen jest traktowany
podmiotowo, z szacunkiem i wiaczany do zadan zespolowych. W odniesieniu
do uczniéw z niepelnosprawnosciami sensorycznymi istnieje koniecznos¢
zdobywania przez nauczycieli szczegdlnych kompetencji w zakresie postugiwania
sie alfabetem Brailea czy jezykiem migowym. Szkota, obok funkcji dydaktyczne;
i wychowawczej, realizuje funkgcje terapeutyczne, profilaktyczne, co odnosi si¢ do

obszaru programowego, ale tez pracy nauczycieli i specjalistéw szkolnych.

EDUKACJA WEACZAJACA JAKO KONTYNUACIA MYSLI PEDAGOGICZNE)

Tworzenie nowej jakosci edukacji (edukacja wilaczajaca) opiera
sie tradycyjnych i aktualnych koncepcjach naukowych z zakresu pedagogiki
i psychologii, zgodnie ze stowami Z. Melosika, Ze teorie pedagogiczne
sa egzemplifikacja filozoficznych pogladéw na s$wiat (Melosik, 2004, p. 308).
Kluczowe zalozenia edukacji wlaczajacej, jak: podmiotowosc¢ i godnos¢ dziecka,
jego prawa, wlasna aktywno$¢, potencjal, zasoby osobiste, doswiadczenia,
zdolno$¢ do samorealizacji s3 hastami pedagogiki i odnajdujemy je w wielu
koncepcjach  wychowania. Ich analiza pokazuje, iz zainteresowanie
podmiotowoscig dziecka nie jest odkryciem wspodtczesnosci.

Odniesienie do podmiotowosci i potrzeb dziecka spotykamy w pracach
Jana Amosa Komenskiego, ktory akcentowat warto$¢ praw dziecka i ich znaczenie
w wychowaniu. Kontynuatorem takiego pogladu byt Jan Jakub Rousseau, tworca
naturalizmu, ktory glosil, iz w edukacji istotne jest uwzglednienie praw dziecka
i jego osoby. Potrzeby i prawa dzieci oraz dzialania opiekunéw narzecz tworzenia
przestrzeni dla rozwoju, swobodnej ekspresji i zarazem aktywnosci wlasnej byly
artykutowane w pogladach innych pedagogéw, miedzy innymi Dawida,

Pestalozziego, Freineta, Deweya, Montessori, Korczaka. Odkrywanie dzieciecej
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podmiotowosci, jak uwaza B. Smolinska-Theiss, jest celem szkoly Nowego
Wychowania (2012, p. 11).

Kolejnymi  terminami  charakteryzujacymi  edukacje  wlaczajaca
s roznorodnos¢ i aktywnos$¢ dziecka/ ucznia, ktdre spotykamy w pracach filozofa
i pedagoga Johna Deweya. Jest on przedstawicielem pedagogiki pragmatyzmu,
w ktérej podstawowq kategoria jest wolnosc¢ i prawo wyboru. Dewey akcentowat
warto$¢ wspdlnoty, traktujac szkofe jako: ,miniaturowa wspolnotg spoleczng
(...)” (1963, p. 492), gdzie proces uczenia si¢ polega na wykorzystaniu dzialania
i doswiadczen ucznia. Przedstawiciel teorii pragmatyzmu postuluje obraz szkoly,
w ktérej ma miejsce prawdziwa wymiana doswiadczen i nastepuje proces
budowania wspolnego doswiadczenia. Program szkolny powinien opierac si¢
na doswiadczeniach, zainteresowaniach i potrzebach uczniow. Akcentowanie
potrzeby i wspolnoty dziatan wpisuje si¢ w id¢ edukacji wlaczajacej, ktdra przede
wszystkim ukierunkowana jest na zaspokajanie zréznicowanych potrzeb uczniéw,
ale tez stwarza przestrzen dla wlasnej aktywnosci dziecka/ucznia, dokonywania
samodzielnych wyboréw i wspoélnego doswiadczania w procesie uczenia sie.

Kolejnym zaloZeniem pragmatystow jest szacunek dla indywidualnych
réznic (Melosik 2004, p. 315), ktéry stanowi gléwne hasto inkluzji w wymiarze
spotecznym i edukacyjnym. W procesie wychowania wazne jest ksztaltowanie
umiejetnosci adaptacyjnych zwigzanych z przystosowywaniem si¢ jednostki do
zmieniajacych sie¢ warunkdéw spotecznych, zwlaszcza oséb z niepetnosprawnoscia.
W teorii dziatania pedagogicznego akcent potozony jest na wspoldzialanie jako
podstawe aktywnosci czlowieka, co uzasadnione jest tym, iz jednostka jest
elementem spoleczenstwa. Dobra szkola to taka, w ktorej cele indywidualne
ijednostkowe sg identyfikowane, akceptowane i zaspokajane. Zalozenia
pragmatyzmu bez trudu odnajdujemy w idei edukacji wiaczajacej, nastawionej na
réznorodnos¢ i aktywnos¢ ucznia oraz szacunek do jego podmiotowosci.

Wiaczenie dziecka do wspolnoty spotecznej jako wazny element dla jego
rozwoju odnajdujemy w postulatach Marii Montessori, ktora jest przedstawicielka
~ruchu pedagogiki wychodzacej od dziecka” i personalizmu pedagogicznego.
W swoich zalozeniach, bliskich naturalizmowi, podkresla znaczenie interakcji
dziecka ze Srodowiskiem w procesie budowania wtasnej osoby. Wloska lekarka
i pedagog zwracala szczegdlng uwage na otoczenie, w ktérym przebiega rozwdj
i wychowanie dziecka. Wprowadzila réwniez pojecie normalizacji jako cel

rozwoju. Postulaty budowania $rodowiska wlasciwego dla rozwoju dziecka

120



dotyczg wielu aspektow: organizacyjnego, osobowego, materialnego. Gloszone
przez nig hasta wolnosci sa wotaniem o dawanie dziecku przyzwolenia na stawanie
si¢ osoba wolna, ktora dazy do uzyskania samodzielnosci i niezalezno$ci. Znane
stowa — Pomdz mi, abym magt sobie samemu pomdc — akcentuja warto$¢ pomocy
oczekiwanej przez dziecko, a nie danej mu w nadmiarze, co czesto jest udzialem
nauczycieli w relacji z uczniem o ograniczonym rozwoju.

W procesie rozwoju dziecka i dazeniu do jego normalizacji wazne
s3 indywidualne doswiadczenia jednostki, mozliwos¢ doswiadczania przez nig
$wiata i wlasnego eksperymentowania. Jest to szczegélnie istotne w tzw. okresach
wrazliwych, w  ktérych obserwujemy najwyzsza gotowos$¢ dziecka
do przyjmowania wiedzy i ksztaltowania umiejetnosci zyciowych. Okres
wczesnoszkolny jest czasem zwiekszonego zainteresowania dziecka otaczajacym
go $wiatem. Maria Montessori nazwala go okresem ciszy i utwierdzania (Guz,
2006). W tym okresie kluczem do rozwoju jest aktywnos¢ poznawcza, ciekawosc,
Piagetowska postawa zdziwienia. Ten czas rozwoju to ,faza wrazliwodci
na moralnosé¢, sprawiedliwo$¢, dobro i zlo, uczucia religijne oraz rozmaite
dziedziny nauki” (Kucha 2004, p. 332). Proces wlaczania w edukacje¢ jest wyrazem
troski o ucznia, jego ksztalcenie, wychowanie i socjalizacje z uwzglednieniem
tradycyjnych oraz wspétczesnych zasad pedagogiki, ktére tworza rame dla relacji
w uktadzie nauczyciel-uczen.

Idea edukacji wlaczajacej nie jest czym$ zupelnie nowym ani nieznanym,
ale wyrosta i nadal budowana jest na wciaz aktualnych prawdach pedagogicznych

oraz do$wiadczeniach edukacyjnych nauczycieli.

ZAMIAST ZAKONCZENIA.....

Wyréwnywanie szans edukacyjnych dzieci i mlodziezy z utrudnieniami
rozwojowymi nalezy rozpatrywaé nie tylko przez pryzmat ich wiaczenia
do ogdlnodostepnej szkoly, ale uwzglednienia w procesie ksztalcenia ich potrzeb,
specyfiki funkcjonowania, potencjalu oraz zapewnienie odpowiedniej pomocy.
Teoretycznie kazdy uczen z niepelnosprawnoscia moze realizowa¢ edukacje
ze swoimi  sprawnymi  rowiesnikami  blisko  miejsca  zamieszkania,
co nie jest rozwigzaniem w pelni satysfakcjonujagcym. Bo sens wlaczenia
edukacyjnego tkwi w takiej organizacji procesu ksztalcenia, aby kazde dziecko

znalazlo w szkole miejsce odpowiednie dla siebie i wlasnego rozwoju oraz
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oczekiwang pomoc i wsparcie. Wymaga to przede wszystkim zmiany kultury
organizacyjnej przedszkola lub szkoly i traktowanie edukacji wiaczajacej jako
procesu, ktdry jest realizowany przez caly spoleczno$¢ szkolng przy duzym
zaangazowaniu rodzicow oraz wsparciu specjalistow. Traktowanie edukacji
wlaczajacej w kategorii innowacji, nowatorskich rozwigzan zakresla szeroki
obszar zmian, ktére wymagaja akceptacji, zrozumienia i refleksyjnego dziatania.
Niewatpliwie jest to widoczna i odczuwalna zmiana, do ktorej stopniowo
przygotowuja si¢ uczniowie, nauczyciele i ich rodzice oraz inne podmioty
spoteczne wspomagajace dziecko i rodzine.

Tych zmian nie mozna wprowadzi¢ decyzja administracyjna, ale osobistym
przekonaniem i wspolnym dziataniem opartym na optymizmie pedagogicznym
i oczekiwaniu na sukces. Innowacyjne rozwigzania w obszarze ksztalcenia
specjalnego sg zaréwno przyczyna, jak i efektem poszukiwan ,lepszej edukacji”
dla coraz liczniejszej i bardziej zrdznicowanej grupy ucznidw. Zmiany
programowe, kadrowe/kompetencyjne, organizacyjne, metodyczne i mentalne
stanowig fundament do budowania nowej jakosci edukacji ukierunkowanej
na réznorodnos$¢. Sztandarowe hasla, proponowane rozwigzania metodyczne
sgczesto  parafraza zalozen tradycyjnych koncepcji  pedagogicznych
i psychologicznych, wyjasniajacych istote nauczania-uczenia si¢, znaczenie
pomocy i wsparcia oraz uzasadniajace podmiotowe podejscie do ucznia
z dawaniem mu przestrzeni do pokonywania wiasnych slabosdci i ograniczen,
przekraczanie siebie (koncepcja transgresji) w dazeniu do rozwoju i autonomii.
Ujmowanie edukacji wlaczajacej w postaci procesu akcentuje jego etapowosc,
co uzasadnia postawienie pytania: na jakim etapie tego procesu znajdujemy

sig aktualnie?
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