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ABSTRACT: There should be no scope for infantilising children and their
abilities by discussing only the easy and pleasant topics which leave no room
for argument in modern education systems. It is important to raise difficult
issues, pertinent to everyday life in the modern world, in the course
of the education process. From an early age, the education process in Sweden
is aimed at developing the ability to critically evaluate oneself, interact with
the outside ~ world,  and develop  problem-solving  skills  related
to environmental and social issues. This article deals with the issues
of education for sustainable development and presents examples of practical
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Przestrzen edukacyjna

Przestrzen edukacyjna rozumiana jest jako srodowisko, w ktérym dokonuje
sie edukacja (Kwiecinski, 1995). Przestrzen edukacyjna jest Swiadomie tworzona
przez przedstawicieli $rodowiska o$wiatowego i lokalnego, w my$l wyznawanych
przez nich wartosci, zuwzglednieniem dostgepnych zasobéw tkwigcych
w wybranym $rodowisku.

Pojecie przestrzeni edukacyjnej trafnie definiuje Irina Surina, okreslajac ja
jako ,,(...) wzglednie, racjonalna, jednolita konstrukcje uporzadkowania zycia
spolecznego, dzialalnosci spolecznej opartej na subiektywno - obiektywnej
percepcji rzeczywistoéci spofecznej, u postaw ktorej znajduje sie system
szkolnictwa i dziatalno$¢ edukacyjna, ktérej gtéwnym celem jest ksztaltowanie
osobowosci” (Surina, 2010, p. 14).

Lokalne $rodowisko edukacyjne moze by¢ ograniczane w roézny sposéb, na
przyklad geograficznie, kulturowo przez naptyw emigrantéw i czasowo. Wydaje
sie jednak, iz lokalne przestrzenie edukacyjne powinny byc¢ wspdlczesnie otwarte
na warto$ci majgce charakter ponadkulturowy. Wartosci samoistne winny
stanowi¢ fundament edukacji we wszystkich lokalnych przestrzeniach
edukacyjnych. ,,Wartoéci samoistne otwierajg przestrzen edukacyjna na to, co
wieczne i nieskonczone, a jednoczeénie na to, co bardzo konkretne, wymierne,
codzienne, co jest kwestia wolnosci ludzkiego wyboru, co stanowi wartosci
niesamoistne, wjaki§ jednak sposob zawsze powiazane zsamoistnymi”
(Pasterniak, 1995, p. 50). Przestrzegane wartosci zalezg od polityki panstwa, wladz
o$wiatowych, nauczycieli, ucznidow, tresci iceléw programow edukacji.
Najbardziej sprzyjajacy edukacji jest uktad réwnowagi iharmonii miedzy
warto$ciami wnoszonymi przez rodzicow iuczniéw a preferowanymi przez
wladze.

Przestrzen edukacyjna jest zréznicowana lokalnie, spotecznie i kulturowo.
W jej sktad wchodza:

— $wiat zewnetrzny w aspekcie fizycznym (budynki, sale, korytarze, pomoce
edukacyjne, schowki, zakamarki),

— obszar spoteczny (kontakty miedzyludzkie w danej spotecznosci, rytuaty,
$wietowanie wspolnych wydarzen),

— $wiat wlasnych potrzeb, pragnien, marzen, zainteresowan i mozliwosci

ich realizowania.
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Przestrzen edukacyjna tworza nastepujace elementy: infrastruktura
edukacyjna, instytucje réznych szczebli, zaliczajace sie do systemu szkolnictwa,
systemy edukacyjne, edukacja jako instytucja spoteczna, standardy ksztalcenia,
grupy spoleczne uczestniczace w dziataniach edukacyjnych, rynek edukacyjny,
w tym takze zakres ijakod¢ ofert ustug edukacyjnych, wzajemne oddzialywania

elementow przestrzeni” (Surina, 2010, p. 16).

Idea zrownowazonego rozwoju i edukacji dla zrownowazonego

rozwoju

Zréwnowazony rozwo6j (z ang. Sustainable Development) jest terminem
wieloznacznym, pojawiajacym sie¢ powszechnie wrdéznych kontekstach,
interpretowanym w wieloraki sposob przez przedstawicieli poszczegélnych
dziedzin nauki. Trudno nie zgodzi¢ si¢ ze stwierdzeniem Anny Kalinowskiej, ze
zréwnowazony rozwoj ,(...) to sfera, ktéra nie mieéci si¢ wjednej tradycyjnej
kategorii wiedzy ani wjednym sektorze gospodarki czy zycia spolecznego”
(Kalinowska, 2007). Wielowymiarowy, interdyscyplinarny charakter oraz duza
popularnos¢ pojecia zréwnowazonego rozwoju implikuje szereg trudnosci w jego
jednoznacznym, precyzyjnym zdefiniowaniu (na wieloé¢ i réznorodnos¢ definicji
zréwnowazonego rozwoju zwracaja uwage m.in.: Batachowicz, 2016; Kafel, 2007;
Piontek, 2002).

Krzysztof Kafel wymienia szes¢ kluczowych wydarzen zudzialem
miedzynarodowych organizacji, ktére okre§la mianem ,kamieni milowych” na
drodze rozwoju idei i zasad zréwnowazonego rozwoju. S3 to:

1. XXIII Sesja Zgromadzenia Ogélnego Narodéw Zjednoczonych (1967 r.).

2. Na sesji spoleczno$¢ miedzynarodowa po raz pierwszy wyrazita swoje
zaniepokojenie dotyczace stanu $rodowiska przyrodniczego.

3. Czlowiek ijego srodowisko. Raport U'Thanta, Sekretarza Generalnego
ONZ (1969 r.).

4. Raport byl pierwszym dokumentem prezentujacym szerokiej opinii
publicznej dane dotyczace zniszczenia $rodowiska naturalnego ijego
niekorzystnych konsekwencji, wzywajacym wszystkie kraje do
racjonalnego korzystania zzasobéw Ziemi ido wysitkéw na rzecz
ochrony ekosystemu.

5. Mamy tylko jedng Ziemig. Konferencja ONZ w Sztokholmie (1972 r.).
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6. W trakcie konferencji po raz pierwszy uzyto pojecia ,zréwnowazony
rozw6j”, jednak nie okreslono precyzyjnie jego znaczenia. Akcentowano
dwa zasadnicze rodzaje kapitalu (przyrodniczy iludzki) istotne dla
rozwoju zgodnego z potrzebami czlowieka. Podczas konferencji
powotano Program Srodowiskowy Organizacji Narodéw Zjednoczonych
(z ang. United Nations Environment Programme — UNEP), agende ONZ
majgca na celu prowadzenie dziatan w zakresie ochrony s$rodowiska
i monitorowania jego stanu.

7. Nasza Wspdlna Przysztos¢. Raport ONZ (1987 r.).

8. W raporcie Swiatowej Komisji Srodowiska i Rozwoju ONZ (zwanym od
nazwiska przewodniczacej grupy roboczej, Gro Haarlem Brundtland -
premiera Rzadu Norwegii, Raportem Brundtland) pojawita sie pierwsza,
klasyczna definicja zrownowazonego rozwoju.

9. Srodowisko i Rozwdj. Konferencja ONZ w Rio de Janeiro (1992 r.).

10. Efektem prac podjetych wtrakcie konferencji bylo opublikowanie
dokumentéw: tzw. Deklaracji z Rio w sprawie Srodowiska i Rozwoju oraz
Agendy 21 okreslajacej zasady zrownowazonego rozwoju iprogram
dziatan na XXI wiek. Podkreslono takze potrzebe integralnego ujecia
ochrony §rodowiska, rozwoju gospodarczego i rozwoju spotecznego.

11. Swiatowy Szczyt w sprawie Zréwnowazonego Rozwoju w Johannesburgu
(2002 1.).

12. Rezultatem obrad toczacych sie w trakcie szczytu bylo wypracowanie
dwéch  dokumentéw: Deklaracji  Politycznej (tzw. Deklaracji
Johannesburskiej) potwierdzajacej zobowigzania do zréwnowazonego
rozwoju przyjete w Agendzie 21 oraz Planu Dzialania odnoszacego si¢ do
Milenijnych Celéw Rozwoju ONZ, a zakladajacego m.in. zmniejszenie do
2015 roku o potowe (w poréwnaniu z 1990 rokiem) ubdstwa na $wiecie,
zapewnienie powszechnego dostepu do edukacji, dgzenie do réwnosci
plci, ochrone zdrowia iérodowiska naturalnego, wzmacnianie
$wiatowego partnerstwa w sprawach rozwoju (Batachowicz, 2016; Kafel,
2007; Kosciotek, 2016; Walosik, 2013, p. 64 - 68).

Mimo iz geneza idei zrownowazonego rozwoju siega przefomu lat 60. i 70.
XX wieku, to pierwsza definicja interesujgcego nas terminu pojawita sie — jak juz

wczedniej wspomniano - dopiero wraporcie Nasza Wspdlna Przysztosc,
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opracowanym przez Swiatowa Komisje Srodowiska i Rozwoju ONZ w 1987 roku.
Zréwnowazony rozwdj zostal tam okreslony jako taki, ,(...) ktéry zapewnia
zaspokojenie potrzeb obecnego pokolenia bez umniejszania szans przyszlych
pokolenn na zaspokajanie wilasnych potrzeb” (WCED, 1987). Jednoczesénie
zwrdcono uwage na trzy gléwne aspekty, jakie nalezy uwzgledni¢ w opracowaniu
strategii prowadzacej do osiagniecia zréwnowazonego rozwoju:

1. aspekt przyrodniczy — ochrona $rodowiska iracjonalna gospodarka
zasobami naturalnymi (zapobieganie iograniczanie zanieczyszczenia
srodowiska, ochrona gatunkéw zagrozonych wyginieciem, promocja
odnawialnych Zrodet energii);

2. aspekt ekonomiczny - wzrost gospodarczy isprawiedliwy podziat
wynikajacych z niego korzyéci (ulatwianie dostepu do rynkéw dla panstw
rozwijajacych sie, finansowanie rozwoju);

3. aspekt spoleczny - rozw¢j spoleczny (walka z ubdstwem, dostep do
edukacji iochrony zdrowia, eliminacja probleméw spolecznych)
(Kosciotek, 2016).

Wyodregbnione obszary staly si¢ podstawa filozofii zréwnowazonego
rozwoju, wytyczajac kierunki dziatan iprac podejmowanych w zakresie jego
upowszechniania.

Wspdlczesne rozumienie istoty zréwnowazonego rozwoju na 0gol
uwzglednia podstawowe jego filary: ekologiczny, ekonomiczny, spoteczny
(uzupelniane czesto o wymiar kulturowy), aczkolwiek w zaleznosci od ujecia,
w wigkszym lub mniejszym stopniu akcentuje poszczegdlne plaszczyzny
problemowe. W literaturze przedmiotu spotka¢ mozna takze rozszerzone listy
aspektow zréwnowazonego rozwoju (Pawlowski, 2009). Wydaje sie jednak, ze
wlaéciwe jest podejscie zakladajace zachowanie réwnowagi miedzy
wyodrebnionymi aspektami zréwnowazonego rozwoju.

W polskim prawodawstwie przez pojecie zrownowazonego rozwoju
~rozumie sie (...) taki rozwdj spoleczno - gospodarczy, w ktérym nastepuje proces
integrowania dzialan politycznych, gospodarczych i spolecznych, z zachowaniem
rébwnowagi  przyrodniczej oraz trwaloéci  podstawowych  proceséw
przyrodniczych, wcelu  zagwarantowania  mozliwoéci  zaspokajania
podstawowych potrzeb poszczegolnych spolecznodci lub obywateli zaréwno
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wspolczesnego pokolenia, jak i przysztych pokolen” (Dz.U. 2001 nr 62 poz. 267,
art. 3, ust. 50).

Aktualne dzialania spoleczno$ci miedzynarodowej ukierunkowane na

zréwnowazony rozwéj wytyczone sa poprzez cele zawarte w przyjetej na 70. Sesji

Zgromadzenia Ogolnego Narodow Zjednoczonych w Nowym Jorku (obradujacej

25 - 27 wrzeénia 2015 r.) ,,Agendzie na rzecz Zréwnowazonego Rozwoju 2030”.
Cele te to:

1.
2.

10.

11.

12.
13.

14.

15.

70

Wyeliminowanie wszelkich form ubdstwa na $wiecie.

Wyeliminowanie glodu, zapewnienie bezpieczenstwa zywnosciowego
i lepszego odzywiania, promocja zréwnowazonego rolnictwa.
Zapewnienie zdrowego zycia idazenie do zapewnienia dobrostanu
wszystkich ludzi, niezaleznie od wieku.

Zapewnienie wysokiego poziomu edukacji wlaczajacej oraz umozliwienie
wszystkim ludziom edukacji przez cale zycie.

Osiagniecie réwnos¢ plci i wzmocnienie pozycji kobiet i dziewczat.
Zapewnienie wszystkim ludziom dostepu do wody oraz zréwnowazone
gospodarowanie jej zasobami i infrastrukturg sanitarna.

Zapewnienie wszystkim dostepu do stabilnych, zréwnowazonych
i nowoczesnych zrddet energii po przystepnej cenie.

Promowanie stabilnego, inkluzywnego, zréwnowazonego modelu
wzrostu gospodarczego oraz zatrudnienia i godnej pracy dla wszystkich.
Budowanie trwalej infrastruktury, odpornej na skutki katastrof,
promowanie zréwnowazonego, inkluzywnego modelu rozwoju
gospodarczego oraz wspieranie innowacyjnosci.

Zmniejszenie nieréwnosci rozwojowych w obrebie poszczegdlnych
panstw i miedzy panstwami.

Tworzenie bezpiecznych, zréwnowazonych, odpornych na skutki klesk
zywiotowych miast i osiedli ludzkich.

Wypracowanie zréwnowazonych wzorcéw konsumpcji i produkcji.
Pilne podjecie dzialan majacych na celu zahamowanie zmian
klimatycznych i przeciwdziatanie ich skutkom.

Ochrona oceanéw imoérz oraz zréwnowazone wykorzystywanie ich
zasobow.

Ochrona iodbudowa Ilagdowych ekosysteméw oraz promocja

zréwnowazonych metod ich wykorzystywania, gospodarowanie lasami



w sposoOb zrownowazony, przeciwdzialanie pustynnieniu, powstrzymanie
i odwrécenie proceséw degradacji gleby oraz powstrzymanie strat
bioréznorodnosci.

16. Promowanie pokojowych, inkluzywnych spoteczenistw, zapewnienie
wszystkim ludziom jednakowych szans isprawiedliwego traktowania;
budowanie efektywnych, odpowiedzialnych iinkluzywnych instytucji
wszystkich szczebli.

17. Wzmacnianie narzedzi wdrazania iodbudowywania globalnego

partnerstwa na rzecz zrdwnowazonego rozwoju (http://www.unesco.pl/).

Realizacja strategii zrownowazonego rozwoju nie bylaby mozliwa bez
podjecia szeroko zakrojonych dziatan o charakterze edukacyjnym. Dlatego juz
w 1977 roku edukacja dla zréwnowazonego rozwoju (z ang. Education for
Sustainable Development — ESD) zostata uznana za sprawe priorytetowa (Jutvik,
Liepina). Nalezy jednak zaznaczy¢, ze ,podloze, na ktérym rozwinela sie
koncepcja edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju, rézni sig
w poszczeg6lnych krajach. Jedni widza ESD (...) jako kontynuacje edukacji
srodowiskowej, uzupelniong o dodatkowe pojecia z zakresu etyki, rownosci oraz
nowe sposoby myélenia i nauczania. Inni z kolei uwazaja, ze edukacja na rzecz
zrdwnowazonego rozwoju powinna by¢ czescia edukacji Srodowiskowej, ktora
powinna nadal funkcjonowaé. Jeszcze inne podejécie traktuje edukacje
srodowiskowg czy ekologiczng jako czes¢ ESD, poniewaz ta druga faczy w sobie
rozwoj, roznorodnos¢ kulturowa, oraz spoteczng iekologiczng sprawiedliwos$¢”
(ibidem, p. 19).

Zainteresowanie miedzynarodowych gremiéw edukacja ukierunkowana na
osiggniecie harmonii miedzy dziataniami na rzecz ochrony naturalnych zasobéw
Ziemi a osiggnieciami cywilizacyjnymi w sferze ekonomicznej ispotecznej
zaowocowalo przyjeciem 20 grudnia 2002 r. przez Zgromadzenie Ogdlne ONZ
rezolucji ustanawiajacej Dekade Edukacji na rzecz Zréwnowazonego Rozwoju
(2005 - 2014), ktéra oficjalnie ogloszono 1 marca 2005 r. Zgodnie z jej zalozeniami
okreslono holistyczny model edukacji obejmujacy zagadnienia dotyczace nie tylko
ochrony srodowiska izarzadzania zasobami naturalnymi, ale takze kwestii
ekonomicznych (odnoszacych sie do zrownowazonej produkcji i konsumpcji)
i spotecznych (obejmujacych m.in. zagadnienia praw czlowieka, zréznicowania

kulturowego, tolerancji, demokracji, zdrowia). ,,W ramach wdrazania i realizacji
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strategii rzady krajow europejskich zobowiazaly si¢ wprowadzi¢ tematyke
zrownowazonego rozwoju do edukacji formalnej, nieformalnej i mimowolne;j”
(Batorczak, 2007, p. 60). W polskim systemie edukacyjnym problematyka
ochrony $rodowiska izréwnowazonego rozwoju uwzgledniona zostala
w podstawach programowych ksztalcenia ogdlnego dla wszystkich typow szkoét
(Dz.U. 2001 nr 62 poz. 267, art. 77, ust. 1.).

Co prawda Dekada Edukacji dla Zréwnowazonego Rozwoju dobiegla
konca, ale dzialania na rzecz budzenia $wiadomodci, zdobywania wiedzy,
umiejetnosci i postaw sprzyjajacych zrownowazonemu rozwojowi nie tylko nie
zakonczyly sie, ale w wybranych zakresach wrecz przybraly na intensywnoéci. Jak
pisze Ewa Lewandowska, ,wynikiem podsumowan tego, co wydarzyto sie podczas
Dekady AZR bylo postanowienie UNESCO odnoénie do stworzenia Globalnego
Programu Dzialan GAP, czyli stworzenie mapy obszaréw oraz podjecie
intensywnych dzialan na rzecz edukacji dla zréwnowazonego rozwoju”
(Lewandowska, 2016, p. 67). Wspomniane obszary dotycza m.in. wspierania
polityki na rzecz EZR, wlaczania zréwnowazonych praktyk w edukacje, rozwijania
kompetencji nauczycieli, motywowania mlodziezy, wspierania grup spolecznych
i autorytetéw w tworzeniu spolecznosci lokalnych na bazie programéw EZR.

Trafnie zauwaza Alicja Walosik, ze ,efektywna edukacja na rzecz
zréwnowazonego rozwoju wymaga uwzglednienia dokonywanych wspoétczesnie
zmian kulturowych i spotecznych” (Walosik, 2013, p. 132). Konieczne wydaje si¢
ksztaltowanie umiejetnoéci niezbednych do optymalnego funkcjonowania
w spoleczenstwie XXI wieku, sposrdd ktérych na szczegdlng uwage zastuguja:
kreatywno$¢ i innowacyjno$¢, krytyczne myslenie i rozwiazywanie problemow,
komunikowanie sie, wspdlpraca wgrupie, wyszukiwanie izarzadzanie
informacja, rozumienie mediéw, korzystanie ztechnologii informacyjno-
komunikacyjnej, elastyczno$¢, zdolno$¢ adaptacji do zmieniajacych sie
warunkéw, umiejetnosci  spoleczne i wielokulturowe, odpowiedzialno$é

i skuteczno$¢, przywodztwo (http://www.edunews.pl/).
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System edukacyjny w Szwecji

Obecny ksztalt szwedzkiego systemu edukacyjnego jest wynikiem
dlugoletniej reformy oswiaty powiazanej $ciéle z caloksztaltem zmian
politycznych i spotecznych towarzyszacych szybkiemu procesowi rozwoju kraju'.

Pierwszy nieobowigzkowy etap edukacyjny stanowi wychowanie
przedszkolne. Obejmuje dzieci od 1. do 6. roku zycia, ktore uczeszczaja do
zintegrowanych placowek przedszkolnych (nie ma podzialu na Zlobki
i przedszkola). Edukacja przedszkolna realizowana jest w réznorodnych formach:
przedszkolach (forskola), otwartych przedszkolach (dppen forskolach), do ktérych
uczeszczaja dzieci wraz z rodzicami lub innymi opiekunami oraz w rodzinnych
domach opieki dziennej (familjedaghem) organizowanych w domach opiekunéw.
Dla dzieci sze$cioletnich przeznaczone sg klasy zerowe (forskoleklass), w ktérych
nauka trwa jeden rok szkolny. Gminy s3 zobowigzane do zapewnienia opieki
dzieciom w wieku od 1 do 6 lat, przy czym trzy-, cztero-, pigcio- i sze$ciolatkom
przystuguje bezptatny dostep do edukacji przedszkolnej w wymiarze 15 godz.
tygodniowo (525 godz. rocznie). Dluzszy czas pobytu w przedszkolu wigze sie
z koniecznoscig uiszczania czesnego, ktérego wysokos¢ stanowi niewielki odsetek
dochodu rodziny. Bogate wyposazenie placdwek przedszkolnych, niewielka liczba
dzieci przypadajaca na jednego nauczyciela (na ogét jedna osoba zajmuje sie
jednocze$nie pieciorgiem dzieci) oraz organizacja zaje¢ wykorzystujaca przede
wszystkim aktywnos¢ zabawowa inastawiona na ksztaltowanie zachowan
spotecznych to najwazniejsze czynniki determinujgce wysoki poziom opieki
i wczesnej edukacji dziecka.

Ksztalcenie obowiazkowe w Szwecji trwa od 7. do 16. roku zycia i obejmuje
minimum 6665 godzin zaje¢ dydaktycznych. Od 1997 r. edukacje szkolng moga
rozpoczynac takze dzieci w wieku szesciu lat. Dziewigcioletni okres nauki w szkole
podstawowej (grundskola) dzieli si¢ na trzy stopnie: nizszy (ldgstadiet, klasy 1 - 3),
$redni (mellanstadiet, klasy 4 - 6) i wyzszy (hogstadiet, klasy 7 - 9). Rok szkolny
trwa co najmniej 178 dni (od konca sierpnia do poczatku czerwca) i podzielony
jest na dwa polrocza: jesienne i wiosenne. Szczegdlowy dzienny itygodniowy
wymiar zaje¢ wyznacza sama szkota, uwzgledniajac liczbe godzin przypadajacych
na poszczegolne przedmioty okreslong w planach nauczania obowiazujacych na

'Dane dotyczace organizacji szwedzkiego systemu edukacyjnego zaczerpnigto z nastgpujacych Zrodel:
(Bakalarczyk, 2011; Lieder, 2014; http://eurydice.org.pl/; http://www.skolverket.se/).
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szczeblu centralnym oraz zasade nieprzekraczania szesciu godzin dziennie dla
dzieci zklas 1 - 3 i o§miu dla uczniéw starszych. W klasach 1 - 6 zdecydowana
wiekszo§¢ zaje¢ dydaktycznych realizowanych wramach poszczegdlnych
przedmiotéw prowadzi jeden nauczyciel. Na poczatkowym szczeblu edukacji
rozwijane s3 podstawowe umiejetnodci szkolne, takie jak czytanie, pisanie,
poprawne wypowiadanie sie iliczenie. W klasie czwartej wprowadzane s3 dwa
nowe przedmioty teoretyczne: jezyk szwedzki ijezyk angielski oraz przedmiot
ogblnoksztatcacy (orienterande dmnen, OA) obejmujacy elementy historii,
geografii, przyrody i religioznawstwa. W klasach 1 - 6 realizowane s3 przedmioty
obowigzkowe, jak: muzyka, prace reczne, rysunek isport, natomiast w klasie
szostej dodatkowy jezyk obcy. W klasach 7 - 9 wyodrebnia si¢ blok przedmiotéw
przyrodniczych (biologia, chemia, fizyka), blok przedmiotéw spotecznych
(kontynuacja OA zklas 1 - 6) oraz przedmiot wybrany zgodnie
z zainteresowaniami ucznia (np. gra na instrumencie, informatyka, technologia
zywienia). Proces ksztalcenia kladzie szczegélny nacisk na zdobywanie wiedzy
i umiejetnosci majacych praktyczne zastosowanie, umozliwiajacych wspolprace
wgrupie izapewniajacych przygotowanie do zycia w spoleczenstwie.
Obowigzujacy od 2011 r. system oceniania, ktéremu podlegaja uczniowie
poczawszy od szdstej klasy, obejmuje skale od A do F, gdzie A oznacza najwyzsza
mozliwg ocene, a F — ocene niedostateczng. Wprowadzono takze symbol FX
przypisywany uczniom skreslonym z listy ze wzgledu na duzg liczbe nieobecnosci.

Kolejnym szczeblem wszwedzkim systemie os$wiaty s3 szkoly
ponadpodstawowe (gymnasieskola) bedace odpowiednikiem polskich szkét
ponadgimnazjalnych. Zapewniaja one 3-letnie ksztalcenie teoretyczne i2-letnie
ksztatcenie zawodowe. W ramach 3-letniego cyklu edukacyjnego uczniowie maja
mozliwos§¢ wyboru jednego z18 blokéw tematycznych, tzw. programoéw
krajowych (nationella program), sposrod ktérych 12 to programy profilowane
(pedagogiczny,  budowniczy, elektryczny, transportowy,  biznesowo-
administracyjny,  rzemieélniczy,  hotelarsko-turystyczny,  przemystowy,
technologii pozyskiwania energii ze Zrddel odnawialnych, gastronomiczny,
gospodarki przestrzennej, socjalny), ktérych ukonczenie umozliwia podjecie
pracy, apozostale 6 stanowig programy ogdlne (ekonomiczny, artystyczny,
humanistyczny, przyrodniczy, socjologiczny, technologii informatycznych)
niedajace kwalifikacji zawodowych, a przygotowujace do ksztalcenia na poziomie
studiow wyzszych. Wszystkie wymienione programy ksztalcenia zapewniaja
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gruntowne podstawy wyksztalcenia ogdlnego, aich ukonczenie uprawnia do
ubiegania sie o przyjecie na studia. Nauka w szkole ponadpodstawowej konczy sie
napisaniem pracy zaliczeniowej tematycznie zwigzanej z wybranym przez siebie
profilem. Absolwent gymnasieskola otrzymuje Slutbetyg (réwnowaznik polskiej
matury). Szwedzkie szkoty ponadpodstawowe oferujg takze ksztalcenie w ramach
2-letniego kursu zawodowego obejmujacego te same przedmioty obowigzkowe,
ktore wystepuja wtoku 3-letniej nauki, ale kladacego wigkszy nacisk na
opanowanie umiejetnodci praktycznych, ktére sg niezbedne do rozpoczecia
kariery zawodowe;.

Ksztalcenie wyzsze w Szwecji realizowane jest przez uniwersytety
(universitet), uniwersytety ludowe (folkhogskola) iszkoly wyisze/kolegia
uniwersyteckie (hogskola). Nauka na poziomie szkolnictwa wyzszego podzielona
jest na trzy etapy. Studia I stopnia realizowane moga by¢ w toku 2-letniego cyklu
nauki zakonczonego egzaminem hogskoleexamen (120 ECTS) lub 3-letniego
konczacego si¢ egzaminem kandidatexamen (180 ECTS) iuzyskaniem tytutu
kandidat, ktéry jest odpowiednikiem polskiego licencjata. Absolwenci studiéw
3- letnich I stopnia maja mozliwo$¢ podjecia ksztalcenia na studiach II stopnia:
2- letnich (120 ECTS) lub rocznych (60 ECTS), dajacych mozliwos$é (w obydwu
przypadkach) zdobycia tytulu magistra. Studia III stopnia oferuja 2-letni cykl
ksztalcenia dajacy tytul licencjata (licentiatexamen) lub 4-letni zwieniczony
uzyskaniem tytulu doktora (PhD/doktor).

Przestrzen ku zrownowazonemu rozwojowi w szwedzkich placowkach
przedszkolnych i szkolnych

Myslenie o edukacji mozna rozpatrywa¢ wedlug réznych dyskursow.
Dorota Klus-Staniska wyréznila nastepujace rodzaje dyskurséw:
— funkcjonalno-behawiorystyczny,
— humanistyczno-adaptacyjny,
— konstruktywistyczno-rozwojowy,
— konstruktywistyczno-spoteczny,

— krytyczno-emancypacyjny (Klus-Stanska, 2009).

Wychowawca - opowiadajac si¢ za konkretnym dyskursem - wybiera
okreélong praktyke edukacyjng iwyznacza wduzym stopniu drogi rozwoju

swoich wychowankéw oraz calej spolecznosci. Dyskursy maja rézne zrodia
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naukowe, inaczej rozpatruja rozwoj dziecka, relacje dziecko-nauczyciel, sposéb
oddzialywania podmiotéw edukacyjnych, sposéb tworzenia wiedzy,
projektowanie przestrzeni edukacyjnej, zaje¢ w przedszkolu i lekcji w szkole oraz
rozumienie pojecia edukowac.

W rozwazaniach na temat przestrzeni edukacyjnej zwiazanej z systemem
edukacji do zréwnowazonego rozwoju w Szwecji przydatne bedg trzy ostatnie
paradygmaty:

— konstruktywistyczno-rozwojowy - wmysl ktérego edukacja jest
powiazana z organizacja $rodowiska edukacyjnego, w ktérym dziecko
bada, eksperymentuje iwchodzi wrdzne relacje spoleczne
z nauczycielem-organizatorem, kreatorem iinnymi wychowankami-
naukowcami;

— konstruktywistyczno-spoteczny - wktéorym edukacja zwigzana jest
znegocjowaniem  znaczen  poje¢  potocznych  inaukowych,
wspotdziataniem z cztonkami wspolnoty dzieci inauczycielem jako
doradcg, przewodnikiem;

—  krytyczno-emancypacyjny - traktujacy edukacje jako: sklanianie do
krytycznej oceny presumpcji spolecznych, ktore znieksztalcaja obraz
rzeczywisto$ci; opor przed oczywistym widzeniem §wiata i probleméw
spotecznych, ekologicznych, zagrozen ekonomicznych; stale rozwijanie
kompetencji emancypacyjnych; ciggle angazowanie sie w polityke, np. dla

ZrOWnowazonego rozwoju.

Wspolczesny model edukacji wSzwecji ma za zadanie wspiera¢
wychowanka wrozwoju jego potencjalu edukacyjnego zgodnie zidea
zréwnowazonego rozwoju. Dziecko w wieku przedszkolnym jest postrzegane jako
niepowtarzalny, aktywny podmiot uczacy sie, ktéry poprzez wlasciwa edukacje
bedzie mogt przeksztalca¢ $wiat wkierunku harmonii i rownowagi. Dziecko
rozwijajace si¢ w odpowiedniej otwartej przestrzeni edukacyjnej (ibidem, p. 461)
charakteryzuje sie poczuciem sprawstwa, motywacjg, ciekawoscig poznawcza,
samodzielnodcig badawcza, aktywnoscig tworcza, kreatywnoscig, odpornoscia
emocjonalng, umiejetnoscia planowania iorganizowania wlasnych dziatan
i umiejetnoscig korzystania zréznych zrédel informacji. Jest otwarte na

zdobywanie wiedzy, rozwijanie umiejetnosci oraz przejawianie zachowan i postaw
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sprzyjajacych zréwnowazonemu rozwojowi. Jest to mozliwe dzieki uwzglednieniu
w organizacji procesu edukacyjnego zagadnien dotyczacych m.in.:

— ochrony $rodowiska,

— racjonalnego gospodarowania zasobami naturalnymi,

— zdrowego stylu zycia,

— sprawiedliwego podziatu débr,

— tolerancji (wyrozumialodci dla odmiennoéci wynikajacej np. z réznic
kulturowych, poszanowania cudzych pogladéw, uczu¢, upodoban, wiary,
obyczajow i postepowania),

— walki z ubdstwem,

— poszanowania wspdlnych zasobdw,

— tworzenia pokojowych, inkluzywnych spoleczenstw.

Realizacja strategii zrownowazonego rozwoju w toku edukacji formalne;j
jest mozliwa nie tylko dzieki uwzglednieniu okre§lonych tresci w programach
ksztalcenia, ale rowniez (w przypadku najmlodszych moze przede wszystkim)
dzigki przemyslanej przestrzeni edukacyjnej. W odpowiednio zorganizowanym
srodowisku dziecko staje si¢ wrazliwe na potrzeby innych, krytyczne
i zaangazowane w rozwigzywanie probleméw ipodejmowanie wyzwan, jakie
stawia codzienna rzeczywisto$c.

Proponowana przez Michela Foucaulta i Dorote Klus - Staniska refleksja
nad wladza wogdle, zmusza do namystu nad kategorig skutkéw okreslonych
praktyk edukacyjnych pomijajacych edukacje do zréwnowazonego rozwoju
(Foucault, 1998; Klus-Stanska, 2004, p. 9, 25, 33).

Dziecko w trakcie edukacji w szwedzkiej placowce os$wiatowej ma
doswiadczaé: ,,autonomii i sukcesu, tworczej radosci uczenia si¢, nabiera¢ wiary
we wlasne mozliwosci, by¢ stymulowane rozwojowo, uczy¢ sie samokontroli
i samooceny” (Andrzejewska, 2010, p. 61). Szwedzki nauczyciel malego dziecka -
jako budowniczy sytemu jego wiedzy, np. z zakresu ekologii, praw obywatelskich
— musi stale czuwaé nad obszarami kontroli dzieciecej aktywnodci, jego czasu
i przestrzeni. Bardzo wazne dla wychowanka jest, aby nauczyciel $wiadomie
i umiejetnie wykorzystal jego aktualne mozliwosci i potencjal do rozwijania oraz
ksztaltowania nowych kompetencji w réznych przestrzeniach edukacyjnych.

W pracy zdzieckiem nauczyciel troszczy si¢ szczegélnie o podmiotowe

relacje z nim. Swiadomie i konsekwentnie obdarza je uwaga, zainteresowaniem,
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poszerza pole jego samodzielno$ci wdzialaniu idecydowaniu, uczy
odpowiedzialnoéci, pozwala na realizacje pomystéw dziecka, przyznaje mu prawo
do bledu i uczy pokonywania drogi od porazki do sukcesu.

Nauczyciel z wielkim wyczuciem podtrzymuje wiar¢ we wlasne sity, daje
wszystkim wychowankom okazje do przezywania sukceséw, nabywania wiary we
wlasne mozliwoéci i budowania wywazonej samooceny.

Szwedzki nauczyciel w zakresie przygotowania srodowiska edukacyjnego -
okreslanego za Klus-Stariska jako wspierajgce dziecigce konstruowanie znaczen -
w obszarze zréwnowazonego rozwoju przygotowuje przestrzen do:

— doswiadczania nowego,

— kontaktu ze zréznicowanym $rodowiskiem réwiesnikéw i wychowawcdw,
— dzialania wedlug wlasnego pomystu, planu i strategii,

— do$wiadczania réznych kultur,

— odczytywania réznych interpretacji znakow, koddw, rytuatow, jezykow,
— polisensorycznej eksploracji,

— konstruowania w umysle uogélnien, wnioskow,

— podejmowania prob poszukiwania prawdy na temat problemoéw $wiata,

ekologii, ekonomii spoteczenstw (Klus-Stariska, 2004, p. 25).

Nauczyciel swiadomie tworzy przestrzenie, w ktérych dziecko przezywa
konflikt poznawczy, dobiera bogate $rodowisko materialne, planuje
w przedszkolu czas na zabawy iuczenie sie, ubogaca relacje spoleczne o staly
kontakt z Innym (innej narodowosci, religii, postugujacym si¢ innym jezykiem,
majacym inne przekonania).

Nauczyciel w przestrzeni edukacyjnej przygotowuje dziecku zadania, ktére
majg okreslong nature istrukture, np. zadania o charakterze przestrzennym,
dostatecznie trudne izawierajace cechy nowosci, sprzyjajace rozwojowi
potencjalu wychowanka. Zadania proponowane chociazby w formie projektéw sa
nowymi wyzwaniami, s3 trudne, ale i atrakcyjne, spostrzegane przez dziecko jako
mozliwe do wykonania izgodne zjego osobistym spostrzeganiem sensu ich
wykonania.

Gléwnym celem organizacji przestrzeni do wspolnego konstruowania
znaczen jest ulatwienie dzieciom podejmowania réznorodnych form aktywnosci

w zlozonym spolecznie, emocjonalnie, intelektualnie i fizycznie otoczeniu.
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Dziecko wszwedzkim przedszkolu, tworzagc wumysle wiedze o $wiecie

i samym sobie, ma za zadanie:

dziata¢ na dostepnym rozwojowo materiale, najpierw na przedmiotach,
pdzniej na ich odpowiednikach symbolicznych (Dolya, 2007),
manipulowac,

eksplorowac,

dokonywa¢ transformacji dostepnych materiatéw,

dokonywac wybordw,

podejmowac decyzje,

negocjowac znaczenia.

Konstruowaniu znaczen sprzyja praca metoda projektéw. W projektach

dzieci ucza sie wykorzystywac rozne zrédia informacji, ksigzki, albumy, media

elektroniczne, rozmowy z nauczycielem, ekspertami zréznych dziedzin,

rodzicami. Poszukiwanie zrddel wiedzy zacheca do eksploracji otoczenia

fizycznego i spotecznego.

Inng rola nauczyciela jest aranzacja sali przedszkolnej. Nauczyciel

w zréznicowanych kulturowo grupach przedszkolnych i klasach szkolnych tworzy

przestrzenie typu:

kacik ksigzek iwiedzy (w nim dzieci gromadza ulubione pozycje
ksigzkowe przyniesione z domu, umieszczaja wlasnorecznie zrobione
ksigzeczki, stuchajg tekstéw czytanych przez nauczyciela czy same oddaja
sie lekturze ksigzek);

kacik poznania kultury, jezykow ireligii czlonkdéw grupy, w ktérym
dzieci: przegladaja albumy, pocztéwki; poznaja znaczenie wybranych
przedmiotéw, np. berlo, tron, korona — wladza, tort, §wieczki — urodziny;
rozpoznaja ireaguja na umowny znak, symbolike; wucza sie
interpretowania znakéw w szerszym kontekscie. W kaciku moga
znajdowac sie zadania wymagajace percepcji materiatu symbolicznego;
kacik teatralny;

kacik odkrywcy;

kacik wspolnych zabaw;

kacik odpoczynku;

kacik poznania §wiata;

79



— kacik patriotyczny iwlaczajacy, inkluzywny (dzieci poznaja symbole
i znaki np. flaga krajow z ktérych pochodza dzieci, godlo kraju, barwy
narodowe);

—  kacik przyrodniczy, w ktérym dzieci poznajg kalendarz pogody i symbole
wnim wykorzystywane, rozpoznaja pory roku, opisujg zmiany
zachodzace w przyrodzie, odczytuja temperature, itp.

— kacik przygdd, np. z wycieczek i wyjé¢ na plac zabaw.

Zakonczenie

Dobra edukacja powinna stwarza¢ przestrzen umozliwiajacg wspieranie
wszechstronnego rozwoju jednostki ioferowa¢ rozwigzania odpowiadajace
potrzebom  ioczekiwaniom  wspodlczesnego czlowieka iwspolczesnego
spoleczenstwa. Wczesna edukacja dziecka, poczawszy od ksztalcenia na poziomie
przedszkola, nie moze infantylizowa¢ dziecinstwa, mozliwosci wychowankéw
i poruszac sie w tematach tatwych, niedyskusyjnychi dla wszystkich przyjemnych.
W ramach oddziatywan dydaktycznych konieczne wydaje sie podejmowanie takze
problematyki trudnej, ale waznej dla zycia w dzisiejszym §wiecie.

Edukacja w Szwecji juz od matego dziecka wymaga krytycznej oceny siebie,
wchodzenia wrelacje zotoczeniem, rozwigzywania probleméw istotnych
z punktu widzenia jednostkowego i spotecznego. Srodowisko rodzinne, instytucje
edukacyjne ispolecznos¢ lokalna, realizujgc strategie edukacji na rzecz
zréwnowazonego rozwoju, nie czekaja na stworzenie nowej lepszej przysztosci, ale
wspélnie z kazdym - nawet najmlodszym - czlonkiem wspdlnoty tworza
harmonijng, inkluzywna rzeczywisto§¢ na miare wspoélczesnych probleméw

i wyzwan.
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