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Ozet:

Bu arastirmada, ARCS Motivasyon Modeli bilesenleri dikkate alinarak
yapilandirilan bir 6grenme-6gretme siirecinin, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin sosyal
bilgiler dersine yonelik motivasyonlarina ve basari diizeylerine etkisinin
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada On-test son-test kontrol gruplu deneme
modeli kullanmilmigtir. Deney gurubu 32, kontrol gurubu ise 30 Ogrenciden
olusmustur. Arastirma verilerinin toplanmasi i¢in her iki gruba deneysel ¢alisma
stirecinin basinda ve sonunda “4 ve 5. Smif Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon
Olgegi” ve “Sosyal Bilgiler Dersi Erisi Testi” uygulanmistir. Verilerin analizinde
iligkisiz Orneklemler t-testinden yararlanilmigtir. Yapilan analizler sonucunda;
deneysel iglem oncesi dlgiimlerde deney ve kontrol grubu dgrencilerinin motivasyon
ve basar1 diizeylerinin birbirine benzerlik gosterdigi goriilmiistiir. Deneysel islem
sonrast yapilan Ol¢limlerde ise Ogrencilerin motivasyon ve basar1 diizeylerinde
deney grubu lehine anlamli farklarin oldugu goriillmiistiir. Bu sonug, 6grenme
Ogretme  siireglerinin  ARCS Motivasyon Modeli'ne uygun bir sekilde
yapilandirilmasimin &grencilerin ilgili derse yonelik motivasyonlarini ve bagari
diizeylerini olumlu bir sekilde artiracagini ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ilkokul, Sosyal Bilgiler, Motivasyon, Basari, ARCS
Modeli.

Abstract:

The purpose of this study is to detect the impact of a teaching-learning
process, structured taking the components of ARCS Motivation Model into
consideration, on the motivation and success level of primary grade 4 students in
social studies. In scope of the study, grouped pretest-posttest testing model is used.
The experimental group consists of 32, and the control group 30 students. In order to
collect research data, the “Grade 4 and 5 Social Studies Motivation Scale” and
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“Social Studies Achievement Test” were run on both groups at the beginning and
end of the research process. Data was analyzed by means of unrelated samples t-test.
The analysis indicated that according to measurements at the beginning of the study,
motivation and success level of experimental and control group students showed
similarity. Meanwhile, tests after the process showed meaningful difference in
favour of the experimental group students in terms of their motivation and success
level. Such findings demonstrate that structuring teaching-learning processes
according to ARCS Motivation Model will positively enhance the level of success
and motivation of students towards a given subject.

Key words: Primary School, Social Studies, Motivation, Achievement, ARCS
Model.

GIRIiS

Ozellikle, topluma etkili birey katilimimi saglamak amaciyla ilkdgretim
(ilkokul ve ortaokul) okullarindaki sosyal bilgiler dersinden yararlanilarak
cocuklara o toplumun kiiltiiriine yonelik ¢esitli tutumlar, kisilik 6zellikleri,
deger sistemleri ve davranis kaliplari kazandirilmaya c¢aligilmaktadir. Ciinki
her kiiltiiriin okullar1 ve egitim sistemleri kendi kiiltiirel 6zelliklerini ve
toplumun kaliplarii yansitma egilimindedirler. Geleneksel olarak egitim ise
kiiltirel mirasin koruyuculugunu istlenmistir (Kaltsounis, 1987; Rich,
1968). Bu baglamda, yeniden hazirlanarak 2005-2006 Ogretim yilindan
itibaren uygulanmak iizere kabul edilen ve halen yiiriirlikte olan sosyal
bilgiler programi, bireyin yasama etkin olarak katilmasini, dogru karar
vermesini ve sorun c¢dzmesini destekleyici ve gelistirici bir yaklasim
benimsemektedir. Yapilandirmaci anlayisin benimsendigi bu programda;
ogrenci ve etkinlik merkezli, sosyal bilgiler acisindan bilgi ve beceriyi
dengeleyen, 6grencinin kendi yasantilarini ve bireysel farkliliklarini dikkate
alarak c¢evreyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir anlayis yasama
gecirilmeye c¢alisilmaktadir (Giiltekin, 2005). Ancak, 6gretim sistemi ve
programlari ne kadar milkemmel olursa olsun, programin uygulayicisi olan
Ogretmenlerin ve alicist1 Ogrencilerin  beklentileri dikkate alimmazsa
programdan istenilen verim elde edilemeyecektir. Egitim 6gretim siirecinin
verimli olmasi, sadece egitim programlarinin iyilestirilmesi ile miimkiin
degildir. Bunlarin yaninda bireylerin istendik kazanimlar1 elde etmeleri,
basarilar1 ve verimli olabilmeleri, biiyiik 6l¢iide motivasyona yani ilgi, istek,
ihtiyag, moral vb. katilim diizeylerine de bagli oldugu diistiniilmektedir.

Ogrencilerin basarisizlik nedenlerinin ve bu basarisizlik nedenlerini
ortadan kaldirmaya yonelik ¢6zlim Onerilerinin aragtirildigi bir aragtirmada
(Akbaba Altun, 2009, s.573) basarisizligin en 6nemli nedenlerinden biri
olarak Ggrencilerin ilgisizligi ve motivasyon eksikligi belirtilmistir. Ayrica
bu arasgtirmada basarili olmasi i¢in Ogrencinin motivasyonu ve ilgisinin
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o6nemli oldugu vurgulanmistir. Yavuzer (1997) ve Ac¢ikgoz’e (2003) gore de
ogretiminde basariy1 etkileyen en 6nemli faktorlerden biri, 6grencilerin derse
ilisgkin motivasyon diizeyidir. Basarisiz 6grenci, genelde 6grenme giidiisii
eksik olan 6grencidir. Giidiilenmis bir birey yaptigi isi bagarmak i¢in ugras
verir. Bu bireyler “bagarmak istiyorum” diyen bireylerdir yani basariya
giidiilenmislerdir. Bireyde basarisizlik korkusu ise kagmaya ve vazgecmeye
yol agmaktadir (Akt. Tural, 2005). Bu yiizden, sosyal bilgiler 6gretiminde de
hangi yontem ve teknik kullanilirsa kullanilsin, 6grencilere 6ncelikle “Nigin
sosyal bilgiler 6greniyoruz?” sorusunun cevabi verilmelidir. Bu cevabi
giindelik hayattaki gereksinimlerden, dersin kazanimlarina kadar genis bir
aciyla vererek 6grenciyi motive etmek gerekir.

Motivasyon, davranigt direkt yonlendiren ve basartyr dogrudan
etkileyen potansiyel bir gii¢c olarak goriilmektedir. Tanima gore; 6grencilerin
motivasyonlari biliste, duyguda ve davranista ortaya ¢ikabilmektedir (Waege,
2009, s.85). Spitzer (1996), Akbaba (2006) ve Canake¢r’ya (2008) gore
yeterince motive edilmemis bir 6grenci, 6grenmeye hazir degil demektir.
Ogrenciler, genelde ilgi duyduklari ve merak ettikleri konular1 daha kisa
siirede dgrenirler. Ogrencilerin motive olduklar1 zamanlarda, derslere daha
¢ok dikkat ettikleri, ilgi duyduklari, 6devlerini yaptiklari ve smavlar igin
calistiklar1 sGylenebilir. Dersin faydali olduguna inanma, ilgi, merak,
durumlar1 da basar ile dogrudan iliskilidir. Hatta okulda ve siifta gozlenen
ogrenme giigliiklerinin ve disiplin olaylarinin Snemli bir kisminin
kaynaginin motivasyon eksikligi ile ilgili oldugu sdylenebilir. Sonug olarak
Ogrenci, motive oldugu olclide basarili olmaktadir. Bagka bir ifadeyle;
motivasyon ile bagar1 arasinda pozitif bir iligki vardir.

Ozellikle, ilkdgretim okullarinda motivasyonun ¢ok onemli bir faktor
oldugunu belirten Cavallo (2002), 6gretmenlerin &grencilerinin ilgilerini
¢ekecek caligmalara yer vermeleri gerektigine vurgu yapmistir (Yaman ve
Dede, 2007). Ancak, motivasyonun Ogrenme ve davranig lzerindeki
etkililigi kabul edilmesine ragmen genellikle bir 6gretim tasariminda nasil
kullanilacag1, 6grenci motivasyonunun nasil saglanip devam ettirilecegi pek
bilinmemektedir. Bu durum, motivasyonun bir 6gretim tasariminin insasinda
yeterince dikkate alinmamasina neden olabilmektedir.

Motivasyonun nasil gergeklestirilecegini agiklamak icin gegmisten
glinlimiize kadar birgok teori ortaya atilmistir. Ancak bu teorilerin biiylik
¢ogunlugu motivasyonun nasil saglanacagini veya nelere bagli oldugunu
ortaya koymaktadir. Oysaki asil énemli olan motivasyonun nasil saglanip
devam ettirilecegidir. ileri siiriilen motivasyon teorilerinden John Keller
tarafindan ortaya atilan ARCS (Dikkat, Uygunluk, Giiven ve Doyum)
motivasyon modeli, motivasyonun saglanmasimi ve devam ettirilmesini
saglayan bir modeldir. Bu model 6grenme icin motivasyonda 6grenenlerin

263



Mustafa Tahiroglu

Arcs Motivasyon Modelinin ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine  Yonelik
Motivasyonlanna ve Basar Duzeylerine Etkisi

The Impact of Arcs Motivation Model on Motivation and Success Level of Primary 4™ Grade
Students in Social Studies

ilgilerini ¢ekmek ve siirdiirmek i¢in nasil bir motivasyon stratejisi
gelistirilmesi  gerektigi  sorusuna cevap vermeye yardimci  olur
(Wongwiwatthananukit & Popovich, 2000°den akt. Cengiz ve Aslan, 2012).
ARCS Modeli, Dikkat (Attention), Ilgi/iliski/Uygunluk (Relevance), Giiven
(Confidence), Memnuniyet/Doyum (Satisfaction) olmak tiizere dort temel
kategori iizerine kurulmustur (Keller, 1987). Belirtilen kategorilerin Ingilizce
bas harfleri ile taninan model kisaca “ARCS Motivasyon Modeli” olarak
bilinmektedir.

ARCS motivasyon modeli 1987 yilinda John M. Keller tarafindan
insan motivasyonu ile ilgili yapilmis calismalarin sentezi sonucu ortaya
konulmustur. Bu motivasyon modeli, 0grenme siirecinde Ogrenci
motivasyonunu uyarmak ve motivasyonun siirekliligini saglamak amaciyla,
O0grenme cevrelerini motivasyonel bakis agisiyla tasarlamak icin olusturulan
bir problem ¢dzme yaklagimidir. Ogrenenin motivasyonunu saglamak ve bu
motivasyonunun siirdiiriilmesini esas alan bu model dikkat, ilgi, giiven ve
doyum olmak tizere dort alt boyuttan olugsmaktadir (Varol vd., 2014).

Keller’in giidillemeye dayali ARCS modelinin 6gretim alanina en
onemli katkisi modelde yalnizca giidiileme o6gelerinin belirlenmesi ve
siniflandirilmasiyla kalmayip her kategori ve alt kategorilere iliskin 6gretim
stratejilerine de yer verilmis olmasidir. Boylece modelin &gretim alaninda
kullanim1  olduk¢a kolaylagsmaktadir. Ayrica Ggrencilerin  giidiisel
ozelliklerini gelistirebilmek icin her alt kategoride Ogrenci ozelikleri
tanimlanabilmektedir (K6ymen, 2000). Bu kategoriler ve kategorilerin
tasarim siirecine iligskin sorular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: ARCS Motivasyon Modelinin Kategorileri ve Alt Kategorileri

Kategoriler ve Alt Tasarim Siirecinde Alt Kategorilere iliskin
Kategoriler Sorular
Dikkat
v Algisal uyarilma Onlarin  ilgilerini  ¢ekebilmek icin  ne
(Yakalama) yapabilirim?
v Canlandirmaya yonelik Aragtirma tutumunu nasil uyarabilirim/ tesvik
uyarilma (Sorgulayarak edebilirim?
uyarilma) Onlarin  dikkatlerini korumak i¢in hangi
v’ Dikkati Koruma taktikleri kullanabilirim?
(Degiskenlik)
Tlgi/lliski/Uygunluk Ogrencilerin gereksinimlerini/ihtiyaglarini en

v Hedefe/amaca yoneltme

v' Eslestirme (Giidii
uygunlugu)

v Yakinhk
(Asinalik/Deneyimler)

iyi nasil karsilayabilirim? (Onlarim ihtiyaglarini
biliyor muyum?)

Ogrencilere uygun secenekleri ve
sorumluluklar1 ne zaman ve nasil
saglayabilirim?

Ogretimi 6grencilerin deneyimleri ile nasil
birlestirebilirim?
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Giiven

v' Bagsar1 beklentisi (Ogrenme | Basar1 i¢in olumlu beklenti olusturmaya nasil
gereksinimleri) yardimci olabilirim?

v' Ogrenme ihtiyaclari Ogrenme deneyimleri 6grencilerin basari
(Ogrenme aktiviteleri) inanglarini nasil artirir?

v Kisisel sorumluluk (Basar1 | Ogrenciler ¢abalarma ve yeteneklerine dayali
atfetme) basarilarini nasil bilebilirler?

Memnuniyet/Doyum Ogrencilerin yeni edindikleri bilgi ve

v I¢sel memnuniyet becerilerin kullanilmasi i¢in firsatlari nasil

v Qdiillendirme sonuglari saglarim?
(Olumlu sonuglar) Ogrencilerin basarilar1 nasil pekistirilebilir?

v Adil muamele (Esit Basarilar1 hakkinda olumlu duygular
firsatlar) gelistirmelerine nasil yardimer olabilirim?

Kaynak: Keller, J. M. (2000)

ARCS Motivasyon Modelini olusturan temel bilesenler asagida
aciklanmaya caligilmigtir:

Dikkat (Attention)

ARCS giidiileme modelinin en 6nemli ve ilk unsuru, &grencinin
dikkatini ¢ekmek ve egitim boyunca devamini saglamaktir. Dikkat, 6grenme
i¢in gerekli olan ilk sey olmasinin yani sira, motivasyon i¢in de ilk sarttir.
Bir derse baslarken ilk olarak yapilmasi gereken sey Ogrencilerin dikkatini
cekmektir. Diger yandan dikkat kavrami, merakin uyarimi, siirdiiriilmesi ve
dikkati saglama olarak ele alinmistir. Bu yiizden, Keller’a gore giidiilemenin
ilk adimi dikkati olusturmak ve bunun devamini saglamaktir. Bu konuda
Keller’in nerisi konu anlatimi sirasinda, farkli bilgi aktarma ydntemlerini
kullanarak dgrencinin dikkatini siirekli canli tutmaya galigmaktir. Ogrencinin
dikkatini siirekli canli tutmaya ¢alisma konusunda Keller, konu anlatimi
sirasinda, farkli bilgi aktarma yontemlerini kullanmayi o&nerir. Bu
yontemlerden bazilari, yazili anlatim, gorsel anlatim, sesli anlatim
animasyonlar, bilgisayar destegi ve benzerleridir (Kruse, 2002; Kayak ve
Mabhiroglu, 2010; Cengiz ve Aslan, 2012 ). Bu stratejinin, 6grencinin derse
yonelik merakini artiran 3 alt bileseni vardir. Bunlar (Keller 1987a, Keller
1987b, Keller & Kopp 1987’den akt. Dede, 2003):

1. Algisal Uyarilma: Belirsizlik, siirpriz, yenilik v.s. gibi degisik,
belirsiz ve ilgi ¢ekici ortamlar olusturularak 6grencinin dikkatinin
¢ekilmesi.

2. Arastirmaya Yoénelik Uyarilma: Ogrencilerin problem ¢dzmeleri
ve soru sormalari igin tesvik edilmesi.

3. Degiskenlik: Cesitli 6gretim Ogeleri ile 6grencinin derse karst
ilgisini siirdiirmesini saglama.

Ilgi/iliski/Uygunluk (Relevance)
Motivasyon i¢in dikkat ve merak gerekli olmasina ragmen yeterli
degildir. Motivasyon i¢in bunlarin yaninda uygunluk (ilgi/iliski) de
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yapilmast gereken bir islemdir. ARCS modelinin ikinci kategorisi
ilgi/iliskidiruygunluktur. Ogretilecek olan igerik 6grencinin  iginde
bulundugu bir durum ya da sorunla iligkilendirilmezse, meraklari uyandirilan
Ogrencilerin bu ilgi ve meraklarinin uzun siirmesi olduk¢a zordur. Bu
ylizden, oOgrencilerin kendi amaglarina ulasmalart igin uygunluk bir
anahtardir. Ogrencilerin kendi amaglarina ulasabilmeleri igin, yapilan
Ogretim calismalar1 onlarin gegmis deneyimleriyle baglantili olmali ve
ogrencilerin 6grenme sitilleriyle iliskilendirilmelidir. Bu durum; anlatilan
konunun ya da gergeklestirilen etkinligin gercek hayatla iliskilendirilmesi
gerektigini savunmaktadir. Ogrenilecek icerik ne kadar ne kadar dnemli ve
gerekli ise O0grenme o kadar etkili, verimli ve keyif verici olabilir. Bu
siirecte, Ogrencinin Ogretilecek olan igerige dikkati c¢ekildikten sonra,
ogrenci, “Bu konuyu neden 6grenmeliyim?”, “Bilgi benim i¢in ne kadar
O6nemli?” sorularina yanit arayacaktir. Bu sorulara olumlu yanit vermek
ogrencinin gilidillenmesine katki saglayacaktir (Koymen, 2000; Kayak ve
Mahiroglu, 2010; Cengiz ve Aslan, 2012). Bu stratejinin alt bilesenleri
asagidaki gibidir (Keller 1987a, Keller 1987b, Keller & Kopp 1987’den akt.
Dede, 2003):

1. Yakinlik-Asinahk: Derste sunulan oOrnek, kavram ve ilkelerin
somutlastirilarak ~ &grencilerin ~ birikimleri  ve  ilgileriyle
iligkilendirilerek sunulmas.

2. Hedefe Yoneltme: Ogretimin (ders) amaglarin1 gosteren ifadelerin
kullanilmasi veya bunun 6grenciler tarafindan belirtilmesi.

3. Giidii Uygunlugu: Ogrencilerin motivasyon profillerine uygun
Ogretim stratejilerinin kullanilmasi.

Giiven (Confidence)

ARCS modelinde giiven boyutunun amaci Ogrencinin konuyu
ogrenmek icin gerekli cabay1 gostermesini saglamaktir. Eger 6grenci egitim
programinin hedeflerine ulasamayacagini diisiiniirse veya programi basari ile
tamamlamanin ¢ok fazla ¢aba ve zaman gerektirdigi hissine kapilirsa
giidiilenmesi diisecektir. Giiven basamagi Ogrencilere Ogrenme siireci
boyunca asilanmasi gereken giiven saglayici faktorleri icerir. Ogrencilerin
kendilerine giivendikleri ve basarabileceklerine inandiklari zaman basarilt
olabilecegini unutmamak gerekir. Profesyonel 6grenme programlarinda,
egitimi tamamlamak i¢in tahmini gereken siirenin bildirilmesi veya egitim
sirasinda egitimin ne kadarinin tamamlandiginin gosterilmesi bu nedenle
gereklidir (Keller & Suzuki, 1988’den akt. Kayak ve Mabhiroglu, 2010;
Cengiz ve Aslan, 2012). Bu strateji, Ogrencilerin basar1 i¢in olumlu
diisiinceler gelistirmesine yardimei olur. Bu stratejinin bilesenleri asagidadir
(Keller 1987a, Keller 1987b, Keller & Kopp 1987°den akt. Dede, 2003):
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1. Basar1 Beklentisi: Ogrencilerin, basar1 elde etmelerinin bilincinde
olmalar1 ve bunu nasil elde edebileceklerinin farkina varmalari
durumu.

2. Gii¢ Deneme Durumu: Ogrencilere, basarili olabilmeleri i¢in
uygun firsat ve olanaklarin saglanmasi.

3. Destekleme Durumu: Basari elde etmek i¢in ¢caba gosteren
Ogrencilere, caba ve yeteneklerini destekleyici doniit verilmesi.

Memnuniyet/Doyum (Satisfaction)

ARCS giidiileme modelindeki son madde doyumdur. Ogrenci 6grenme
deneyiminin sonunda programin kendine kazandirdiklarindan igsel tatmin
duymalidir. Tabii ki asil tatmin, programi tamamlayan 6grencinin 6grendigi
yeni bilgi ve becerileri isinde kullanmasi ve egitimin pozitif sonuglarini
gozlemlemesi, is baginda bu sonuglar1 yasamasidir. Diger yandan 6grenciler,
ders anlatim1 esnasinda gosterdikleri ¢abanin karsiligini not, cesaretlendirme
veya puan gibi bir sonucla almak isterler. Yapilan ¢aligmalarin bir karsili-
ginin olmas1 dgrencileri bu c¢alismalara daha fazla motive eder. Ogrenciler
aldiklar1 geribildirimlerle 6grenecekleri konulara kendilerini daha fazla hazir
hissedebileceklerdir. Bu yiizden, doyum kategorisinin stratejileri 6grencilerin
basarilar1 hakkinda olumlu duygulara sahip olmasina yardim etmektedir.
Ogrenciler, ¢aba gostermelerine karsin bekledikleri sonuca ulasamadiklari
durumlarda giidiillenmelerini ¢ok cabuk vyitirirler. Ogrencilere &grenmis
olduklarn bilgileri kullandirarak onlarin gergekligi ve kullanigliligi hakkinda
bilgi ve ipuglari saglayan etkinlikler, 6grencilerin kazanimlarindan memnun
olmalarmi saglar. Etkinliklerin hemen ardindan bilgi vermek, onlan
zorlanabilecegi durumlarda cesaretlendirmek, gerekli rehberligi yapmak ve
adil davranmak o6grencilerin memnuniyetini ve motivasyonu artirict temel
esaslardir. Bununla birlikte yapilan sunumun bir biitlinliik iginde tutarli
olmasi, dersin hedefleri ve etkinliklerin Ortligmesi de memnuniyeti artirict
onemli noktalardir (Kéymen, 2000; Kayak ve Mabhiroglu, 2010; Cengiz ve
Aslan, 2012 ). Asagida, doyum stratejisinin alt bilesenlerine ait bilgiler
verilmigtir (Keller 1987a, Keller 1987b, Keller & Kopp 1987’den akt. Dede,
2003):

1. Dogal Sonuclar: Yeni kazanilan bilgi ve yeteneklerin gercek ya da
benzetigim ortamlarinda kullanilmasi i¢in imkénlar saglanmasi.

2. Olumlu Sonuglar: istenilen davranisin siirdiiriilmesi igin
pekistire¢ ve doniit verilmesi.

3. Esitlik: Basari elde etmek i¢in ortaya konan hedefler ile sonuglarin
uygunlugunun saglanmasi.

Literatiirde, ARCS Motivasyon Modeli’nin motivasyonu ve akademik
basarty1 artirma iizerinde olumlu etkisi oldugunu gosteren arastirmalar
bulunmaktadir. Ornegin, Small (1997), ARCS motivasyon modeline ydnelik
yaptig1 bir arastirmada, bu modelin sinif ortamlarinda kullanilmasinin
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motivasyonu artirmada faydali olacagr sonucuna varmistir. Kayak ve
Mahiroglu (2010) ise ARCS modeline dayali olarak tasarlanan bilgisayar
destekli 6gretim materyalinin &grencilerin akademik basarilari {izerindeki
etkilerini incelemislerdir. ~ Arastirma sonucunda ARCS Modeline gore
tasarlanan egitim yazilimi ile 6grenim goéren deney grubunun akademik
basarisi ile ARCS Modelinin uygulanmadigi egitim yazilimi ile ders gdren
kontrol grubunun akademik basarisi arasinda anlamli bir fark oldugu
belirtilmistir. Ancak, kalicilik yoniinden gruplar arasinda anlamli bir fark
bulunmamustir.

Motivasyon ile ilgili ¢aligmalar incelendiginde, motivasyonun 6grenme
ve davranis lizerindeki etkililigi lizerine pek ¢ok agiklamaya rastlanmasina
ragmen bir 0gretim tasariminda nasil kullanilacagi, 6grenci motivasyonunun
nasil saglanip devam ettirilecegi iizerine az sayida calismaya rastlanmustir.
Bu ¢alismalardan (incelenebilen ¢aligmalar igerisinde) ise dogrudan 6grenci
motivasyonunun nasil saglanip devam ettirilecegi ile ilgili olarak ARCS
Motivasyon Modeli géze ¢arpmaktadir. Ancak bu modelle ilgili ¢aligmalar
incelendiginde, ilkokul seviyesinde ve Ozellikle sosyal bilgiler &gretimi
siirecinde herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Ayrica, ilkokul sosyal
bilgiler dersinde Ogrenci motivasyonunu artirmaya ve bunun devamini
saglamaya yonelik de herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu durum
dikkate alinarak g¢aligmamizda, ARCS Motivasyon Modeli’nden
yararlanilarak yapilandirilan ilkokul 4. smif sosyal bilgiler dersindeki bir
O0grenme-0gretme siirecinin 0grenci motivasyonu ve basar1 diizeyi {izerine
etkililigi incelenmek istenmistir.

Amag

Bu c¢alismada, ARCS Motivasyon Modeli bilesenleri (Dikkat,
[lgi/iliski/Uygunluk, Giiven ve Memnuniyet/Doyum) dikkate almarak
yapilandirilan bir §grenme-6gretme siirecinin, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin
sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyonlarima ve basar1 diizeylerine
etkisinin belirlenmesi amaglanmustir.

Bu amag dogrultusunda su sorulara cevap aranmustir:

1. Deney ve kontrol gruplarinin 4. ve 5. Smuf Sosyal Bilgiler Dersi
Motivasyon Olgeginden aldiklari son motivasyon puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

2. Deney ve kontrol gruplarinin sosyal bilgiler dersi erisi testinden
aldiklar1 son-test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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1. YONTEM
1.1. Arastirmanin Deseni

Aragtirmada, ARCS Motivasyon Modeli bilesenleri dikkate alinarak
yapilandirilan &grenme-68retme siirecine katilan Ogrencilerle, bu siirece
katilmayan &grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyonlar1 ve
basar1 diizeyleri arasindaki farki ortaya koymak amaciyla 6n-test — son-test
kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir. Bu siirecte, her iki gruba da
deneysel islemden once ve sonra Tahiroglu ve Aktepe (2015) tarafindan
gelistirilen “4. ve 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegi” ve
aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler Dersi Erigi Testi” 0n-test
ve son-test olarak uygulanmistir. Calismanin deneysel deseni Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2: Calismanin Deneysel Deseni

Gruplar On Testler Uygulama Son Testler
“4. ve 5. Siif [lkokul 4. Smif “4. ve 5. Smif Sosyal
Sosyal Bilgiler | Sosyal Bilgiler Dersi, | Bilgiler Dersi
Dersi Bilim Teknoloji ve Motivasyon Olgegi”nin
Motivasyon Toplum adli 6grenme | ve “Sosyal Bilgiler
Olgegi’nin ve alaninda ARCS Dersi Erisi Testi”nin
Deney 4. “Sosyal Bilgiler | Motivasyon Modeli uygulanmasi
Simif Dersi Erisi bilesenleri dikkate
Testi”nin almarak
uygulanmasi yapilandirilan
O0grenme-Ogretme
stirecinin
uygulanmasi
“4.ve 5. Sif Ilkokul 4. Smif “4.ve 5. Smif Sosyal
Sosyal Bilgiler | Sosyal Bilgiler Dersi, | Bilgiler Dersi
Dersi Bilim Teknoloji ve Motivasyon Olgegi”nin
Motivasyon Toplum adli 6grenme | ve “Sosyal Bilgiler
Kontrol 4. | .. _...°. e LA s
Simif Olgegi nin ve alaninin Qgretmen Dersi Erisi Testi’nin
“Sosyal Bilgiler | kilavuz kitab1 uygulanmasi
Dersi Erisi dogrultusunda
Testi”’nin islenmesi
uygulanmasi

Tablo 2’de verilen uygulama siireci, Ilkokul 4. Sinif Sosyal Bilgiler
Dersi Bilim, Teknoloji ve Toplum adli 6grenme alanina yoénelik diizenlenen
O0grenme Ogretme siireci, ARCS Motivasyon Modeli bilesenleri (dikkat,
ilgi/iliski/uygunluk, giiven ve memnuniyet/doyum basamaklar1) tek tek
saglanacak sekilde tasarlanmaya calisilmistir. Bu siiregte Oncelikle
ogrencilerin, konuya olan dikkatlerinin ¢ekilmesi ve bu dikkatin muhafaza
edilmesi i¢cin hazirlanan ders etkinlikleri gorsel-igitsel kayitlarla
desteklenmis, dikkatin devamu igin ise soru ¢ézmeleri ve aninda geribildirim
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almalarini  saglanacak  sekilde  tasarlanmustir.  Ilgi/iliski/uygunluk
basamaginda derse baglanmadan 6nce dersin 6nemi ve amaglar1 acik bir se-
kilde ifade edilmis, 6grencilerin kendi hedeflerine uygun olacak sekilde
amaglar segmelerine imkan saglanmis ve bu amaglara ulasabilmeleri igin
neleri yapmalar1 gerektigi hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica konuyla 6grenci
arasinda bir baglanti kurulmasi i¢in Ogrencinin gilinliik yasantisindan
ornekler sunulmus ve bununla ilgili sorular yoneltilmistir. Giiven
basamaginda ozellikle 6grenmenin ilk boliimlerinde basariy1 saglamak ve
sikilmay1 6nlenmek i¢in ders isleme siireci kolaydan zora dogru hazirlanmas,
Ogrencinin de birebir katilacagi etkinlikler tasarlanmigtir.
Memnuniyet/doyum basamaginda ise Ogrencilerin gruplarla, egitsel
oyunlarla ve bireysel olarak sonuca ulagmalarina yardimci olunmaya
calistlmistir. Uygulama siireci miifredat programinda Ilkokul 4. Smnif Sosyal
Bilgiler Dersi Bilim, Teknoloji ve Toplum adli 6grenme alanina ayrilan
stirecte (5 hafta: 15 saat) tamamlanmistir. Bu calismalara yonelik bir etkinlik
ornegi Ek-1’de sunulmustur.

1.2. Calisma Grubu

Aragtirma, 2014-2015 egitim-0gretim yilinin ikinci doneminde
Nevsehir i1 Milli Egitim Miidiirliigiine bagh iki ilkdgretim okulunda 6grenim
gormekte olan 87 Ogrenci ile yapilmistir. Yansiz atama yontemiyle, X
okulunun 4/A smifi (14 erkek + 18 kiz = 32 6grenci) deney grubu, Y
okulunun ise 4/C sinifi (14 erkek + 16 kiz = 30 6grenci) kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Gruplarin denkliklerinin belirlenmesi amactyla “4. ve 5. Sif
Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegi” ve “Sosyal Bilgiler Dersi Erisi
Testi” bu okullarda bulunan toplam yedi dordiincii sinifa (X okulunda 3
sinif, Y okulunda 4 smif bulunmaktadir) uygulanmistir. Sonuglar
incelendiginde X okulunun 4/A smifi ile Y okulunun 4/C sinifinin verilerinin
birbirine ¢ok yakin oldugu tespit edilmistir. Ayrica, okul kayitlarindan
ogrencilerin, basar1 diizeyleri (sosyal bilgiler dersi i¢in) ekonomik diizeyleri,
anne-baba egitim bilgileri, anne-baba meslek bilgileri, anne-babanin medeni
hali, kardes sayilar1 vb. bilgileri de incelenmis ve gruplarm bu agilardan da
birbirlerine ¢ok yakin olduklar1 goriilmiistiir.

1.3. Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada, O&grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik
motivasyon diizeylerini belirlemede Tahiroglu ve Aktepe (2015) tarafindan
gelistirilen “4. ve 5. Siif Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegi” ve
aragtirmact tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler Dersi Erigi Testi”
kullanilmastur.

4. ve 5. Simf Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olcegi: Tahiroglu ve
Aktepe (2015) tarafindan gelistirilen bu 6lgme aract 5 faktérde toplam 29
madde ile dlgiilmektedir. Olcekteki maddeler; “Benim Diisiincelerimle: Hi¢
uyusmuyor, Biraz uyusuyor, Orta derecede uyusuyor, Uyusuyor, Tam
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Uyusuyor” seklinde “Likert” tipi dlgeklerde dereceleme drneklerinden 5°li
katilma derecesine gore yapilmistir. Arastirmacilar, dlgegin gelistirilmesi
asamasinda uzman goriisleri ve 394 Ogrenciden elde edilen verilerle
gegerlilik ve giivenilirlik analizlerinin gerceklestirildigini belirtmektedir.
Olgegin igerik gegerliligi acisindan yeterliligi ve kullanilacagi amag igin
uygun olup olmadigiin saptanmasi amactyla uzman goriiglerine sunuldugu;
uzmanlarin goriis, elestiri ve onerileri dogrultusunda gerekli diizenlemelerin
yapildig1 belirtilmistir. Olgegin madde ayiricilik indekslerini tespit etmek
i¢in 6rneklemden elde edilen verilere independent t-testi yapilmistir. Bu test
icin 394 verinin %27’si alttan, %27’si tstten alinarak analize tabi
tutulmustur. Iki yonlii anlamlilifma bakilarak p>,05 iistiinde deger alan
toplam 3 madde oOlgekten ¢ikarilmistir. Bu islemden sonra dlgegin
toplanabilirlik 6zelliginin bozulmamasi i¢in toplam 27 madde korelasyon
katsayilarinin ,25 degerinden kiigiik olmasi nedeniyle 6l¢ekten ¢ikartilmistir.
Daha sonra geriye kalan 33 maddenin yap1 gecerliligini test etmek ve ayni
niteligi Olcen degiskenleri bir araya getirmek amaciyla faktor analizi
yapilmigtir. Bu iglem sonucunda 5 faktorlii bir ¢éziime ulasilmistir. Bu
faktorler sirasiyla “Basarili Olmaya Yonelik Motivasyon (9 madde)”,
“Hedeflere Yonelik Motivasyon (5 madde)”, “Ilgi, Istek ve Ihtiyaglara
Yonelik Motivasyon (6 madde)”, “Motivasyonsuzluk (5 madde)” ve “Takdir
Edilmeye Yonelik Motivasyon (4 madde)” seklinde isimlendirilmistir.
Olgegin giivenirlik calismasi icin ise i¢ tutarlilik katsayilari (Cronbach
Alpha)’nin hesaplandig1 belirtilmistir. Sonug olarak 29 maddelik tiim 6l¢egin
i¢ tutarlilik katsayist alfa 0.83, Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) degeri ise
yaklagik 0.74 bulunmustur. Ayrica 11 hafta sonra 143 kisilik 6rneklem
grubuna uygulanan test tekrar test sonrasi ise i¢ tutarlilik katsayisi alfa 0.72
olarak hesaplamistir.

Sosyal Bilgiler Dersi Erisi Testi: Bu test, arastirmaci tarafindan
ilkokul 4. smif sosyal bilgiler dersinin “Bilim, Teknoloji ve Toplum”
O0grenme alanindaki kazanimlan kapsayacak sekilde gelistirilmistir. Test,
toplam 16 soru ile dlglilmektedir. Testteki her bir soru i¢in 4 secenek (A, B,
C, D segenegi olmak iizere) olusturulmus ve bu seceneklerden birisi dogru
iicli yanlis olarak belirlenmistir. Bu testin olusturulmasinda o6ncelikle,
dordiincii simif Sosyal Bilgiler ders kitaplari, ¢alisma kitaplari, dgretmen
kilavuz kitaplar1 ve hazirlik kitaplarindaki “Bilim, Teknoloji ve Toplum” adli
o0grenme alanina yonelik konular ve sorular incelenerek 27 soruluk bir
madde havuzu olusturulmustur. Bu madde havuzundaki sorulardan benzer
ifadeler elendikten sonra 23 soruluk bir test olusturulmustur. Daha sonra,
igerik gecerliligi acisindan yeterliligi ve kullanilacagi amag i¢in uygun olup
olmadiginin saptanmasi amaciyla test uzman goriislerine sunulmustur. Bu
asamada Sosyal Bilgiler Ogretmenligi alaninda akademik diizeyde galisan 1,
Smif Ogretmenligi alaninda akademik diizeyde calisan 1 ve 6lgme
degerlendirme alaninda akademik diizeyde calisan 1 uzman olmak {izere
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toplam 3 uzmanm gorlisii alinmistir. Uzmanlarin goriisleri ve Onerileri
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak 21 soruluk bir 6lgek
olusturulmustur. Gelistirilen testin deneme uygulamasi, 1 kasaba 2 merkez
olmak tizere 3 ilkogretim okulunun 4. 6grencilerinden toplam 113 kisiye
uygulanmisti. Bu uygulamalardan elde edilen verilerin istatistiksel
hesaplamalar1 (gegerlilik ve giivenilirlik analizleri) “Iteman programi” ile
analiz edilmistir. Testin gecerliligi ve gilivenilirligi i¢in yapilan analizlerde;
madde giigliik indeksi (pj), madde ayiricilik giicii indeksi (madde gecerligi)
(rjx), madde giivenirligi (rj), madde standart sapmasi (sj), maddeler arasi
kovaryans (cjk) ve maddeler arasi korelasyon (rjk) incelenmistir. Bu
islemden sonra uygun olmayan 5 soru (3., 7., 15., 16. ve 20. sorular)
cikarilarak teste son sekli verilmistir. Testtin son sekline yapilan analizler
sonucunda KR-20 giivenirlik katsayisi 0,811; testin ortalama giigligli ise
0,634 olarak belirlenmistir. Nihai test sonuglarina gdére madde giiclik
indeksleri 0,81 < p < 0,32; ayiricilik indeksleri ise 0,19 ile 0,57 arasinda
deger almistir.

1.4. Verilerin Analizi

4. ve 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olceginden Elde Edilen
Verilerin Analizi: Deney ve kontrol gruplarinin “4. ve 5. Sinif Sosyal Bilgiler
Dersi Motivasyon Olcegine iliskin karsilastirmalarda iliskisiz érneklemler t-
testinden (Independent Samples t-test) yararlanilmis ve anlamlilik diizeyi
olarak 0.05 giiven diizeyi benimsenmistir. T-testinin uygunlugu i¢in ise
“Kolmogorov-Smirnov” ve “Shapiro-Wilk” testlerinden yararlanilmistir.
Verilerin sayisal olarak bilgisayara gegilmesi amaciyla Microsoft Excel
programi kullanilmis ve daha sonra SPSS veri girisine aktarilmistir. Olgekte
yer alan olumlu maddelerin girilmesinde “Hi¢ uyusmuyor 1, Biraz uyusuyor
2, Orta derecede uyusuyor 3, Uyusuyor 4, Tam Uyusuyor 5~ olarak
girilmistir. Olumsuz maddelerde ise ters kodlama yapilmstir.

Sosyal Bilgiler Dersi Erisi Testinden Elde Edilen Verilerin Analizi:
Deney ve kontrol gruplariin “Sosyal Bilgiler Dersi Erisi Testi’nin dntest ve
sontest puanlari elde edildikten sonra gruplar arasi kargilagtirmalarda
iligkisiz orneklemler t-testinden (Independent Samples t-test) yararlanilmig
ve anlamlilik diizeyi olarak 0.05 giiven diizeyi benimsenmistir. T-testinin
uygunlugu i¢in ise “Kolmogorov-Smirnov” ” ve “Shapiro-Wilk” testlerinden
yararlanilmistir. Verilerin sayisal olarak bilgisayara ge¢ilmesi amaciyla
Microsoft Excel programi kullanilmis ve daha sonra SPSS veri girisine
aktarilmistir. Puanlama asamasinda sorulari bog birakanlara, yanlis segenegi
isaretleyenlere ya da birden fazla segenek isaretleyenlere “0”, dogru segenegi
isaretleyenlere “1” verilmistir. Bu isleme gore; toplam 16 soru ve her dogru
cevap 1 puan olarak disiiniiliirse, ortalama 16’ya yaklastikca basar1 diizeyi
artmakta, 0’a yaklastik¢ca basar1 diizeyi diismektedir.
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2. BULGULAR

2.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Motivasyon

Diizeylerine iliskin Bulgular

ARCS Motivasyon Modeli bilesenleri dikkate alinarak yapilandirilan
O0grenme-0gretme siirecinin, ilkokul 4. smif 6grencilerinin sosyal bilgiler
dersine yonelik motivasyonlarina etkisinin olup olmadigini belirlemek
amactyla “4. ve 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegi” deney ve
kontrol grubu oOgrencilerine deneysel islem Oncesinde ve sonrasinda
uygulanmisti. Bu uygulamalardan elde edilen verilerin gruplar arasi
farkliliklarin  belirlenmesinde siklikla kullanilan ve giivenilir olduguna
inanilan “t-testi (iligkisiz drneklemler i¢in) analiz yontemi”nin kullanilmasi
uygun goriilmiistiir. Ancak, t-testinin uygulanabilirligi i¢in deneklerin 6n
testten aldigi puanlarin normal dagilima uygun olup olmadigini ortaya
koymak amaciyla normallik (Kolmogorov-Simirnov ve Shapiro-Wilk)
testleri yapilmistir. Yapilan normallik testleri ile ilgili bulgular Tablo 3’de
gosterilmektedir.

Tablo 3: Motivasyon Olgegi Normallik Test Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov(a) Shapiro-Wilk
Grup
Statistic Df Sig. Statistic Df Sig.
Deney ,112 32 ,200 978 32 ,741
Ortalama
Kontrol ,116 30 ,200 ,936 30 ,072

p>,05

Tablo 3 incelendiginde, burada iki farkli test oldugu goriilmektedir.
Bunlardan biri "Kolmogorov-Smirnov", digeri ise "Shapiro-Wilk" testidir.
Biiyiikoztirk’e (2010:42) gore “Grup biyiikliigiiniin 50°den kiigiik olmasi
durumunda "Shapiro-Wilk, biiyiik olmasi durumunda Kolmogorov-Smirnov
testi, puanlarin normallige uygunlugunu incelemede kullanilan iki testtir.”
Tablo 3°’te goriildiigi gibi “Kolmogorov-Smirnov” ve "Shapiro-Wilk"
testlerinin her ikisinin de "Sig. (p)" degerleri 0.05' ten biiyiik oldugundan
tiim gruplar i¢in "%95 giivenle veriler normal dagilimlidir." denilebilir.

Normallik testleri sonuglar1 da géz 6niinde bulundurularak arastirmada
iliskisiz 6rneklemler t-testi uygulanmigtir. Uygulanan test sonuglarina gore
deney ve kontrol gruplarinin 6nmotivasyon puanlariyla ilgili bulgular Tablo
4’te gosterilmistir.
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Tablo 4: Deney ve Kontrol Gruplarinin Onmotivasyon Puanlarmin Karsilagtirildig
Iliskisiz Orneklem T Testi Sonuglar1

Grup N X S Sd T P
Deney 32 3,43 ,396 60 1,396 168
Kontrol 30 3,30 371

p>0.05

Tablo 4’ten anlagilacag iizere, deneysel islem Oncesi deney ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin tek boyutta ele alinan 4. ve 5. Smif Sosyal
Bilgiler Dersi Motivasyon Olceginin dn-testinden elde ettikleri ortalama
puanlar arasinda deney grubu lehine 0.13 puanlik bir fark vardir. Bu farkin
anlamli olup olmadig1 0.05 anlamlilik diizeyinde t testi ile test edildiginde, t
degeri 1.396 [t(60)= 1.396, p>0.05] bulunmustur. Bu sonug, her iki grubun
aritmetik ortalamalari arasindaki farkin anlamli olmadigimi gdstermektedir.
Bagka bir deyisle deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin, deneysel
islem Oncesi sosyal bilgiler dersine yonelik giidiilenme diizeyleri arasinda
anlamli bir fark yoktur.

Bu 6n test sonuglarindan sonra, 4. sinif sosyal bilgiler dersinde ARCS
Motivasyon Modeline gore yapilandirilan Ogrenme-0gretme siirecinin
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyonlar1 {izerine
etkililigini gdzlemlemek amaciyla her iki grupta yer alan deneklerin son-test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bakilmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin 4. ve 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon
Olceginden aldiklar1 son-test puanlariyla ilgili bulgular Tablo 5’te
gosterilmistir.

Tablo 5: Deney ve Kontrol Gruplarinin Sonmotivasyon Puanlarinin Karsilagtirildig
Iliskisiz Orneklem T Testi Sonuglar1

Grup N X S Sd T p
Deney 32 3.92 495 60 4471 000
Kontrol 30 342 .369

p<0.05

Tablo 5’ten anlasilacag iizere, deney grubundaki 6grencilerle kontrol
grubundaki Ogrencilerin 4. ve 5. Swunif Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon
Olgeginin son-testinden elde ettikleri ortalama puanlar arasinda deney grubu
lehine 0.50 puanlik bir fark vardir. Bu farkin anlamli olup olmadigi 0.05
anlamlilik diizeyinde t testi ile test edildiginde, t degeri 4.471 [t(60)=4.471,
p<0.05] bulunmustur. Bu sonug, 4. smif sosyal bilgiler dersinde ARCS
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Motivasyon Modeline gore yapilandirilan Ogrenme-0gretme siirecinin
uygulandig1 deney grubu ile sadece miifredat programi ¢ergevesinde ders
islenen kontrol grubu O&grencilerinin sosyal bilgiler dersine yd&nelik
motivasyon diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir.

2.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 (Erisi)
Diizeylerine iliskin Bulgular

ARCS Motivasyon Modeli bilesenleri dikkate alinarak yapilandirilan
O0grenme-0gretme siirecinin, ilkokul 4. smif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler
Dersi Bilim, Teknoloji ve Toplum &grenme alanina yonelik bagar
diizeylerine etkisinin olup olmadigini belirlemek amaciyla “Sosyal Bilgiler
Dersi Erigi Testi” deney ve kontrol grubu o6grencilerine deneysel islem
Oncesi ve sonrasinda On-test ve son-test olarak uygulanmistir. Bu
uygulamalardan elde edilen veriler de “t-testi (iligkisiz 6rneklemler igin) ile
analiz edilmistir. Bu siiregte t-testinin uygulanabilirligi i¢in deneklerin 6n
testten aldig1 puanlarin normal dagilima uygun olup olmadigini ortaya
koymak amaciyla Kolmogorov-Simirnov ve Shapiro-Wilk normallik testleri
yapilmistir. Yapilan normallik testleri ile ilgili bulgular Tablo 6’da
gosterilmektedir.

Tablo 6: Erisi Testi Normallik Test Sonuglart

Kolmogorov-Smirnov(a) Shapiro-Wilk
Grup
Statistic Df Sig. Statistic Df Sig.
Deney ,145 32 ,086 ,960 32 ,280
Ortalama
Kontrol ,155 30 ,063 ,955 30 ,236

p>.05

Tablo 6 incelendiginde, “Kolmogorov-Smirnov” ve "Shapiro-Wilk"
testlerinin her ikisinin de "Sig. (p)" degerleri 0.05' ten biiyiikk oldugundan
tiim gruplar i¢in "%95 giivenle veriler normal dagilimlidir." denilebilir.

Yukaridaki normallik test sonuglart da goz Oniinde bulundurularak
aragtirmada iligkisiz Orneklemler t-testi uygulanmistir. Uygulanan test
sonucglarina goére deney ve kontrol gruplarmin On-test puanlartyla ilgili
bulgular Tablo 7’de gosterilmistir.
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Tablo 7: Deney ve Kontrol Gruplarinin Sosyal Bilgiler Dersi Erisi Testinden
Aldiklar1 On-test Puanlarma iliskin Bulgular

Grup N X S Sd T P
Deney 32 6.43 2.108 60 297 374
Kontrol 30 5.93 2.318
p>0. 05

Tablo 7°de goriildiigii gibi, deneysel islem Oncesi deney ve kontrol
grubunda yer alan ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi Erisi Testi dn-testinden
elde ettikleri ortalama puanlar arasinda deney grubu lehine 0.50 puanlik bir
fark vardir. Bu farkin anlamli olup olmadigi 0.05 anlamlilik diizeyinde t testi
ile test edildiginde, t degeri 0.897 [t(60)= 0.897, p>0.05] bulunmustur. Bu
sonug, her iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli
olmadigini gostermektedir.

Bu 6n test sonuglarindan sonra, deneysel islemde ARCS Motivasyon
Modeline gore yapilandirilan 6grenme-6gretme siireci ve normal Ogretim
miifredatinin uygulandig: siirecin, dgrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi Bilim,
Teknoloji ve Toplum 6grenme alania yonelik basar1 diizeyleri {izerindeki
etkililigini test etmek amaciyla her iki grupta da yer alan deneklerin, 6n-test
ve son-test puanlari ayri ayri karsilastirilmistir. Bu karsilagtirmalara iligkin
bulgular Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8: Deney ve Kontrol Gruplarinin Sosyal Bilgiler Dersi Erisi Testinden
Aldiklar1 On-Test ve Son-Test Puanlarinin Grup I¢i Karsilastirmalara iliskin

Bulgular
Grup N X S Sd t P
On-test | 32 6.43 2.108
Deney 62 7.449 .000

Son-test | 32 11.53 3.242

On-test | 30 5.93 2.318
Kontrol 58 6.033 .000
Son-test | 30 9.96 2.834

p<0.05

Tablo 8’den anlasilacagi lizere, deney grubundaki 6grencilerin Sosyal
Bilgiler Dersi Erisi Testi on-test ve son-testinden elde ettikleri ortalama
puanlar arasinda son-test lehine 5.10 puanlik bir fark vardir. Bu farkin
anlamli olup olmadigi 0.05 anlamlilik diizeyinde t testi ile test edildiginde, t
degeri 7.449 [t(62)=7.449, p<0.05] bulunmustur. Bu sonug, deney grubu
Ogrencilerinin On-test ve son-test puanlari arasinda son-test lehine oldukga
anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin
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de Sosyal Bilgiler Dersi Erisi Testi on-test ve son-testinden elde ettikleri
ortalama puanlar arasinda son-test lehine 4.03 puanlik bir fark vardir. Bu
farkin anlamli olup olmadigi 0.05 anlamlilik diizeyinde t testi ile test
edildiginde, t degeri 6.033 [t(58)= 6.033, p<0.05] bulunmustur. Bu sonug,
kontrol grubu &grencilerinin On-test ve son-test puanlari arasinda son-test
lehine anlamli bir fark oldugunu gostermektedir.

Yukarida da goriildiigii gibi 4. smif sosyal bilgiler dersinde ARCS
Motivasyon Modeline gore yapilandirilan 6grenme-6gretme siirecinin ve
normal 6gretim miifredatinin uygulandig siirecin her ikisinin de 6grencilerin
basart1 puanlarmi anlamli bir gsekilde yiikselttigi goriilmektedir. Bu
uygulamalardan hangisinin daha etkili oldugunu belirlemek amaciyla her iki
grupta yer alan deneklerin son-test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark olup olmadigma bakilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin Sosyal
Bilgiler Dersi Erisi Testinden aldiklar1 son-test puanlaryla ilgili bulgular
Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9: Deney ve Kontrol Gruplarmnin Sosyal Bilgiler Dersi Erisi Testinden
Aldiklar1 Son-test Puanlarina Iliskin Bulgular

Grup N X S Sd T P
Deney 32 11.53 3.242 60 2017 048
Kontrol 30 9.96 2.834

p<0.05

Tablo 9’da goriildiigi gibi deney grubundaki &grencilerle kontrol
grubundaki 6grencilerin Sosyal Bilgiler Dersi Erisi Testi son-testinden elde
ettikleri ortalama puanlar arasinda deney grubu lehine 1.57 puanlik bir fark
vardir. Bu farkin anlamli olup olmadigi 0.05 anlamlilik diizeyinde t testi ile
test edildiginde, t degeri 2.017 [t(60)= 2.017, p<0.05] bulunmustur. Bu
sonug; 4. smif sosyal bilgiler dersinde ARCS Motivasyon Modeline gore
yapilandirilan 6grenme-0gretme siirecinin uygulandigr deney grubu ile
sosyal bilgiler dersi normal miifredat programinin uygulandig1 kontrol grubu
ogrencilerinin Bilim, Teknoloji ve Toplum adli 6grenme alanma yonelik
basar1 diizeyleri arasinda deney grubu lehine -azda olsa- anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir.

3. SONUC VE TARTISMA

Caligmaya katilan Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi motivasyon
diizeylerine iliskin bulgular incelendiginde, deneysel islem Oncesi yapilan
Ol¢iimlerde deney ve kontrol gruplarmin motivasyon diizeylerinin (4. ve 5.
Simif Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegi verilerine gore) birbirine
benzerlik gosterdigi goriilmiistiir. Deneysel islem sonrasi yapilan 6l¢iimlerde
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ise deney ve kontrol gruplarinin son-test puanlar1 karsilastirildiginda deney
grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Bu durum; sosyal bilgiler
dersinde ARCS Motivasyon Modeline gore yapilandirilan 6grenme-6gretme
stirecinin, ilkokul 4. smif &grencilerinin motivasyon diizeyleri iizerinde
olumlu sonuglar ortaya koydugunu gostermektedir.

Calismaya katilan 6grencilerin Sosyal Bilgiler Dersi Bilim, Teknoloji
ve Toplum Ogrenme alanina ydnelik basari diizeylerine iligkin bulgular
incelendiginde ise deneysel islem Oncesi yapilan Olgiimlerde deney ve
kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin basar1 diizeyleri arasinda birbirine
benzerlik gosterdigi goriilmiistiir. Deneysel islem sonrasi yapilan 6lgiimlerde
ise hem deney grubunun hem de kontrol grubunun basar1 diizeyleri arasinda
anlamli bir gelisme oldugu goriilmektedir. Bu durum, ARCS Motivasyon
Modeline gore yapilandirilan 6grenme-6gretme siirecinin ve sosyal bilgiler
dersi miifredat programi ger¢evesinde uygulanan etkinliklerin 6grencilerin
Bilim, Teknoloji ve Toplum adli 6grenme alanina yonelik basar1 diizeyleri
iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu seklinde yorumlanabilir. Ancak,
deney ve kontrol gruplarinin son-test puanlart karsilastirildiginda deney
grubu lehine anlaml bir fark oldugu goriilmektedir. Bu durum ise, ilkokul 4.
sinif sosyal bilgiler dersi bilim, teknoloji ve toplum adli 6grenme alaninda
ARCS Motivasyon Modeline gore yapilandirilan 6grenme-6gretme siirecinin
Ogrencilerin basar1 diizeyleri tizerine daha olumlu sonuglar ortaya koyacagin
desteklemektedir.

Bu galismada, ilkokul 4. smif &grencilerinin sosyal bilgiler dersine
yonelik motivasyon ve basar1 diizeylerine katki saglanmasi hedeflenmistir.
Ciinkii -literatiir boliimiinde de belirtildigi gibi- motivasyon, davranisi direkt
yonlendiren ve basarityr dogrudan etkileyen potansiyel bir giic olarak
goriilmektedir. Bu ylizden, 6zellikle ilkokul seviyesinden baglayarak egitim
Ogretim siireglerinde Oncelikle 6grencilerin derse motive edilmeleri ve
devaminin saglanmasi olduk¢a dnemlidir. Ancak 6grenme-6gretme siirecinde
oldukga 6nemli bir yere sahip oldugu disiiniilen motivasyonun, bir 6gretim
tasariminda nasil kullanilacagi ve 6grenci motivasyonunun nasil saglanip
devam ettirilecegi iizerine ARCS Motivasyon Modeli haricinde
(incelenebilen caligsmalar igerisinde) pek bir calismaya rastlanmamustir.
ARCS Motivasyon Modeli ile ilgili -ilkokul seviyesinin ve sosyal bilgiler
dersinin haricinde- farkli seviyelerde ve disiplinlerde yapilan bazi
caligmalarda bu modelin, 6grenci motivasyonu ve akademik basarisi
iizerinde olumlu etkilerinin oldugu goriilmiistiir. Bu ¢aligmalara iligkin bazi
aciklamalar agagida verilmistir.

Freislich (1997), matematik dersi icin ARCS modeli ile geleneksel
egitim yoOntemlerinin etkileri arasinda karsilagtirma yapmistir. Arastirma
sonuglari, ARCS modeli grubundaki 6grencilerin daha yiiksek motivasyona
ve daha dikkatli ¢alisma yontemlerine sahip olduklarini gostermistir. Huett
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vd. (2006) ARCS Modelini kullanarak lisans Ogrencilerinin giiven ve
performansini artirmak amaciyla yaptiklar: ¢alismanin sonunda, istatistiksel
verilere gore deney grubunun genel motivasyona yonelik olarak daha biiyiik
kazanglar elde ettigini belirtmislerdir. Liao & Wang’in (2008) Teknolojik ve
mesleki egitim 6grencilerine ARCS motivasyon modelinin uygulanmasinin
etkilerini aragtirmak amaciyla yaptiklari ¢aligmanin bulgular1 incelendiginde;
deney grubundaki 6grenci memnuniyetinin kontrol grubundakilerden daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Kutu ve Sozbilir’in (2011) Yasam Temelli
ARCS Ogretim Modelinin dgrencilerin  kimyaya karst tutum ve
motivasyonlar1 lizerine etkisini inceledikleri ¢alisma sonucunda; kullanilan
yontemin ogrenmenin kaliciligini  ve &grencilerin  motivasyonlarini
artirdigin1 fakat 6grencilerin kimyaya karsi tutumlar1 {izerinde istatistiksel
olarak anlamli sayilabilecek diizeyde bir etkisinin olmadigini belirtmiglerdir.
Cengiz ve Aslan’in (2012) 6. Smif Fen ve Teknoloji dersinde ARCS
Motivasyon modeline dayali 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarina ve
ogrenmenin kaliciligina olan etkisini arastirdiklart c¢alismada, deney
grubundaki 6grencilerin kontrol grubuna gore akademik basarilarinin daha
yiiksek oldugu ve ayni zamanda kaliciiginin da daha fazla oldugu
goriilmiistiir. Oikawa vd. (2013), fizik ve matematik alanlarinda 6grenim
goren lisans Ogrencilerine yonelik genel kimya dersi icin ARCS Modelini
kullanarak tasarladiklar1 calisma sonunda; Ogrencilerin derslere yonelik
ilgilerinin ve beklentilerinin arttigini1 ve bir yil 6nceki 6grenme siireglerine
gore bir iyilesme oldugunu belirtmisglerdir. Bunlarin disinda; Feng & Tuan
(2005), Astleitner &Lintner (2004), Liao (2007), Marshall & Wilson (2011)
tarafindan yapilan ¢aligmalarda da ARCS modelinin 6grenci motivasyonuna
olumlu etkilerinin oldugu vurgulanmigtir.

Sosyal bilgiler dersinde ARCS Motivasyon Modeline gore
yapilandirilan 6grenme-0gretme siirecinin etkililigini sinamak i¢in yapilan
mevcut caligmada bu modelin 68renci motivasyonu ve basar1 diizeyi
iizerinde etkili oldugu goriilmistiir. Ancak, Dede’nin (2003) ARCS
Motivasyon Modeli’nin &grencilerin matematige yonelik motivasyonlarina
etkisi {izerine yaptig1 calismada ise son test sonuclarina gdre deney ve
kontrol gruplari arasinda matematige yonelik motivasyon bakimindan
anlaml bir farkliligin olmadig: belirtilmistir. Bu durum, ARCS Motivasyon
Modeli’'nin motivasyon iizerinde her zaman etkili olacagimi garanti
etmemektedir. Ciinkli, motive olma durumu &grencinin ilgisine,
ihtiyaglarina, seviyesine, sosyo Kkiiltiirel yapisina, etnik ve ekonomik
yapisina; bunlarin diginda dersin igerigine, dersin zorluk derecesine,
O0gretmenin tavrina, kullanilan yontem ve tekniklere vb. pek ¢cok degiskene
gore farkliliklar gosterebilir. Bu yiizden, Liao & Wang’inda (2008) belirttigi
gibi 0grencilerin motivasyon ihtiyaglarinin karsilanmasi i¢in onlarin ilgileri,
ihtiyaclari, istekleri, sosyo-Kkiiltiirel yapilari, sosyo-ekonomik yapilari veya
hangi etik ve etnik yapidan geldikleri bilinmeden her 6grenci i¢in 6nceden
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tasarlanmig bir Ogretim modeli uygun olmayabilir. Bu yilizden ARCS
modelinin  smifin  durumuna goére uyarlanarak (modifiye edilerek)
uygulanmasi daha verimli olabilir.

Sonug olarak: Calismada ARCS Motivasyon Modelinin bilesenleri
dikkate alinarak yapilandirilan 6grenme-0gretme slirecinin, Ogrencilerin
sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyon ve basari diizeylerini olumlu
yonde etkiledigi goriilmiistir. Ancak bu sonug, ARCS Motivasyon
Modelinin mi yoksa arastirmaci tarafindan gelistirilen icerigin mi ya da her
ikisinin demi etkili oldugu bilinmemektedir. Bu yiizden, ilkokul seviyesinde
ARCS Motivasyon Modelinin bilesenleri iizerine farkli ¢aligmalarin
alternatif dlgme araclartyla da degerlendirilmesi Onerilir. Bu ¢aligmada elde
edilen 6grenci kazanimlarinin kaliciligi garanti edilememektedir. Bundan
dolay1 benzer g¢aligmalarin yapilarak -eger varsa- 6grenci kazanimlarinin
kaliciliginin incelenmesi Onerilir. Bunlarin disinda, 6gretmenlerin egitim
ogretim etkinliklerinde Ogrencilerin motive edilmeleri ve devaminin
saglanmasi i¢in ¢alismamizdan da faydalanmalari 6nerilir.
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EK — 1: Uygulama Etkinligi Ornegi
Sinif: 4.simif
Ders: Sosyal Bilgiler

Ogrenme Alam: Bilim, Teknoloji ve Toplum
Unite: Tyi ki Var

Konu: Hayatimizda Teknoloji

Beceri: Karsilastirma ve siniflandirma yapma
Yaklagik Siire: 40+40+40+40=160 dakika

Kazanimlar: Cevresindeki teknolojik iiriinleri, kullanim alanlarina
gore siniflandirir

Materyaller: Ogretmen kilavuz kitabi, 6grenci ders ve ¢alisma
kitaplar1 (MEB, Devlet Kitaplari, 5. Baski, 2014), Video kaydi, bilgisayar,
projeksiyon, lizerlerinde sirastyla “egitim, ulasim, iletisim, saglik, is ve
iiretim, ev aletleri” yazan mukavva kutular, resimler (teknolojik alet, ara¢ ve
gereclerin), etkinlik kagitlar (siniflandirma tablosu).
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Hazirhk: ARCS Modeline uygun bir yapilandirma yapmak igin;
Islenis esnasinda Ogrencilere izlettirilecek kayitlar hazirlanir, etkinlik
kagitlart (iizerinde egitim, ulagim, iletisim, saglik, is ve iiretim, ev aletleri
yazilarak ilgili alanlara boliinmils siniflandirma tablosu) hazirlanir ve
Ogrenci sayisina gore ¢ogaltilir, teknolojik alet, ara¢ ve gereglerin resimleri
internetten indirilerek renkli ¢iktilar1 almnir, mukavva kutular hazirlanir.
Bunlarin diginda; 6gretmen kilavuz kitabinda belirtilen hazirliklar yapilir

SUREC:

1. Dikkat (Attention): Bu siirecte, dgrencilerin dikkatlerini ¢ekmek
i¢in arastirmaci tarafindan kamera ile ¢ekilen video kaydindan bazi kareler
izletilir (10-12 dk). Bu kayitta teknolojik ev aletleri (buz dolabi, ¢amagir
makinesi, bulagitk makinesi, televizyon, bilgisayar, firin, sa¢ kurutma
makinesi, elektrikli siiplirge, iitii, mutfak robotu, ocak vb. ev aletleri), ulagim
araglar1 (araba, kamyon, otobiis, ucak, vapur, tren, motosiklet vb.), is ve
iretim makineleri (kepge, traktor, ving, kar kiirlime araci vb.), iletisim
araglart (cep telefonu, ev telefonu, internet vb.), egitim alaninda kullanilan
teknolojik araclar ve saglik alaninda kullanilan teknolojik araglar (rontgen,
ambulans, igitme cihazi, tomografi, MR cihazi, mikroskop, tansiyon aleti
vb.) baz1 kullanim 6rnekleriyle birlikte sunulmustur.

Bu safhada, 6grencilerden teknoloji ve yasam kavramlarimin karsilikln
iligkilerini fark etmeleri beklenir. Ayrica dikkatin devamimi saglamak
amaciyla asagidaki siire¢ uygulanir...

v' Kayit bittikten sonra dgrencilerden iki dakika izledikleri kaydi

diigiinmeleri istenir ve bu islemden sonra asagidaki soru yoneltilir:

—Kendi yasaminiz ile ve teknoloji arasinda nasil bir iliski fark
ettiniz? sorusu yoneltilerek cevaplarini yazmalari istenir.

— Yasaminizda kullandiginiz teknolojik iiriinlerle ilgili ne merak
ediyorsunuz? Bununla ilgili en az iicer adet soru hazirlayabilir
misiniz? Bu sorulardan sonra 6grencilere soru hazirlamalart i¢in
belli bir stire verilir.

—Ogrencilerin merak ettikleri konular 6gretmen tarafindan
aciklanmaya caligilir... veya dersin ilerleyen siire¢lerinde konuya
deginilecegi belirtilir (eger konunun ilerleyen siireglerinde
konuya deginiliyorsa).

2. llgi/iliski/Uygunluk (Relevance): Bu siirecte, oncelikle dersin
onemi aciklanir. Daha sonra amaglar1 anlatilir yani dersin neden 6nemli
oldugu ve 6grencilerin kendilerinin hangi kazanimlar1 elde etmeleri gerektigi
anlatilir. Bununla beraber 6grencilerin bu kazanimlari edinebilmeleri igin
neleri yapmalar gerektigi hakkinda bilgi verilir. Bu islemden sonra ¢aligma
kitabindaki “lyi ki Var” iinitesinin neler dgrenecegim etkinligi yaptirilir.
Daha sonra 6grencilere kendi amaglarmi belirlemelerine yardimcr olmak
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amaciyla “Bu konuyu neden 6grenmeliyim?, Bu bilgi benim i¢in ne kadar
onemli?” sorular1 yoneltilerek cevaplarini diislinmeleri istenir. Diisiinme
stirecinden sonra kendilerinin de konuyla ilgili bir amag belirlemeleri istenir
ve bu amaglar yazdirilir (Bu amaglarin genel amagla uyumlu olmasina dikkat
edilir. Eger uygun degilse 6grenci ikna edilmeye galisilir) Daha sonra bu
amaca ulagmak i¢in neler yapmalar1 gerektigi sorulur. Cevaplardan sonra her
ogrenci kendi amacina ulasmasindan sorumlu tutularak asagidaki siireglere

gegilir.

v Ogrencinin kendi yasantisiyla benzerlik kurmasini saglamak

amaciyla 6zellikle kendilerinin (bunun i¢in 6grencilerle uygulama
Oncesi goriismeler yapilmistir) evde, wulasimda, iletisimde,
hastanede ve ¢esitli is alanlarinda kullanilan (6zellikle video
kaydinda o&grencilere gosterilen teknolojik aletler) teknolojik
aletlerin resimleri Ogrencilere gosterilir ve daha Once goriip
gormedikleri sorulur. Tiim resimler bitene kadar bu isleme devam
edilir. Daha sonra agagidaki sorular yoneltilir.

— Bu resimde gésterilen teknolojik araglardan en c¢ok ilgini
¢ekeni/cekenleri  hangisi/hangileri?  Nedenini  agiklayabilir
misin?

— Bu resimde gésterilen teknolojik araglardan gercek yasaminda
en ¢ok kullandiklarin (senin yasaminla iligkili olani/hayatinda
olmazsa olmaz olarak diisiindiigiin) hangileri? Nedenini
agiklayabilir misin?

3. Giiven (Confidence): Bu asamada oncelikle 6grencilerin basari
beklentilerini artirmak amaciyla evde, ulasimda, iletisimde, hastanede,
egitimde ve c¢esitli is alanlarinda kullanilan (6zellikle video kaydinda
ogrencilere gosterilen teknolojik aletler) teknolojik aletlerin resimleri teker
teker tekrar gosterilir resimde gosterilen teknolojik aletin “ad: nedir?, daha
once kullandiniz mi? veya kullamimina sahit oldunuz mu? ne ige yarar?”
sorular1 yoneltilir. Ogrencilerden gelen cevaplar dogrultusunda resimle ilgili
gerekli agiklamalar yapilarak teknolojik aletin 6nemi vurgulanir. Gosterilen
ve aciklamasi yapilan resimler kullanim alanlarina gore (ev aletleri, ulagim
araglari, is ve liretim makineleri, iletisim araglari, saglik alaninda kullanilan
teknolojik araglar) hangi kutuya atilmasi gerektigi sorulur ve cevaplardan
sonra eger gerek goriiliirse diizeltmeler yapilarak ilgili kutulara atilir. Tiim
resimler bitene kadar bu isleme devam edilir. Daha sonra 6grencilerin kendi
yasantilar1 ile bag kurmalar, ilgilerinin ve motivasyonlarinin devami igin
asagidaki basamaga gecilir.
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v Oncelikle mukavva kutulardan birinden rastgele bir resim
¢ikarilir... ne oldugu ve ne ise yaradigt sorulur... Ogrenci
cevaplarindan sonra bu resimdeki aletin hi¢ icat edilmedigini ve
hayatlarina hi¢ girmedigini diisiinmeleri istenir... Hayatinizda ne
gibi degisiklikler olurdu? sorusu yoneltilerek cevaplarini yazmalari
istenir. Bu iglem kutudan 5-10 arasinda resim daha c¢ekilerek
devam ettirilir... Bu islem ders siiresi dikkate alinarak belli bir
yerde kesilir ve teknolojinin kendi yasamlarina kattigi degeri
diistinmeleri istenir...

Yukaridaki siire¢ tamamlandiktan sonra ders kitabindaki “Hayatimizda
Teknoloji” adli konudaki ¢aligmalar yapilir. Bu ¢aligmalar yapilirken ilgili
yerlerde durularak “Sizde evinizde kullanilan teknolojik tiriinleri soyleyebilir
misiniz? Siz ulagim araglarindan hangisini/hangilerini kullaniyorsunuz? Biz,
okulda hangi teknolojik iirlinleri kullanityoruz? sorulari yoneltilir. Bu
islemden sonra ¢alisma kitabindaki “Sizce Hangisi Iyi ki Var” ve “Goriisme
Yapiyorum” adli etkinlikler aragtirma ddevi olarak verilir.

4. Memnuniyet/Doyum (Satisfaction): Bu asamada asagidaki
etkinlikler yapilir.

v" Resimlerin hepsi kutulardan ¢ikarilir ve karistirilir. Daha sonra
ogrenciler gruplara ayrilir. Her gruba “egitim, ulasim, iletisim,
saglik, is ve iretim, ev aletleri” olmak {izere birer isim verilir. Bu
gruplara kendi isimlerindeki mukavva kutular verilerek karigik
haldeki resimlerden kendi kutulartyla ve isimleriyle ilgili olanlar1
kutularma atmalar istenir. Bu islemden sonra kutular incelenerek
gruplarin ¢aligsmalar1 kontrol edilir. Dogru yapan gruplar taktir
edilir. Eger varsa yanlis yapan gruplara da bu tiir yanlsliklarin
yapilabilinecegi hatirlatilarak geri bildirimler verilir. Bu islemden
sonra asagidaki agamaya gegilir.

v Bu asamada kutulardaki resimlerin isimleri tek tek 6grencilere de
gosterilerek tahtaya karisik bir sekilde yazilir. Bu islemden sonra
ogrencilere siiflandirma tablolar1 dagitilarak tahtada karigik halde
verilen  teknolojik  {irlinleri  kullanim  alanlarina  gore
siniflandirmalar istenir.

v" Ogrencilerin olusturduklar tablolar kontrol edilir. Dogru yapanlar
taktir edilir. Eger yanlis yapan varsa bu tir yanlislhklarin
yapilabilecegi soylenerek onlarin, derse karsi olan tutumlarini
zayiflatmadan eksikliklerini giderecek sekilde geri bildirimler
verilir. Bu islemden sonra o 6grencilerde taktir edilir.
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