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Tatiana CALLO

Consiliul National de Acreditare §i Atestare

In articol este abordati problema privind invitarea in scoala din perspectiva specificului acestui fenomen educational
ca formare a dimensiunii intelectual-afective a personalitatii elevului. Esenta continutului este data de notiunea ,,invatare
efectiv probate de participantii la invatare. Este general acceptat faptul ca placerea este un lucru bun pentru scoala, insa
in calea punerii 1n practica a acestui lucru apar si obstacole. Pentru a proiecta unele solutii in acest sens, abordarea res-
pectiva 1si propune s angajeze, sa stimuleze §i sd promoveze ideea invatarii de placere.

Se evidentiaza ideea cé placerile spirituale sunt dezirabile §i mai valoroase decat cele fizice, corporale, prin durata,
intensitate §i certitudine. Daca se ia educatia la modul serios, atunci trebuie sa se ia in serios si invatarea de placere, iar
aceasta sta foarte rar confortabil la un loc cu conventiile stabilite. Ipostaziind placerea, considerdnd-o ca realitate 1n sine
si nu ca mediator intre sentimente si realitate, o putem considera ca principiu fondator al invatarii. O corelatie perfecta
intre invatare si placere conferd procesului de inviatare reusita si eficienta.

Asadar, in fata scolii se ridicd o problema majora, care nu trebuie sa raméana in fundal, ci, alimentata teoretic $i meto-
dologic, sa constituie piatra de Incercare a calitatii educatiei.

Cuvinte-cheie: invatare de placere, afectivitate, conventionalitatea mintii, angajament emotional, interpretori,
umanizare a cunoasterii, semnificare.

THE FUNCTIONAL ACTUALITY OF DESIDERATUM LEARNING FOR PLEASURE

The article addresses the issue of learning in school from the specific perspective of this phenomenon of education
as training the intellectual-affective dimension of student's personality. The essence of content is given by the notion of
learning for pleasure as an updated approach to learning, which requires the existence of some specific availability,
likely tried by participants in learning. It is generally accepted that pleasure is a good thing for school, but there appear
obstacles in the way of its implementation. To design some solutions in this regard, this approach aims to engage,
stimulate and promote the idea of learning for pleasure.

It highlights the idea that spiritual pleasures are desirable and more valuable than physical ones, by duration, intensity
and certainty. If education is taken seriously, then learning for pleasure must be taken seriously as well, and it rarely
comes comfortable with established conventions. Hypostatizing pleasure, considering it as a reality in itself and not as a
mediator between feelings and reality, we can consider it as a founding principle of learning. A perfect correlation
between learning and pleasure gives to the learning process success and pleasure.

For school, therefore, it raises a major problem that should not remain in the background, but fed theoretically and
methodologically, it constitutes the touchstone of quality of education.

Keywords: learning for pleasure, affection, conventionality of mind, emotional engagement, interpreters, humanization
of knowledge, signification.

Introducere

Care este una dintre problemele cele mai importante ale pedagogiei? Care sunt fenomenele problematice
ale pedagogiei? Ca sa raspundem la aceste Intrebari este necesar sa ne imaginam niste vietti de pe alte planete,
care vin prima datd pe Pamant, intr-o scoald, si sd determinam ce le sare in primul rand in ochi. Observa un
spatiu inchis, in care se afla, de reguld, un grup de persoane de varstd ne-adulta si cate o persoana adulta care
le spune si le demonstreaza ceva. Pe fetele lor este Inscrisa: incordarea profunda de reflectie, de gandire;
mirarea; dezamagirea; insufletirea; nedumerirea; satisfactia; siguranta; placerea; tristetea etc., adica toate
sentimentele pe care le poate avea o fiintd umana. La ei apare intrebarea: din ce considerente fiintele umane
stau 1n aceste spatii? Apoi o alta: prin ce diferd o stare sau un comportament al unora (cei ne-adulti) de a
celorlalti (cei adulti)? Dupa aceasta apar nca si inca Intrebari, raspunsul la care nu poate fi unul foarte sigur,
deoarece foarte relativa este aceasta relatie Intre participantii la acest ,,spatiu inchis” — scoala, clasa de elevi.

Este cert ca una dintre cele mai complicate probleme cu care se confrunta cei care populeaza scoala este,
dupa cum afirma D.Popovici [1, p.33], problema invatarii in scoald. De rezolvarea pertinentd a acestei prob-
leme depind foarte multe aspecte ale educatiei actuale. Procesul de invatare este un proces care implica cel
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putin doua persoane: cel care invata si cel pe care acesta il invata, fiecare avand atributii specifice. Ei fructifica
diferit procesul la care iau parte. Invitarea cognitivd formeaza dimensiunea intelectuald a personalitatii:
procese de cunoastere, concepte, notiuni, judecati, rationamente, gandire etc., pregateste fiinta umana pentru
conditia tehnica a muncii §i existentei [2, p.54].

Concept si metodologie

Cuvantul modern ,,invatare” este o traducere libera a verbului ,, mathein” din limba greaca, prin care vechii
greci desemnau posibilitatea oamenilor de a asimila cunostinte, de a-si forma anumite competente, de a se
adapta la anumite conditii de viata. Sensul cuvantului s-a largit insa foarte mult, pana in prezent fiind atestate
cateva sute de teorii ale invatarii, cercetdrile neoprindu-se Insa aici.

Invdtarea este un proces care determini o schimbare in cunoasterea si comportamentul elevului, insd nu
orice schimbare este expresia invatarii. Numai schimbarile permanente si orientate Intr-o directie determinata
pot fi considerate rezultate ale invitarii. Invatarea este un proces complex care antreneaza intreaga personali-
tate, zestrea genetica a acesteia, nivelul proceselor intelectuale, motivatia si, desigur, placerea.

Invitarea se desfisoard pe baza unui sistem de actiuni si operatii diferentiate de la elev la elev, in functie
de nivelul dezvoltarii psihice a fiecdruia si de continutul situatiilor de invatare. Elevul invatd si se dezvolta
intelectual, actionand. Actiunile, printr-un proces de analiza, comparatie, sinteza si generalizare, proces dirijat
de profesor, se transforma pe plan mintal in operatii intelectuale, in scheme de gandire.

Ratiunea este o notiune ce presupune obiectivitate, dar una rece, impersonald. Dar exista si o alta caracte-
risticd, cu un orizont mai larg, desi subiectiv — cel al placerii, care depaseste rationalitatea, insa care este insu-
ficient valorizat in ritmurile de Invatare accelerate de azi [3].

Un rol esential il are, in acest context, invdtarea de plicere, ca o abordare actualizatd a procesului de in-
vatare, care presupune existenta unor disponibilitati specifice, efectiv probate de participantii la Tnvatare.

Este general acceptat faptul ca pldacerea (starea afectivd de multumire determinatd de satisfacerea unor
cerinte personale) este un lucru bun pentru scoald, insd cateva obstacole apar in calea punerii n practicd a
acestui lucru. Pentru a gisi unele solutii in acest sens, incercam sa elucidam abordarea ce isi propune sa an-
gajeze, sa stimuleze §i sa promoveze ideea invatarii de placere.

In aspect filosofic, placerea este o emotie pozitivd care apare atunci cand este satisfacutd una sau mai multe
necesitati. Placerea este, totodata, un sentiment de bucurie, pe care il resimte fiinta umana in timpul sau dupa
retrdirea unor emotii pozitive sau un sentiment de plinatate, finalitate, cand se pare ca totul s-a realizat si nu
mai este nevoie mai mult de nimic. Printre cele patru tipuri de placere se inscrie placerea materiald, placerea
de contact, placerea facerii sau actiunii si placerea la nivelul constiintei (ca rezultat al activitatii creierului,
acumularea unor noi cunostinte etc.).

Este evident ca omul, dupa ce 1si constientizeaza statutul, poate sa se intoarcd cu adevarat catre nevoile
sale reale. Dupa ce 1si asuma costurile, fara sa vrea doar beneficii, omul poate sa ajunga la adevarata sa esenta,
iar aceasta tine de instinctul de conservare, cel care 1i spune ca trebuie sa fuga de durere si, astfel, sa se lase
condus de placere. Scopul vietii fericite este tocmai acest joc care 1i permite sa se lase sedus de latenta placerii.
,Prin urmare, placerea este cel dintai bun al nostru, care ne este propriu. O luam drept punct de plecare al
fiecarei preferinte si al fiecarei aversiuni si ne intoarcem spre ea apreciind orice bun cu ajutorul afectelor
noastre, luate drept criterii. Deoarece placerea este primul dintre bunurile Tnndscute, nu trebuie sa alegem
orice fel de placere, ci adesea sa renuntam la multe, cdnd din ele decurge pentru noi o nepldcere si mai mare.
De multe ori consideram unele suferinte preferabile placerilor, dacd suportarea indelungata a unor chinuri
aduce in cele din urma o placere sporita. De aceea, nu orice fel de placere este de ales, Intocmai dupa cum nu
toate sau orice suferinta este un rau” [4, p.85].

Trebuie de asemenea sd mentiondm aici valoarea principiului conform caruia buna dispozitie este prefera-
bila suferintei, placerea este cautata, iar durerea este evitatd de orice om, indiferent de conditia sa sociala, de
educatia sau profesia sa. Insa, plicerile pot fi judecate din perspectiva intensitdtii si a duratei lor, precum si a
gradului lor de fecunditate, insemnand capacitatea lor de a ne procura noi placeri, precum si puritatea lor.
In viziune utilitaristi, moralitatea unei actiuni poate fi apreciata numai prin capacitatea acesteia de a genera
fericire celui care o intreprinde (prin consecintele ei). Insa, existd un risc in acest moment: acela de a crede
ca fericirea tine de subiect i mai putin de raporturile acestuia cu ceilalti. Placerile spirituale (care angajeaza
facultatile superioare) sunt dezirabile si mai valoroase decat cele fizice, corporale, prin duratd, intensitate si
certitudine. Un om cult refuza placerile inferioare, intrucét este Inzestrat cu noblete sufleteasca, un ,,simt al
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demnitatii”, chiar daca acestea nu pot sd-i aduca satisfactii imediate. Iar daca o astfel de fiinta superior in-
zestratd ar putea fi momentan nemultumita, totusi ceea ce-1 desparte de fiintele inferioare este constiinta
imperfectiunii fericirii si abilitatea de a suporta in mod rational aceasta imperfectiune.

Prin plicere intelegem un scop al vietii, calea naturald de a ajunge la esenta devenirii noastre. Prin placeri,
care ajutd omul sa se cunoascd, intelegem, in fapt, o posibilitate ferma de a se opune pornirilor negative.

Aici intervine nuanta care face diferenta: fericirea, ca suma a placerilor, nu o dorim ca pe un scop in sine,
ci pentru ca ea reprezintd suma tuturor placerilor particulare si se justificad doar prin acestea din urma. Asa se
intelege de ce placerea este buna.

Prin misiunea asumata, pornind de la faptul etimologic al scolii ca loc de placere, putem proiecta ca linie
directoare modul neobisnuit al predarii si invatarii care il face pe elev sa Inteleagad mai bine si sa aiba placerea
de a Invata.

In acest cadru referential, invitarea de plicere este o trasiturd cruciald a unui proces educational de cali-
tate si datoria gcolii este de a realiza acest deziderat mai mult decat orice.

Noi abordam destul de vag acest deziderat in studiile noastre stiintifico-metodologice, avand siguranta ca
el este prezent intrinsec in activitatea educationald. Insa, la momentul cand incercim si punem notiunea res-
pectiva in categorii, caracteristici, parti si incercam sa le etichetim, ajungem la anumite neintelegeri. Proble-
ma pare sa fie datd de natura complexa si versatild a invagarii de placere.

Logica invatarii de placere pare a fi conforma in masurd mare cu cea a preddrii de pldcere, ca o capacitate
a celor care sperd ca educa de a preda intr-un anume mod, care implica Intr-o manierd fundamentala capaci-
tatea de a gandi la real, actual mai mult decat la posibil.

Practica pedagogica cotidiana presupune, in mod justificat, cd scopul principal al educatiei este de a asi-
gura ca elevii sd acumuleze cunostinte, competente si atitudini potrivite pentru viata pe care este posibil sa o
aiba in viitor. Insa, incitusarea mintii cu idei conventionale este, de fapt, un esec al educatiei. Mintea con-
ventionald poate sd fie bine informata enciclopedic si sd performeze extraordinar la testele de aptitudini
scolastice si chiar sa aiba un nivel foarte ridicat al IQ-ului, insa acesti oameni sunt cea mai mare plictiseala
pe pamant [5, p.13].

Prin urmare, dezvoltarea capacitatii de a gandi moduri care transcend mintea conventionala este absolut
necesard educatiei. Acceptarea reprezentarilor conventionale este un esec in a insusi cunoasterea, care este
tinuta inertd, in loc sé fie incorporata in viata.

In scoala se atestd o tensiune constanti intre predarea conventiilor conform cirora elevii vor trebui sa
trdiasca si Incurajarea capacitatilor care le permite sa aiba o anumita libertate mentald si placerea de a Invata.
Puterea de a ne elibera de conventii este mult mai putin cultivata: este greu, nu exista linii directoare foarte
clare, existenta diferitelor tipuri de ,,inregimentare” din gcoald cere consum de prea multa energie [6, p.14].

Daca luam educatia la modul serios, atunci trebuie sa luidm 1n serios §i invdtarea de pldcere, iar aceasta
std foarte rar confortabil la un loc cu conventiile stabilite. Trebuie sa tindem la a incuraja totusi formele efi-
ciente ale gandirii conventionale, gindire pe care inca marii ganditori ai educatiei (Platon, Rousseau, Dewey)
au identificat-o.

Teorii ale invatarii sunt multe, diverse, pornind de la teoria invatarii prin conditionare, bazata pe un stimul
si un raspuns, pana la invatarea din initiativa proprie, care se sprijind pe motivatia elevului [7]. Nu avem in-
tentia sd facem o recenzare a acestor teorii §i nici cea de a le subestima importanta, ci de a preciza ca in randul
acestora lipseste o teorie foarte clard a invdtdrii de plicere. Incd Comenius a argumentat ¢ daci angajam
invatarea cum trebuie, copiii vor veni la gcoald cu tot atata bucurie cu care se duc la joaca. Poate este prea
optimist sd ne asteptdm la aceasta, dar, cu sigurantd, putem recunoaste ca existd momente ale Tnvatarii care
ofera o intensa placere.

Cand invata, datele, informatiile se amesteca in mod complex cu emotiile elevului, amintirile, intentiile
lui si alte aspecte care constituie viata lui mentald. Cum Invata informatiile depinde de structurile complexe
pe care le are deja stabilite si care sunt afectate de emotiile sale, in care se inscrie si placerea. Memoria elevu-
lui nu este un loc ordonat cu rafturi pentru fiecare item care raméane in asteptare, pana ce este cautat si extras.
Ea este o efervescenta stimulata de emotia de placere, care este parte a lui. Virtual, nimic din ceea ce ,,iese”
din memorie nu este Tn aceeasi forma in care a fost initial invatat. Asociatiile se pliazd pe noile informatii,
fiind o nesfarsita serie de amestecuri, intrepatrunderi, iar conexiunile sunt realizate, rupte, reconectate. Si o
mare parte a acestei activitati trebuie sa implice placerea.
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Angajarea emotionala a elevilor este un factor al invatarii de placere. Cand spunem elevilor, in legatura
cu o tema, ca ei trebuie s-o invete, desi nu 1i vad sensul, trebuie sa fim atenti asupra faptului ca asemenea
invatare a pierdut legdtura cu placerea elevilor. Desigur, nu trebuie s asteptim ca elevii s fie implicati cu
placere tot timpul, deoarece munca grea este necesara pentru orice achizitie semnificativa educational, dar
trebuie sa gasim moduri prin care sd asigurdm un loc pentru emotii, pentru implicarea sperantelor elevilor,
pentru evaluarea calitatilor experientei si a bogatiei semnificatiilor.

Dezvoltarea capacitdtilor afective ale mintii, a integrarii cognitivului cu afectivul, a capacitatii de a gasi
sens si Inteles fac mai flexibile posibilitatile invatdrii de pldacere. Aceste capacitati sunt subevaluate in scoli,
deoarece sunt percepute ca mai putin productive, in timp ce dezvoltarea abilitatii logice este vizuta a fi pro-
ductiva. In felul acesta, rolul utilitarist al scolii devine predominant, elevii invati pentru a obtine ceva.

Atunci cand elevii sunt incitati de cunoasterea legata de unele fenomene exotice sau evenimente uimitoare,
apare un proces dialectic, care forteaza elevii s inteleaga experientele cotidiene intr-un mod diferit. Insi, la
multi elevi nu se atesta indici ai placerii, deoarece este scazut interesul in cultura noastrd pentru admiratie,
uimire, incantare, ca emotii distincte. Or, orice cunoastere poate fi facutd mai placuta daca i se confera un
unghi de ,,interes uman”, adica este vazuta prin sau din unghiul emotiilor umane.

Dupa cum afirma K.Egan, structura tipica a manualelor, cu pachetele lor de cunostinte organizate, segmen-
tate, secventializate, tinde sa lase impresia cd manualele prezintd forma arhetipald a cunoasterii. Aceasta
idee este una dintre cele mai ciudate consecinte ale alfabetizarii [8, p.50]. Cunoasterea existd doar in mintea
noastrd, sustinutda de emotiile pozitive de placere. Acest proces de umanizare a cunoasterii se produce intr-un
context care face elevul sa se gandeasca la ea in termenii sperantelor, nevoilor personale. Acest fapt de uma-
nizare emotionald a cunoasterii nu reprezinta o incompatibilitate cu onoarea logicii in toate aspectele sale.

Una dintre preocuparile predilecte ale adeptilor invatarii de placere este cautarea elementelor dialectice
prin care se obtine placerea. Ipostaziind plicerea, considerand-o ca realitate in sine si nu ca mediator intre
sentimente si realitate, o putem considera ca principiu fondator al invatarii. Placerea are statut dublu: mijloc
si finalitate 1n acelasi timp. Placerea, ca instrument ce serveste invatarii, 1i influenteaza rezultatele, chiar daca
aparent pare ca mentine doar un contact, ea inlesneste drumul catre invatare.

Prin urmare, placerea si invatarea nu se exclud, din contra, se presupun mutual. Mai mult chiar, putem
afirma ca placerea este o categorie a invatarii. Desi nu tinde niciodatd si atingd esenta procesului, placerea
este elementul in lipsa caruia invatarea nu poate fi validata.

Placerea este ,,cutia alba” a Invatarii.

Procesul de invatare presupune, deopotriva, corelarea si posibilitatea operationalizarii materialului, fapt
ce conduce la redimensionarea in capacitdti functionale, in interpretori, dupa cum ii numeste D.Popovici [9,
p-59], In masura sa satisfaca necesitatile de procesare ale elevului.

In general, fiinta umani este in devenire permanenti, in neocortexul ei luand nastere acesti interpretori ca
produs al ,,presiunilor” la care este supuséd in procesul de invatare. Prin urmare, procesarea informatiei se
realizeaza in modalitati diferite, In functie de proprietatile si starea functionald a bio-procesorilor, de modali-
tatile in care se construiesc interpretorii [10, p.39].

In felul acesta, invitarea de plicere se ,,hrineste” copios din solutiile interpretirii, aceasta contribuind la
formarea si dezvoltarea capacitatilor respective.

Valorificand rezultatele mai multor cercetari in domeniul invatarii, putem evidentia urméatoarea premisa:
integrarea placerii in spatiul procesual al invatarii presupune insumarea actiunilor ce decurg din toate activi-
tatile de interpretare ,,dupa propriul plac”. Recuperarea plicerii in spatiul general al procesului de invatare
reprezintd micsorarea presiunii cerintelor pur cognitive. Practic, se actioneaza in sensul filtrarii cunoasterii
teoretice 1n folosul celei functional-emotive. Legitimarea placerii se produce, astfel, intr-un registru moral-
afectiv superior. Cu cat elevii sunt mai atrasi afectiv, cu atat eforturile lor de mentinere a unui tonus partici-
pativ de Invatare vor fi mai mici.

Toate aceste ipostaze, desi diferite, au in comun faptul ca declanseaza motivatii de placere in invatare.

Asadar, placerea invatarii poate fi gandita, dar nu in afara participarii, a carei functie formativa in cadrul
invatarii clasice este evidenta si esentiald. Placerea si invatarea colaboreaza astfel in mod strans, sensul aces-
tora fiind complet realizat in momentul perfectei lor adecvari.

Daca acceptam ceea ce am spus pana aici, vom Intelege mai bine felul 1n care invatarea se apropie de pla-
cere ca o notiune fundamentala pentru aceasta si care inseamna sedimentarea posibilitatilor functionale ce
genereaza comportamentul afectiv al elevului.
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Consideram oportun, in acest cadru analitic, aducerea la zi a urmatoarei confesiuni: ,,Am avut un mare
sentiment de ugurare cdnd am Inceput sé inteleg ca un copil are nevoie de mai mult decat de subiectul lectiei.
Stiu matematica foarte bine i o predau bine. Credeam ca asta e tot ce trebuia sa fac.

Acum invét copiii, nu mai predau matematica. Trebuie sa accept faptul cd am reusit doar cu o parte dintre
ei. Cand nu trebuie sa stiu toate raspunsurile, se pare cd am mai multe raspunsuri decat atunci cand incercam
sa fiu expert.

Elevul care m-a facut sa inteleg cu adevarat acest lucru a fost Eddie. L-am intrebat intr-o zi de ce crede ca
stie mai multe decat cu un an inainte. Atunci el a dat un sens nou intregii mele orientari: ,,Pentru cd acum,
cand sunt cu Dvs., ma simt bine in pielea mea™” [apud E.Shostrom].

In felul acesta, actualmente ne aflim la o distantd destul de mare de procesul de invitare necesar scolii,
dar credem ca aceste caracteristici ale invatarii de placere, care nu au fost discutate In mod comun in teoriile
invatarii, oferd o anumita baza pentru a trece la aceasta. Sarcina noastra consta in a lua aceste repere si a ne
misca in directia care trebuie. $i nu trebuie sa ne sperie opinia ca invatarea de plicere ar fi o modalitate de
inlocuire a invatarii cu distractia, de a submina Invatarea. Desigur ca nu este nimic gresit in a face scoala mai
distractiva, insd este important sd mentinem aceasta distinctie clara intre placere ca un ,,focar” care atrage
atentia elevului si placerea ca o ,scanteie” a existentei umane, pe care elevul trebuie s-o inteleagd si s-o
traiasca activ, Implinitor.

De asemenea, trebuie sd mentiondm ca problema de fond nu este cum vor fi distribuite orele pentru disci-
plinele scolare. In ultima instantd conteaza mai putin ce anume se preda, cu conditia de a destepta la elevi
curiozitatea si placerea invatarii. Lucrul care trebuie facut in scoala [apud D.Popovici, p.116] este sa se des-
chida ,,apetitul” de cunoastere al elevului, nu sa fie sufocat sau impresionat de cunoasterea profesorului.
Daca vocatia lui 1l cheama intr-o anumitd directie, va avea destul timp sa aprofundeze aceasta materie. Prin
adoptarea de la inceput a aerelor mofluze ale tehnicismului, vitale pentru specialist, insd care nu prea are de-a
face cu vitalitatea elevului, nu numai ca acesta nu va fi convins de importanta studiului care i se propune, ci
se va razgandi, considerand ca materia respectiva este ceva striin de interesele si placerile lui. Umilinta unui
profesor consta in a demonstra ca unul dintre elevi a ajuns deja foarte bun §i in a se stradui sa-i ajute si pe
ceilalti sd urce la acelasi nivel. Datoria lui este sa-i stimuleze pe ceilalti sd descopere, nu sa se Iimpauneze cu
cei pe care el i-a indltat.

Din cele expuse mai sus pare sa se profileze o adevarata ,,intorsaturd” de situatie, cand se pune in prim-
plan nu competenta ca atare, ci placerea elevului de a invdta, care, intrinsec, conduce si spre formarea com-
petentei. Prin urmare, reusita invatarii de placere trebuie gandita din start. O corelatie perfectd intre invatare
si placere confera procesului de invitare reusita si eficientd, emanand dintr-o intentie de punere in evidenta a
interesului elevului. Variatia acestor doud segmente nu este aleatorie, dupa cum s-ar parea la prima vedere, ci
in adecvare cu metodologia de predare. Astfel, se obtine o uniformitate in varietate, fara ca regulile procesu-
lui de invitare sa fie incalcate. In aceasta consta, in cadrul invatarii, logica ei internd, care, combinati sau
convergenta cu placerea, rezultd cu tendinta progresista intre varietatea metodologica a predarii-invatarii.

Concluzii

Sintetizand, putem evidentia urmatoarele caracteristici specifice pentru Invatarea de placere:

¢ Transcendenta mintii conventionale

e Accentul pus pe emotii — angajarea emotionala

o Gasirea sensului — dezvoltarea capacitatii de a gasi sensul in cele Invatate

e Depagirea rolului utilitarist al scolii

¢ Implicarea fenomenelor exotice, uimitoare, neobisnuite, pline de entuziasm in procesul invatarii

¢ Umanizarea cunoasterii — a privi cunoasterea din unghiul admiratiei, uimirii, incantarii

e Placerea este ,,cutia albd” a Invatarii prin formarea capacitatii functionale si transformarea acesteia in

interpretori.

In ce ne priveste, ne situim deliberat de partea acelor profesori care, ferm convinsi de existenta unui strans
raport intre Invatare si placere, i atribuie celei din urma un caracter obligatoriu, considerand placerea drept
factor mobilizant principal.

Tema Invatarii pentru viata individuala si cea sociala este pusa, in felul acesta, sub controlul placerii. De
aceea, azi se asteapta de la profesori ca acestia si fie o ,,cdlauza” sigura pentru elevi in acest aspect. Este nece-
sar sa tragem consecinte din perspectiva invatdrii de pldcere, al carei profil actualizat culmineaza in asigurarea
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calitatii educatiei. Aceastd orientare aduce in optica procesului de invatare pretentia afectivitatii si oferd un
raspuns de mare pondere functionald la problema organizarii rationale a Invatarii. De aceea, astdzi invatarea
de placere trebuie sa mearga pe cai proprii, daca o acceptdm in sens calitativ drept Invatare pentru izbanda in
viata. lar teoria invatarii de placere ramane datoare scolii cu un raspuns ferm la intrebarea de ce elevul tre-
buie sd invete de placere, nu doar pentru a cunoaste si a putea ceva. O astfel de situatie, in care semnificarea
invatarii de placere este in chestiune, poate produce un progres numai dupa o interventie constientizatd in
domeniu a profesorilor entuziasti, interventia carora in procesul de invatare sa fie una performanta in aspectul
manifestérii placerii elevului.

Asadar, in fata scolii se ridicd o problema majora, care nu trebuie sa ramana in fundal, ci, alimentata
teoretic i metodologic, sa constituie piatra de incercare a calitatii educatiei. Sustinerea invatarii de placere
trebuie sa vind din placerea de a fi pedagog.
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