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Abstract

The aim of this study is to evaluate the Context, Input, Process, Product dimensions of 10th grade English
Teaching Curriculum using Stufflebeam’s CIPP model. Furthermore, it is aimed to explore whether the
answers change based on the gender of the participants. With this aim, teachers’ who apply the program
and stuents’ who are educated based on the program views are referred. The teacher and student five-point
likert questionaires of which reliability and validity are provided by Karakas were applied as the data
collection tool. The study took place in the northen-west part of Turkey. The questionaires were applied to
26 English teachers and 227 students. According to the data obtained teachers and students are not
satisfied with the context, input, process and product dimensions of the 10th grade English Curriculum.
The view of students does not have meaningful difference based on the gender. As for that when teachers’
view is examined, it is detected that male teachers think more positively only about the dimension of Input
of the Curriculum.

Keywords: Curriculum evaluation, English Curriculum, Stufflebeam CIPP Model.

Ozet

Arastirmanin amaci 10. simif ortadgretim Ingilizce Programinin Stufflebeam (CIPP) modeli kullanarak
baglam, girdi, stre¢, uUrtin boyutlarinin degerlendirmek ve her boyutun cinsiyete gére farkliik gosterip
gostermedigini arastirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda programi uygulayan 6gretmenlerin ve bu program
dogrultusunda egitim alan 6grencilerin gortislerine basvurulmustur. Veri toplama araci olarak Karakas
tarafindan guivenilirligi ve gecerliligi saglanmis besli likert tipi 6gretmen ve 6grenci anketleri uygulanmstir.
Arastirma Turkiye’nin kuzeybatisinda gerceklestirilmistir. Olcekler dért farkli ortadgretim kurumunda
bulunan 26 Ingilizce 6gretmenine ve 227 égrenciye uygulanmistir. Elde edilen sonuclara gére égretmen ve
dgrencilerin 10. Sinif Ingilizce Ogretim Programinin baglam, girdi, stire¢ ve tirin boyutlarindan memnun
olmadiklar: séylenebilir. Bu gériis 6grencilerin cinsiyetlerine gére anlamli bir farklilik géstermemektedir.
Ogretmen gérisleri incelendiginde ise yalnizca girdi boyutuna iliskin gértislerde erkek égretmenlerin daha
olumlu dtstndukleri tespit edilmistir.
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1.GIRIS

Kuresellesen diinyada artik sinirlar ortadan kalkmaktadir. Sinirlarin kalkmasiyla bireyler
farklh kulttrlerden ve farkli dillerden bireylerle belirli amaclar dogrultusunda iletisime
gecmektedir. Bu iletisimi saglamak icin tim dinya tarafindan kabul edilmis dil olan
Ingilizce kullanilmaktadir. Yirmi birinci ytizyilda tlkelerin her acidan ayakta kalabilmesi,
cagdaslarin1 yakalayabilmesi ve ilerleyebilmesi icin gelisen bilim ve teknolojiye ayak
uydurmas: gerekmektedir (Parmaksiz, 2010). Son yillarda, bilim ve teknolojide hizli
gelismelerin olmasi, kitle iletisim araglarinin yayginlasmasi, dis turizmin o6nem
kazanmasi, kultirel ve ticari iliskilerin artmasi, uluslararas:1 iliskileri giderek
yogunlastirmis ve dunya uluslar1 arasinda bu iligkilerin kurulmas: ve iletisimin
saglanmasinda baska ulkelerin dillerini 6grenme bir gereksinme olarak ortaya ¢ikmistir
(Demirel, 2014). Ulkemizde bu dili kullanma becerisini é6grencilere kazandirabilmek icin
calismalar yapilmaktadir. Gintimutizde yabanci dil egitimi ilkokul ikinci sinifa hatta istege
bagh olarak okul 6ncesi egitime kadar inmistir.

Toplumun ihtiyac ve gereksinimlerine goére yetistirilecek olan insan 6zelliklerinin
belirleyicisi ise uzmanlar tarafindan hazirlanan ve egitim kurumlarinda uygulanan egitim
programlaridir (Celiker, 2015). Bu gortust Yuksel (2010) egitim kurumlarinin en 6nemli
gorevlerinden birinin nitelikli birey yetistirmek icin programlar hazirlayip bunlar: stirekli
guncellemek oldugunu belirterek desteklemistir. Varis (1994) ise dlizenlenmis programin,
uygulamada, arastirma ve sonuclarina gore surekli olarak gelistirilmesi streci olarak
belirtmektedir (Aktaran; Selvi, 2009). Mevcut programlarin, program gelistirme yaklasim
ve modellerinin incelenmesi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesi gerekmektedir. Bilim ve
teknolojideki yenilikler, iletisim firsatlarinin cesitliligi, ktresel egitim yaklasimlarinin
benimsenmesi, egitim-6gretim programlarini da etkilemektedir (Erkose, 2007). Milli
Egitim Bakanligi zaman zaman egitim programlarinin ¢agin gereklerine uyum saglamak
ve ihtiyaca en hizli sekilde cevap vermek icin glincellemeler yapmaktadir. 2015-2016
egitim o6gretim yilinda 9. smiftan baslayarak ortadgretim Ingilizce Dersinde kademeli
olarak yeni Ogretim programina gecilmesi planlanmaktadir. Yeni 6gretim programinin
basarili bir sekilde uygulanmasinda Ingilizce 6gretmenlerinin roli en énemlisi oldugu ve
onlarin destegi olmadan, hicbir 6gretim metodunun, materyalin ya da girisimin tretken
ve kalic1 bir 6grenme olarak sonuclanamayacag: belirtilmektedir (MEB, 2014).

Egitim, uygulamali bir bilim alanidir. Bu nedenle egitim problemlerine masa basinda ve
kagit tizerinde degil, problemin kaynaginda, okulda ya da egitim sisteminin butintnde
¢6ziim aramak gerekir (Demirel, 2013). Bu amagcla yapilan calismalarda programdan
birinci derecede etkilenenler yani 6grenci ve Ogretmen goOrtsleri 6nem tasimaktadir.
Egitimde degerlendirme, o6grencilerin eksikliklerini belirleme, amaclara ne oranda
ulastiklarini tespit etme, uygulanan yéntemin etkinligini anlama, uygulanan programin
ne oranda etkili ve verimli oldugunu belirleme, yeni bir programin gelistirilmesine yonelik
etkileri belirleme ve okul uygulamalarini topluma godsterme vb. gibi cesitli amaclarla
yapilir (Ozdemir, 2009). Bir bagka tanima gére ise program degerlendirme, bir programin
amaclarinin, tasariminin, stirecin ve c¢iktilarinin degeri hakkindaki betimsel ve yargilayici
bilginin sistemli bir sekilde toplanmasi, c¢céziimlenmesi ve rapor edilmesidir (Celiker,
2015). Kapsamli ve saglikli veriler elde etmek amaciyla degerlendirmede programin
mUmkin olan her bélimu arastirmaya tabi tutulmalidir. Stufflebeam’in CIPP modeli
kapsamli program degerlendirme modelleri arasindadir. Bu model, degerlendirmenin en
o6nemli amacinin kanitlamak degil, gelistirmek oldugu gériisti tizerine temellendirilmis ve
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cesitli alanlardan egitimcilerin, uzmanlarin ve ilgililerin kullanimi igcin gelistirilmistir
(Stufflebeam ve Madaus, 2000).

2014-2015 egitim &gretim yiinda kullanilmakta olan Ortadgretim Ingilizce Ogretim
Programinin degerlendirmesini, bu programin uygulayicilar1 olan &6gretmenler ve bu
uygulamadan istifade eden 6grencilerdir. Icerigin degerlendirilmesi; ihtiyaclarin,
problemlerin, 6énemli noktalarin ve firsatlarin belirlenerek; amaclarin ve o6nceliklerin
olusturulmasma yoénelik degerlendirmeleri kapsar. Girdilerin degerlendirilmesi
programlarin amaglarina ulasabilmek i¢in kaynaklarin en iyi nasil kullanilabileceginin
degerlendirildigi asamadir. Strecin degerlendirilmesi egitim programi ©&ncesinde,
uygulanmasi sirasinda ve sonrasinda strecin isleyisi hakkinda yapilan degerlendirmeler
yer almaktadir. Urtintin degerlendirilmesi ise, egitim programinin sonuglarn belirlenerek,
bunlarin degeri ortaya konmaya calisiimaktadir (Eroglu, 2006). Bu modelle amaclanan
mevcut programin baglam, girdi, stire¢ ve Urtin bakimindan degerlendirilmesidir. Bu
degerlendirme sonucunda 10. siif Ingilizce dgretim programiyla ilgili goértsleri ortaya
koyarak yenilenecek olan programlara destek olmak ve programin tasarimdan sorumlu
olan uzmanlarin bakis acilarina katk: saglamak amaclanmistir.

1.1. Amac¢

Arastirmanin amaci Ortadégretim Ingilizce Ogretim Programini égretmen ve 6grenci
gortslerine bagli olarak Stufflebeam’in CIPP modeline gore degerlendirmektir.
“Onuncu sinifta uygulanmakta olan Ingilizce dgretim programi hakkindaki 6gretmen
ve Ogrenci gorlsleri nelerdir?” sorusu arastirmanin problem sorusudur. Bu soruya
iliskin elde edilen goértisler sonucunda programin etkinligi ve bu programa iliskin
O6gretmen ve 6grenci gortslerini degerlendirmektir. Bu amaca bagh olarak arastirmada
su sorulara cevap aranmaktadir.

1-Onuncu simnifta uygulanmakta olan Ingilizce 6gretim programinin baglam boyutu
hakkindaki 6gretmen ve 6grenci gortisleri nelerdir?

a) Onuncu smifta uygulanmakta olan Ingilizce &gretim programinin baglam boyutu
hakkindaki 6gretmen ve Ogrenci gorlsleri cinsiyete gore farkliik gdstermekte
midir?

2- Onuncu smifta uygulanmakta olan Ingilizce 6gretim programinin girdi boyutu
hakkindaki 6gretmen ve 6grenci gortsleri nelerdir?

a) Onuncu sinifta uygulanmakta olan Ingilizce 6gretim programinin girdi boyutu
hakkindaki 6gretmen ve Ogrenci gorlsleri cinsiyete gore farkliik gOstermekte
midir?

3- Onuncu smifta uygulanmakta olan Ingilizce égretim programinin stire¢ boyutu
hakkindaki 6gretmen ve 6grenci gortsleri nelerdir?

a) Onuncu smifta uygulanmakta olan Ingilizce 6gretim programinin stire¢ boyutu
hakkindaki o6gretmen ve Ogrenci gortisleri cinsiyete goére farklilik godstermekte
midir?

4- Onuncu smifta uygulanmakta olan Ingilizce 6gretim programinin 1irtin boyutu
hakkindaki 6gretmen ve 6grenci goriisleri nelerdir?
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a) Onuncu sinifta uygulanmakta olan Ingilizce &gretim programinin baglam tiriin
hakkindaki 6gretmen ve o6grenci goérUsleri cinsiyete goére farklihk gostermekte
midir?

2. YONTEM

Bu boélumde calismada kullanilan arastirma modeli, calisma grubu, degerlendirme
modeli, verilerin toplanmasi, verilerin analizi icin kullanilan yoéntemler aciklanmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Betimsel yontemler, ilgilenilen ve arastirilmak istenen problemin mevcut var olan
durumunu ortaya koymaya yoneliktir. Bu yontemlerin en temel 6zelligi, mevcut halihazir
durumu kendi kosullan icerisinde ve oldugu gibi calismaktir (Sénmez ve Alacapinar,
2013). Arastirmadaki ama¢ var olan bir durumu ortaya koymak oldugu icin betimsel
arastirma modeli tercih edilmistir. Arastirmanin sorusu “Onuncu siifta uygulanmakta
olan Ingilizce &gretim programi hakkindaki égretmen ve dgrenci gériisleri nelerdir?” dir.
Bu soruya cevap bulmak amaciyla anketlerden elde edilen nicel veriler degerlendirilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Calismanin o6rneklemi seciminde amach 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu amag
dogrultusunda arastirmanin calisma grubunu Bati Karadeniz Boélgesinde bulunan bir
ilcedeki A, B, C ve D lisesinde calisan 26 6gretmenden ve bu liselerde bulunan 10. sinif
Ogretim programiyla yetistirilmis olan 11. siniflar arasindan kura yéntemiyle secilen 10
adet 11. sinif toplaminda 227 6grenciden meydana gelmektedir.

2.3. Degerlendirme Modeli

Arastirmanin amaci programa herhangi bir sekilde miuidahale etmek degil var olan
durumunu bilimsel verilere dayali olarak ortaya koymak ve bu veriler dogrultusunda
karar vericilere bakis acis1 kazandirmaktir. Bu amac¢ dogrultusunda degerlendirme
yapmak icin Stufflebeam'in'-in CIPP modeli olarak bilinen baglam, girdi, stire¢c ve tirtin
degerlendirme modeli kullanilmistir. Stufflebeam uygulanan program ile ilgili idarecilerin
dogru kararlar alabilmesine yardimci olmak icin tasarlanan yonetim yoOnelimli
degerlendirme yaklasiminin etkili bir savunucusu olmustur (Akdemir, 2012).

2.4. Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak Karakas (2007) tarafindan gelistirilen 6gretmen ve o6grenci
anketleri kullanilmistir. Anketler hazirlanirken once arastirma ile ilgili kuramsal
bilgilerden yararlanilarak taslak anketler olusturulmus ve bu anketlerin kapsam ve
gorunus gecerlilikleri icin uzman goérislerine basvurulmustur. Goérltisine basvurulan
kisilerin, Prof. Dr. MUnire Erden, Yrd. Do¢. Dr. Feza Orhan, Yrd. Do¢. Dr. Hiilya Bartu,
Yrd. Doc. Dr. Yusuf Inandi Yrd. Doc. Dr. Sertel Altun ve Ogr. Gér. Dr. Zeynel Kablan
oldugu belirtilmistir. Anketlerdeki sorular besli likert tipinde (1) Kesinlikle katilmiyorum,
(2) Katilmiyorum, (3) Kismen Katiliyorum, (4) Katiliyorum, (5) Tamamen katiliyorum
bicimindedir. Cevap seceneklerinden en olumsuz ifadeye 1 puan, en olumlu ifadeye ise 5
puan verilerek cevaplar yukarida gosterildigi gibi 1-5 puan arasinda puanlanmistir.
Olusturulan anketler pilot uygulama esnasinda 62 maddeyle olusturulmus, pilot ¢calisma
sonrasi 46 ‘ya indirilmistir. Anketlerde Ingilizce Ogretim Programinin baglam boyutuna
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ait 10, girdi boyutuna ait 6, stire¢ boyutuna ait 8 ve Grlin boyutuna ait 22 maddeden
meydana gelmektedir.

Tablo 1. CIPP Modeline Gore Anket Maddelerinin Dagilimu

Anket Maddeleri CIPP Boyutu
1,3,9,10, 11, 12, 13, 14, 15, 16 Baglam

17, 18, 19, 20, 21, 22 Girdi

25, 26, 27, 28, 29, 30, 32, 33 Strec
2,4,5,6,7,8, 23,24, 31, 34, 35, 36, 37, 38, 39, 40, 41, 42, 43, Urtn

44, 45, 46

2.5. Veri Analizi

Anketlerden elde edilen bilgiler paket program aracigiyla betimsel olarak analiz edilmis ve
bulgular ortaya konmustur. Ogrenci ve 6gretmen gortslerinden elde edilen verilerin
ortalama ve standart sapma degerleri tespit edilmis ve yorumlar bu degerler tizerinden
yapilmistir. Ogretmen ve 6grencilere uygulanan 57 likert tipi 6lcek toplam 46 maddeden
olusmaktadir. Her secenege karsilik gelen puan araligi Tablo 2 ‘de gosterilmektedir.

Tablo 2. Ogrenci ve Ogretmen Anketlerinin Olcek Degerleri ve Puan Araliklar:

Olcek Secenegi Olcek Degeri Puan Araligi
Kesinlikle katilmiyorum 1 1,00 -1,79
Katilmiyorum 2 1,80 - 2,59
Kismen katiliyorum 3 2,60 - 3,39
Katiliyorum 4 3,40 - 4,19
Tamamen katiliyorum 5 4,20 — 5,00

3. BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde arastirmada elde edilen bulgulara ve bu bulgulara ait yorumlara yer
verilmistir.

3.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum
Arastirmanin birinci alt problemi “Onuncu smifta uygulanmakta olan Ingilizce égretim
programinin baglam boyutu hakkindaki Ogretmen ve Ogrenci gorusleri nelerdir?”

sorusuna ait bulgular Tablo 3 ‘te gosterilmistir.

Tablo 3. Programin Baglam Boyutuna iliskin Ogretmen ve Ogrenci Goriislerinin
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Ogrenci Ogretmen

N 227 N 26
Madde X SS X SS
1 Program 6grencilerin dil 3,07 1,31 2,53 0,70
becerilerinin gelisimi icin
uygundur.
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3 Programda okuma, yazma, 3,15 1,21 2,46 0,86
dinleme ve konusma gibi dil

becerileri iyi dengelenmistir.

9 Programin hedefleri 3,12 1,24 2,70 0,93
égrencilerin Ingilizce ile ilgili

ihtiyaglarini karsilamaktadir

10 Programin hedefleri 3,11 1,20 2,58 0,99
dgrencilerin Ingilizce 6n

bilgisine uygundur.

11 Programdaki konularin 3,18 1,22 2,88 0,95
gucluk dereceleri ile stireleri

uyumludur.

12 Programin toplam suresi 3,20 1,29 3,23 1,10
yeterlidir.

13Programda kullanilan ders 3,15 1,28 2,61 1,06
kitabi 6grencilerin seviyesine

uygundur.

14 Ders kitab1 6grencilerin 3,15 1,29 2,19 1,02
ilgisini ¢cekecek niteliktedir.

15 Ders kitabinin icerigi 3,09 1,26 2,65 0,93
programin hedefleri ile

tutarhdir.

16 Ders kitabinda yer alan 3,06 1,16 2,58 0,99
icerik anlasilirdir.

Arastirmaya katilan 227 6grencinin baglam boyutuna iliskin vermis olduklari cevaplar
degerlendirildiginde programin 6grencilerin dil gelisimine uygunlugu konusunda vermis
olduklar1 cevaplarin ortalamasi 3,07‘dir. “Kismen katiliyorum” gértistine sahip olduklar:
tespit edilmistir. 26 katiimc: 6gretmenin ayni maddeye iliskin gérislerine bakildiginda
ise 2,53 ‘tur. “Katilmiyorum” gériistintin agirlikta oldugu saptanmistir. Bu maddeden elde
edilen degerlere gore 6grencilerin ortalamalarinin daha ytiksek oldugu gortilmektedir. Bu
madde hakkinda 6grenciler 6gretmenlerine gore daha olumlu dustinmektedirler. Birinci
maddeye ait standart sapma o6grenciler icin 1,31 iken o6gretmenler icin 0,70 olarak
bulunmustur.

“Programda okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi dil becerileri iyi dengelenmistir.”
maddesine ait cevaplar incelendiginde 6grenci ortalamasi 3,15 iken 6gretmen ortalamasi
2,46 olarak tespit edilmistir. Ogrenciler programin dért beceriye iliskin dengeli oldugu
gorusine kismen katilirken 6gretmenler katilmiyorum goriisiini tercih etmislerdir. Bu
maddeye ait standart sapma Ogrenciler icin 1,21 6gretmenler icin ise 0,86 olarak
bulunmustur.

“Programin hedefleri égrencilerin Ingilizce ile ilgili ihtiyaclarini karsilamaktadir” gériistine
ait cevaplar analiz edildiginde 6grenci ortalamasinin 3,12 6gretmen ortalamasinin ise
2,70 oldugu saptanmistir. Ogrenciler ve 6gretmenler bu maddede ifade edilen gériise
kismen katilmislardir. Maddeye iliskin standart sapma 6grenciler icin 1,24 ve 6gretmenler
icin 0,93 olarak hesaplanmistir.

“Programin hedefleri égrencilerin Ingilizce 6n bilgisine uygundur.” maddesine iliskin
Ogrenci ve Ogretmen gortsleri incelendiginde o6grencilerin ortalamasinin 3,11
o0gretmenlerin ise 2,58 oldugu gortlmektedir. Bu goértise oOgrenciler kismen katilirken
ogretmenler katilmamaktadir. Bu maddeden elde edilen degerlere gore Ogrencilerin
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ortalamalarinin daha ylksek oldugu goértlmektedir. Bu madde hakkinda o6grenciler
Ogretmenlere gore daha olumlu dustntrken oOgretmenleri ise daha olumsuz
dustnmektedir. Standart sapma ise Ogrenci icin 1,20 ve Ogretmen icin 0,99 olarak
hesaplanmistir.

“Programdaki konularin guclik dereceleri ile streleri uyumludur.” gértistine ait 6grenci
ortalamasi 3,18 6gretmen ortalamasi ise 2,88 olarak tespit edilmistir. Bu goériise kismen
katiiyorum degerlendirmesini her iki grup icin ortak olarak ifade etmistir. Iki grubun
standart sapmalari 6grenci icin 1,22 ve 6gretmen icin ise 0,95 olarak elde edilmistir.

Programin toplam siiresine ait maddeye verilen cevaplar degerlendirildiginde 6grenci
ortalamasi 3,20 iken 6gretmen ortalamasi 3,23 olarak tespit edilmistir. Bu maddeyle
iliskili olarak 6gretmen ve 6grencilerin ayni gértiste olduklar: gértilmektedir. Her iki grup
da bu goriise kismen katilmaktadirlar. Ogrenci gériislerine ait verinin 1,29 iken 6gretmen
goruslerine ait verilerin 1,10 standart sapmaya sahip oldugu tespit edilmistir.

Programa ait ders kitabinin 6grenci seviyesine uygunlugu konusundaki gérasler
degerlendirildiginde o6grenciler 3,15 ortalamayla kismen katilirken o6gretmenler 2,61
ortalamayla bu gériise kismen katilmaktadir. Ogrencilere ait verilerin standart sapmasi
1,28 ogretmenlerin verilerinden elde edilen standart sapma ise 1,06 olarak tespit
edilmistir. Ders kitabinin ilgi cekiciligi konusunda ise O6grenci ortalamas: 3,15 iken
O0gretmen ortalamasi 2,19 ‘dur. Bu maddeye Ogrenciler kismen katilirken 6gretmenler
katilmamaktadir. Standart sapma 6grenciler icin 1,29 iken 6gretmenler icin 1,02 olarak
tespit edilmistir. Kitabin iceriginin programla tutarliligt hakkindaki gorusler
degerlendirildiginde &grenci ortalamasi 3,09 égretmen ortalamasi 2,65¢tir. Ogrenciler
kismen katilmaktayken 6gretmenler katilmamaktadir. Bu maddeye ait standart sapma
ogrenciler icin 1,26 6gretmenler icin 0,93 olarak saptanmistir. Ders kitabinin iceriginin
anlasilirligi konusundaki maddeye verilen cevaplar incelendiginde; bu gortise 3,06
ortalamayla 6grenciler kismen katilirken 2,58 ortalamayla 6gretmenler katilmamistir. Bu
maddeye ait ortalama deger 6grenciler icin daha yuksek olarak tespit edilmistir. Bu
degerlerden oOgrencilerin bu maddeye iliskin gortslerinin daha olumlu oldugu
anlasilmistir. Bu maddeye ait standart sapma 06grenciler icin 1,16 6gretmenler icin ise
0,99 olarak hesaplanmistir.

Arastirmanin 1. alt problemiyle iliskili diger sorusu “Onuncu sinifta uygulanmakta olan
Ingilizce &gretim programinin baglam boyutu hakkindaki 6gretmen ve 6grenci gériisleri
cinsiyete gore farkliik gostermekte midir?”dir. Bu soruya cevap bulmak amaciyla
Ogretmen ve Ogrenci anketlerinden elde edilen veriler bagimsiz iki 6rneklem t testiyle
analiz edilmistir ve bulgular tablo 4’te gésterilmistir.

Tablo 4. Programin Baglam Boyutuna iliskin Ogrenci Goriislerinin Cinsiyete Gore
Dagilimi

l(.?rrupla N x ss df t P
Bavan 12 3,1 0,8 ]

y 8 3 1 22 06 0,
Erkek 99 3 41 1é0 5 9 94

Tablo 4‘teki veriler incelendiginde arastirmanin Baglam boyutuyla ilgili sorularn
cevaplayan 128 bayan, 99 erkek 6grenci oldugu saptanmistir. Her iki grup da programin
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baglam boyutuyla ilgili ayni gortisi belirtmistir. Bayanlarda 3,13 erkeklerde ise 3,14
ortalamayla kismen katiliyorum gértisti daha fazla ifade edilmistir. Gruplara ait standart
sapma degerleri ise bayanlar icin 0,81 erkekler icin 1,03 ‘“tdGr. Elde edilen veriler
incelendiginde (t (225) = -0,73; p: 0,94 > p: 0,05) baglam boyutuna iliskin 6grenci
gorusleri cinsiyete gore farklilik géstermemektedir.

Tablo 5. Programin Baglam Boyutuna iliskin Ogretmen Goriislerinin Cinsiyete Gore
Dagilimin1 Gosteren Mann- Whitney U Testi Sonuclar1

Gruplar N M X U P
Bayan 18 13,08 235,50
Erkek 8 14,44 115,50 64,50 0,67

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya 18 bayan, 8 erkek 6gretmen olmak tizere toplamda 26
kisinin katildig1i goértilmektedir. Bayan ve erkek ogretmenlerin programin baglam
boyutuna iliskin goértslerinin dagiliminda istatistiksel olarak anlamli bir farklhiligin
olmadig1 géralmustur (U =64,50; p=0.67; p> 0.05).

3.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi “Onuncu smifta uygulanmakta olan Ingilizce 6gretim
programinin girdi boyutu hakkindaki 6gretmen ve 6grenci gortisleri nelerdir?” sorusuna
ait bulgular Tablo 6‘da gosterilmistir.

Tablo 6. Programin Girdi Boyutuna iliskin Ogretmen ve Ogrenci Goriislerinin
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Ogrenci Ogretmen

N 227 N 26

Madde X SS X SS

17 Programda kullanilan gorsel 3,24 1,25 2,38 0,98
ve isitsel materyaller

ogrencilerin 6grenmesini

kolaylastirmaktadir.

18 Programda kullanilan gorsel 3,25 1,22 2,38 0,94
ve isitsel materyaller

ogrencilerin ilgisini ¢cekecek

niteliktedir.

19 Programda kullanilan gorsel 3,26 1,26 2,46 1,07
ve isitsel materyallerin

ogrencilerin dil becerileri

lzerinde olumlu etkisi vardir.

20 Programda dagitilan calisma 3,17 1,24 2,96 1,22
yapraklar: 6grencilerin

6grenmesini

kolaylastirmaktadir.

21 Programda dagitilan calisma 3,23 1,24 3,04 1,28
yapraklar: 6grencilerin ilgisini

cekecek niteliktedir.

22 Programda dagitilan calisma 3,23 1,27 2,73 1,15
yapraklarinin 6grencilerin dil

becerileri tizerinde olumlu etkisi

vardir.
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Elde edilen veriler 1s18inda 6gretmen ve o&grencilerin gértslerinin dogrultusunda girdi
boyutuna ait olan ilk madde olan “Programda kullanilan goérsel ve isitsel materyaller
ogrencilerin 6grenmesini kolaylastirmaktadir.” incelendiginde 3,24 ortalamayla 6grenciler
kismen katilmakta iken 2,38 ortalamayla 6gretmenler katilmamaktadir. Bu maddeye ait

hesaplanan degerin 6grenciler icin daha ytksek oldugu tespit edilmistir. Bu degerlerden
ogrencilerin bu maddeye iliskin goértslerinin daha olumlu oldugu anlasilmistir. Bu
maddeye ait standart sapma o6grenciler icin 1,25 o6gretmenler icin ise 0,98 olarak
saptanmistir. Géorsel isitsel materyallerin ilgi cekiciligi hakkinda 6grenciler 3,25
ortalamayla kismen katihiyorum go6rtstnti, Ogretmenler ise 2,38 ortalamayla
katilmiyorum goértstinti belirtmislerdir. Bu maddenin standart sapmasi ise 6grenciler icin
1,22 iken o6gretmenler icin 0,94 olarak hesaplanmistir. Materyallerin 6grencilerin dil
becerileri tizerinde olumlu etkisine ait cevaplar degerlendirildiginde 6grencilerin 3,26
ortalamayla kismen katildig1 6gretmenlerin ise bu gortise 2,46 ortalamayla katilmadiklar:
tespit edilmistir. Bu maddeye ait hesaplanan degerin 6grenciler i¢in daha ytksek oldugu
tespit edilmistir. Bu degerlerden 6gretmenlerin bu maddeye iligkin goértislerinin daha
olumsuz oldugu anlasilmistir. Bu gortise ait standart sapma ise 6grenciler icin 1,26
o6gretmenler icin 1,07 olarak saptanmuigtir.

Programda 6gretmenler tarafindan dagitilan calisma yapraklarinin 6grencilerin
ogrenmelerini kolaylastirdigi goértistine ait veriler incelendiginde 3,17 ortalamayla
ogrencilerin, 6gretmenlerin ise 2,96 ortalamayla kismen katiliyorum gértisiint belirttikleri
belirlenmistir. Calisma yapraklarinin ilgi cekiciligi konusundaki cevaplar incelendiginde
ogrencilerin 3,23 6gretmenlerin ise 3,04 ortalamaya sahip olduklari belirlenmistir. Her iki
grubun da ayni gortisu belirterek kismen katildiklar: tespit edilmistir. Standart sapmalar
degerlendirildiginde o6grencilerin 1,24 oOgretmenlerin ise 1,28 degere sahip oldugu
gorulmektedir. Calisma yapraklarinin dil becerileri Uzerinde olumlu etkiye sahip
olduguna dair gortise verilen cevaplar analiz edildiginde 6grenci ortalamasi 3,23 6gretmen
ortalamasi ise 2,73 olarak saptanmistir. Ogrenciler ve dgretmenler bu gériis icin kismen
katiliyorum ifadesini tercih etmislerdir. Bu gortislere ait standart sapma ise Ogrenciler
icin 1,27 6gretmenler icin ise 1,15 olarak saptanmaistir.

Tablo 7. Programin Girdi Boyutuna iliskin Ogrenci Gériislerinin Cinsiyete Gore
Dagilimi

Gruplar N X SS df t P
Bayan 128 3,13 0,89 -
Erkek 99 3,36 1,05 225 1,77 0,77

Tablo 7 ‘deki veriler incelendiginde arastirmanin Girdi boyutuyla ilgili sorulari cevaplayan
128 bayan, 99 erkek 6grenci oldugu saptanmistir. Her iki grup da programin baglam
boyutuyla ilgili ayn1 gértisti belirtmistir. Bayanlarda 3,13 erkeklerde ise 3,36 ortalamayla
kismen katiliyorum goértisit daha belirgin olarak ifade edilmistir. Gruplara ait standart
sapma degerleri ise bayanlar icin 0,89 erkekler icin 1,05%r. Elde edilen veriler
incelendiginde (tp2s) = -1,77; p: 0,77 > p: 0,05) baglam boyutuna iliskin 6grenci goértisleri
cinsiyete gore farklilik gostermemektedir.

Tablo 8. Programin Girdi Boyutuna iliskin Ogretmen Goriiglerinin Cinsiyete Gore
Dagilimini Gosteren Mann- Whitney U Testi Sonuclar1

Gruplar N M X U P
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Bayan 18 11,42 205,50
Erkek 8 18,19 145,50

34,50 0,04

Tablo 8 incelediginde programin Girdi boyutunu degerlendirmeye 18 bayan, 8 erkek
olmak tUzere toplamda 26 o6gretmenin katildigi goértlmektedir. Bayan ve erkek
ogretmenlerin programin girdi boyutuna iliskin goértslerinin dagiliminda istatistiksel
olarak anlaml bir farkliligin oldugu goéralmutstir (U =34,50; p=0.04; p>0.05). Sira
ortalamasi degerlerine bakildiginda erkek 6gretmenlerin programin girdi boyutuna iliskin
gortslerinin daha olumlu oldugu gértilmektedir.

3.3. Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Arastirmanin {iclincii alt problemi “Onuncu smifta uygulanmakta olan Ingilizce 6gretim
programinin stre¢ boyutu hakkindaki 6gretmen ve 6grenci gortisleri nelerdir?” sorusuna
ait bulgular Tablo 9 ‘da gosterilmistir.

Tablo 9. Programin Siirec Boyutuna Iliskin Ogretmen ve Ogrenci Goriislerinin
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Ogrenci Ogretmen
N 227 N 26

Madde X SS X SS
25 Programda 6grenilen her yeni 3,26 1,16 3,11 0,95
konu ile ilgili yeterli alistirma
yapilir.
26 Program suiresince 3,40 1,14 3,30 0,97
gerektiginde konu tekrarlari
yapilir.
27 Programda islenen konularla 3,36 1,19 3,38 1,02
ilgili pekistirici nitelikte 6devler
verilir.
28 Program 6grencilerin aktif 3,35 1,23 2,88 0,99
olarak derse katilmasini saglar.
29 Program stUresince uygulanan 3,29 1,19 3,46 1,99
sinav sayisl yeterlidir.
30 Programdaki ikili ya da grup 3,15 1,33 3,19 0,75

calismalar1 yapilabilecek

etkinlikler mevcuttur.

32 Programda 6grencilerin buitin 3,12 1,30 2,81 0,85
dil becerilerini kullanabilecegi

etkinlikler mevcuttur.

33 Programda 6grencilerin 3,20 1,22 2,77 0,82
Ingilizce ile ilgili problemlerinin

¢bziimune yeterli zaman

harcanir.

Programin stire¢ boyutuna iliskin verilerden ilk maddeye ait cevaplar incelendiginde yeni
konularin alistirmalarinin yeterliligi konusunda 3,26 ortalamayla 6grenciler ve 3,11
ortalamayla 6gretmenlerin ayni gortise sahip olduklar: tespit edilmistir. Her iki grup da
bu maddeye kismen katilmaktadirlar. Ogrencilere ait verilerin standart sapmasi 1,16
O0gretmenlerin ise 0,95 olarak hesaplanmistir. Program suresince gerektiginde konu
tekrar1 yapilir ifadesine 3,40 ortalamayla oOgrenciler katiliyorken; 3,30 ortalamayla
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ogretmenlerin kismen katildiklar:1 belirlenmistir. Bu maddenin hesaplanan degerinin
ogrenciler icin daha yuksek oldugu tespit edilmistir. Bu degerlerden 6gretmenlerin bu
maddeye iliskin goériislerinin daha olumsuz oldugu anlasilmistir Bu goértise ait standart
sapma ise 1,14 6grenciler ve 0,97 6gretmenler icin hesaplanmistir. Programda islenen
konularla ilgili pekistirici 6devler verildigi goértisine Ogretmen ver Ogrenciler kismen
katilmistir. Ogrenci ortalamasi 3,36 d6gretmen ortalamasi ise 3,38 olarak hesaplanmis ve
goértslerin bir birlerine yakin olduklar: saptanmistir. Standart sapmalar ise 1,19 6grenci
icin ve 1,02 6gretmen icgin tespit edilmistir.

Programin aktif olarak katilimini sagladig1 géristine 3,35 ortalamayla 6grenciler kismen
katiirken o6gretmenlerin 2,88 ortalamayla kismen katiliyorum ifadesini tercih ettikleri
goralmustir. Bu maddeye ait hesaplanan degerin 6grenciler icin daha ytksek oldugu
tespit edilmistir. Bu degerlerden Ogrencilerin bu maddeye iliskin gortslerinin daha
olumlu oldugu anlasilmistir. 1,23 standart sapma 6grencilerin 0,99 ise 6gretmenlerin
verilerinden elde edilmistir. Program suresince uygulanan sinav sayisinin yeterliligi
konusundaki maddeye ait degerler 6grenci icin 3,29 6gretmen icin ise 3,49 olarak tespit
edilmistir. Ogrenciler bu gériise kismen katiliyorken 6gretmenler katiliyorum ifadesini
tercih etmislerdir. Bu maddeye ait hesaplanan degerin 6grenciler icin daha yuksek
oldugu saptanmistir. Bu degerlerden 6grencilerin bu maddeye iliskin goértslerinin daha
olumlu oldugu goértlmektedir. Standart sapma ise 6grenciler icin 1,19 iken 6gretmenler
icin 1,99 ‘dur. Programin ikili ya da grup calismalarina imkan saglamadig1 gértistine her
iki grup da benzer cevaplar vermis ve kismen katiliyorum ifadesini belirtmislerdir.
Ogrencilerin ortalamasi 3,15 iken &gretmen ortalamasi 3,19 olarak tespit edilmistir.
Standart sapma 6grenciler i¢in 1,33 6gretmenler igin ise 0,75 ‘tir. Programda 6grencilerin
butiin dil becerilerini kullanabilecegi etkinliklerin olduguna dair gortsleri
degerlendirildiginde 6grencilerin 3,12 ortalamayla kismen katildig1 6gretmenlerin ise 2,81
ortalamayla kismen katiliyorum ifadesini tercih ettikleri tespit edilmistir. Bu goértise ait
standart sapma o6grenciler icin 1,30 ogretmenler icin 0,85 olarak saptanmistir.
“Programda &grencilerin Ingilizce ile ilgili problemlerinin ¢dziimiine yeterli zaman
harcanir” ifadesine ait 6grenci ortalamasi 3,20 ve Ogretmelere ait ortalama 2,77 ‘dir.
Ogretmen ve dgrenciler kismen katiliyorum ifadesini tercih etmislerdir. Standart sapmaya
ait veriler incelendiginde o6grenciler icin 1,22 o&gretmenler icin 0,82 oldugu tespit
edilmistir.

Tablo 10. Programin Siire¢ Boyutuna iliskin Ogrenci Goriislerinin Cinsiyete Gore
Dagilimi

Gruplar N X SS df t P
Bayan 128 3,20 0,85 -
Erkek 99 3,34 0,93 225 1,13 0,26

Tablo 10‘daki verilere bakildiginda arastirmanin Stire¢ boyutuyla ilgili sorular: cevaplayan
128 bayan, 99 erkek 6grenci oldugu gortlmektedir. Her iki grup da programin baglam
boyutuyla ilgili ayn1 gértisti belirtmistir. Bayanlarda 3,20 erkeklerde ise 3,34 ortalamayla
kismen katiliyorum goértisti daha belirgin olarak ifade edilmistir. Gruplara ait standart
sapma degerleri ise bayanlar icin 0,85 erkekler icin 0,93 ‘“ur. Elde edilen veriler
incelendiginde (tg2s = -1,13; p: 0,26 > p: 0,05) sure¢ boyutuna iliskin 6grenci goérusleri
cinsiyete gore farklilik gostermemektedir.

Tablo 11. Programin Siire¢c Boyutuna iliskin Ogretmen Goriislerinin Cinsiyete Gore
Dagilimini Gosteren Mann- Whitney U Testi Sonuclar1

Gruplar N M X U P
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Bayan 18 13,06 235,00

Erkek 8 14,50 116,00 64,00 0,65

Tablo 11 incelediginde programin Stre¢ boyutunu degerlendirmeye 18 bayan, 8 erkek
olmak tUzere toplamda 26 oOgretmenin katildigi goértlmektedir. Bayan ve erkek
O0gretmenlerin programin siure¢ boyutuna iliskin gortslerinin dagiliminda istatistiksel
olarak anlaml bir farkliligin olmadig géralmusttr (U =64,00; p=0.65; p>0.05).

3.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum
Arastirmanin dérdiincd alt problemi “Onuncu smifta uygulanmakta olan Ingilizce gretim
programinin Urldn boyutu hakkindaki é6gretmen ve 6grenci gortisleri nelerdir?” sorusuna

ait bulgular Tablo 12‘de gosterilmistir.

Tablo 12. Programin Uriin Boyutuna iliskin Ogretmen ve Ogrenci Goriislerinin
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Ogrenci Ogretmen
N 227 N 26

Madde X SS X SS
2 Program 6grencilerin bireysel 3,21 1,20 2,50 0,81
ihtiyaclarina cevap vermistir.
4 Program 6grencilerin bireysel 3,11 1,18 2,35 0,89
ilgilerine cevap vermistir.
S Program 6grencilerin bireysel 3,11 1,14 2,50 0,81
ozelliklerine cevap vermistir.
6 Program 6grencilerin Ingilizce 3,11 1,13 2,54 0,90

ile ilgili mevcut ihtiyaclarina

cevap vermistir.

7 Program égrencilerin Ingilizce 3,20 1,22 2,32 0,80
ile ilgili gelecekteki ihtiyaclarina

temel olusturmustur.

8 Program boéltimleriyle ilgili 3,09 1,20 2,73 0,92
calismalarda 6grencilere katki

saglamistir.

23 Program 6grencileri Ingilizce 3,20 1,31 2,35 1,09
6grenmeye tesvik etmistir.

24 Programda verilen proje 3,24 1,26 2,92 0,86

odevleri 6grencilerin dil

becerilerini olumlu yénde

etkilemistir.

34 Program 6grencilere Ingilizce 3,22 1,22 2,61 1,02
calisma aliskanligi

kazandirmistir.

35 Program 6grencilere grupla 3,20 1,21 2,65 0,98
calisma aliskanhg

kazandirmistir.

36 Program Ogrencilere 3,22 1,24 2,54 0,90
ogrendiklerini kullanma firsati

vermistir.

37 Programin sonunda Ingilizce 3,25 1,17 2,42 0,94
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okuma becerisine yoénelik

ogrencilerin gdsterdigi gelisim

tatmin edicidir.

38 Programin sonunda Ingilizce 3,23 1,20 2,65 1,06
yazma becerisine yonelik

ogrencilerin gésterdigi gelisim

tatmin edicidir.

39 Programin sonunda Ingilizce 3,14 1,24 2,61 0,80
dinleme becerisine yénelik

ogrencilerin gosterdigi gelisim

tatmin edicidir.

40 Programin sonunda Ingilizce 3,07 1,27 2,54 0,99
konusma becerisine yonelik

ogrencilerin gosterdigi gelisim

tatmin edicidir.

41 Programin sonunda Ingilizce 3,17 1,20 2,65 0,98
dilbilgisine yoénelik 6grencilerin

gosterdigi gelisim tatmin

edicidir.

42 Programin sonunda dil 3,21 1,27 2,54 0,90
konusunda égrencilerin

kazandig: bilgiler tatmin

edicidir

43 Programin sonunda dil 3,26 1,19 2,69 0,84
konusunda 6grencilerin

kazandig1 beceriler tatmin

edicidir.

44 Program 6grencilerin bolim 3,28 1,32 2,61 0,85
derslerini tamamlayici

niteliktedir.

45 Program 6grencilerin kendi 3,18 1,32 2,65 0,89

bolumleri igin ihtiyac

duyduklan yeterli Ingilizce

bilgisini kazandirmistir.

46 Program cesitli is alanlari 3,11 1,31 2,38 0,75
icin gerekli Ingilizce bilgisini

ogrencilere kazandirmistir.

Elde edilen veriler 1siginda programin Urlin boyutuna ait veriler bu béliimde
incelenmistir. Ilk madde “Program &grencilerin bireysel ihtiyaclarina cevap vermistir.”dir.
Bu maddeye iliskin ortalamanin 6grenciler icin 3,21 6gretmeler icin ise 2,50 oldugu tespit
edilmistir. Ogrencilerin bu maddeye kismen katildiklar1 6gretmenlerin ise katilmadiklar
belirlenistir. Bu maddeye ait hesaplanan degerin 6grenciler i¢cin 6gretmenlerine gére daha
yuksek oldugu gortilmektedir. Bu degerlerden o6grencilerin bu maddeye iliskin
gortislerinin daha olumlu oldugu saptanmistir. Bu maddeye ait standart sapma 06grenci
ve 6gretmenler icin sirasiyla 1,20 ve 0,81 olarak tespit edilmistir.

“Program Ogrencilerin bireysel ilgilerine cevap vermistir.” ifadesine iliskin 6grenci ve
O0gretmen ortalamalar: sirasiyla 3,11 ve 2,35ir. Bu ifadeye iliskin 6grenci gortist kismen
katiliyorum iken 6gretmen gortisti katilmiyorumdur. Bu maddeye ait hesaplanan degerin
o0grenciler icin daha yuksek oldugu tespit edilmistir. Bu degerlerden 6grencilerin bu
maddeye iliskin gortislerinin daha olumlu oldugu saptanmistir. Standart sapma 6grenci
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icin 1,18 égretmen icin 0,89‘dur. Ogrencilerin 3,11 ve dgretmenlerin 2,50 ortalamaya
sahip olduklari “Program ogrencilerin bireysel 6zelliklerine cevap vermistir.” ifadesine
ogrenciler kismen katilirken 6gretmenler katilmamistir. Bu maddeye ait hesaplanan
degerin 6grenciler i¢in daha ytksek oldugu tespit edilmistir. Bu degerlerden 6grencilerin
bu maddeye iliskin gortislerinin 6gretmenlerine gére daha olumlu oldugu anlasilmistir
1,14 o6grenci ve 0,81 Ogretmen gbérlisinin standart sapmasi olarak belirlenmistir.
“Program 6grencilerin Ingilizce ile ilgili mevcut ihtiyaclarina cevap vermistir.” gériisiine
ogrenciler 3,11 ortalamayla kismen katilmis oOgretmenler ise 2,54 ortalamayla
katilmamistir. Bu maddeye ait hesaplanan degerin 6grenciler icin daha yuksek oldugu
tespit edilmistir. Bu degerlerden O6grencilerin bu maddeye iliskin gortslerinin daha
olumlu oldugu anlasilmistir. Standart sapma o6grenciler icin 1,13 Ogretmenler icin ise
0,90 olarak hesaplanmistir. “Program &grencilerin Ingilizce ile ilgili gelecekteki
ihtiyaclarina temel olusturmustur.” ifadesine iliskin verilen cevaplar analiz edildiginde
elde edilen ortalamalar égrenciler i¢cin 3,20 kismen katiliyorumdur. Ogretmenler ise bu
ifadeyi 2,32 bir ortalamayla degerlendirerek katilmadiklarini belirtmislerdir. Bu maddeye
ait hesaplanan degerin 6grenciler icin daha yuksek oldugu saptanmistir. Bu degerlerden
ogrencilerin bu maddeye iliskin gortslerinin daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Bu
maddeye ait standart sapma ise 1,22 6grenci ve 0,80 6gretmen icin tespit edilmistir.

“Program bélumleriyle ilgili calismalarda égrencilere katki saglamigtir.” Ifadesine verilen
cevaplar analiz edildiginde 3,09 6grenci ve 2,73 6grenci ortalamasi oldugu saptanmaistir.
Bu degerlerden égrenci ve dgretmenlerin kismen katildig: tespit edilmistir. Ogretmenlerin
ortalamasinin kismen katiliyorum ifadesine yakin oldugu tespit edilmistir. Standart
sapma degerleri incelendiginde 6grencilerin 1,20 6gretmenlerin 0,92 ortalamaya sahip
olduklari belirlenmistir.

“Program o&grencileri Ingilizce 6grenmeye tesvik etmistir.” ifadesine 6grencilerin 3,20
ortalamayla kismen katildiklar1 o6gretmenlerin ise 2,35 ortalamayla katilmadiklar:
belirlenmistir. Bu maddeye ait hesaplanan degerin 6grenciler icin daha ytksek oldugu
tespit edilmistir. Bu degerlerden 6&grencilerin bu maddeye iliskin goértslerinin daha
olumlu oldugu anlasiimistir. Ogrenci ve 6gretmen gruplarinin standart sapma puanlari
sirasiyla 1,31 ve 1,09 dur. “Programda verilen proje 6devleri 6grencilerin dil becerilerini
olumlu yo6nde etkilemistir.” maddesine verilen cevaplar incelendiginde 6gretmen ve
dgrencilerin kismen katildiklar: tespit edilmistir. Ogrencilerin bu maddeye ait ortalamas1
3,24 o6gretmenlerin ise 2,92‘dir. Standart sapma degerleri incelendiginde 6grencilerin 1,26
iken 6&gretmenlerin 0,86‘dir. “Program o6grencilere Ingilizce calisma aliskanhg:
kazandirmistir.” gériisline ait 6grenci ortalamasi 3,22‘dir. Ogretmen ortalamas: ise
2,61dir. Ogretmen ve &grencilerin Dbirbirlerine yakin degerlere sahip oldugu
gortilmektedir. Ogrenciler ve dgretmenler bu madde icin kismen katiliyorum ifadesini
tercih etmislerdir. Bu maddeye ait standart sapma 6grenciler icin 1,22 6gretmenler icin
ise 1,02dir. Programin Ogrencilere grupla calisma aliskanligi kazandirdigina iliskin
maddeye verilen cevaplar analiz edildiginde o6grencilerin 3,20 O6gretmenlerin ise 2,65
ortalamayla kismen katildiklar: tespit edilmistir. Ogrencilerin standart sapmasi bu madde
icin 1,21 iken 6gretmenlerin 0,98‘dir. “Program o6grencilere 6grendiklerini kullanma firsati
vermistir.” maddesine verilen cevaplar analiz edildiginde 6grencilerin ortalamas: 3,22 ve
dgretmenlerinki 2,54 ‘tir. Ogrenci gortisit kismen katiliyorumdur. Ogretmen goriisti ise
katilmiyorum ve kismen katiliyorum goértislerine yakin bir degerdedir. Bu maddeye ait
hesaplanan degerin 6grenciler icin daha ytksek oldugu tespit edilmistir. Bu degerlerden
o6grencilerin bu maddeye iliskin gértislerinin daha olumlu oldugu goértilmektedir. Standart
sapmalar degerlendirildiginde elde edilen veriler 6grenciler icin 1,24 ve 6gretmenler icin
0,904dur.
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“Programin sonunda Ingilizce okuma becerisine yénelik dgrencilerin gésterdigi gelisim
tatmin edicidir.” maddesine verilen cevaplar degerlendirildiginde 6grencilerin 3,25
ortalamayla kismen katildiklar1 ve 2,42 ortalamayla o6gretmenlerin katilmadiklari
saptanmistir. Bu maddeye ait hesaplanan degerin 6grenciler icin daha ytksek oldugu

tespit edilmistir. Bu degerlerden O6grencilerin bu maddeye iliskin gortslerinin daha
olumlu oldugu saptanmistir. Standart sapma ise 6grenciler icin 1,17 6gretmenler icin ise
0,94 olarak tespit edilmistir. “Programin sonunda Ingilizce yazma becerisine yénelik
ogrencilerin  gosterdigi gelisim tatmin edicidir.” ifadesine verilen cevaplar
degerlendirildiginde 6grencilerin ortalamasi 3,23 ve 6gretmenlerin 2,65tir. Ogrenciler ve
ogretmenlerin kismen katiliyorum cevaplarini cogunlukla tercih ettigi gérilmektedir. Bu
maddeye ait standart sapma 6grenciler i¢in 1,20 6gretmenler icin ise 1,06°dir. “Programin
sonunda Ingilizce dinleme becerisine yénelik &grencilerin gdsterdigi gelisim tatmin
edicidir.” ifadesine verilen cevaplar analiz edildiginde 6grencilerin ortalamas: 3,14 ve
dgretmenlerin ortalamasi 2,61 olarak tespit edilmistir. Ogrenciler ve 6égretmenlerin bu
maddede belirtilen ifadeye kismen katiliyorum ifadesiyle agirlikli olarak cevap verdikleri
saptanmistir. Standart sapmalar ise sirasiyla 6grenci ve 6gretmenler icin 1,24 ve 0,804dir.

“Programin sonunda Ingilizce konusma becerisine yénelik égrencilerin gosterdigi gelisim
tatmin edicidir.” ifadesini 6grenciler 3,07 ile degerlendirirken 6gretmenler 2,54 ile
degerlendirmislerdir. Bu degerlerden 6grencilerin bu maddeye kismen katildig:
o6gretmenlerin ise katilmiyorum ifadelerini cogunlukla kullandiklar: tespit edilmistir. Bu
maddeye ait hesaplanan degerin 6grenciler icin daha ytiksek oldugu tespit edilmistir. Bu
degerlerden oOgrencilerin bu maddeye iliskin gortslerinin daha olumlu oldugu
anlasilmistir. Standart sapma degeri olarak o6grencilerin 1,27 6gretmenlerin 0,99
ortalamaya sahip oldugu saptanmistir. ingilizce dilbilgisi kazanimina yénelik maddeye
iliskin cevaplar degerlendirildiginde 6grencilerin 3,17 6gretmenlerin ise 2,65 ortalamayla
kismen katiliyorum secenegini agirlikli olarak tercih ettikleri tespit edilmistir. Bu
maddeye iliskin standart sapma ise 6grenciler icin 1,20 ve 6gretmenler icin 0,98 olarak
bulunmustur. “Programin sonunda dil konusunda 6grencilerin kazandig: bilgiler tatmin
edicidir” maddesine ait cevaplar degerlendirildiginde elde edilen veriler o6grenci
ortalamasmin 3,21 ve égretmen ortalamasinin 2,54 oldugunu géstermektedir. Ogrenciler
bu ifadeye kismen katilirken o6gretmenler kismen katiliyorum ve katilmiyorum
seceneklerini agirlikli olarak tercih etmislerdir. Bu maddeye ait hesaplanan degerin
ogrenciler icin daha yuksek oldugu saptanmistir. Bu degerlerden 6grencilerin bu
maddeye iliskin gortislerinin daha olumlu oldugu gértlmektedir. Bu maddeye ait ifadelere
verilen cevaplar degerlendirildiginde 6grenci standart sapmasi1 1,27 ve 6gretmen standart
sapmasi 0,90dur.

Ingilizce 6gretim programinin béliim derslerini tamamlayici nitelikte oldugunu ifade eden
maddeye verilen cevaplar degerlendirildiginde o6grenci ortalamasi 3,28 ve Ogretmen
ortalamasi1 2,61 olarak saptanmistir. Ogrenciler ve 6gretmenler bu maddeyi
degerlendirirken kismen katiliyorum ifadesini tercih etmislerdir. 1,32 ve 0,85 standart
sapma degerleri ise sirasiyla 6grenci ve 6gretmenlere aittir. Programin kendi alanlariyla
ilgili ihtiyac duyduklar:1 Ingilizce bilgisini yeterli diizeyde kazandirdigini belirten maddeye
ilisgkin cevaplardan elde edilen ortalama O6grenciler icin 3,18 ve 6gretmenler icin 2,65ir.
Ogrenci ve 6gretmenler bu maddeye kismen katilmislardir. Bu maddeye ait standart
sapma degeri Ogrenciler icin 1,32 iken Ogretmenler icin 0,89 ‘dur. “Program cesitli is
alanlar1 icin gerekli Ingilizce bilgisini 6grencilere kazandirmistir.” Maddesine verilen
cevaplar analiz edildiginde ortalamalar o6grencilerin 3,11 ve O6gretmenlerin 2,38dir.
Ogrenciler kismen katilirken 6gretmenler katilmamaktadir. Bu maddeye ait standart
sapma ise o0grenciler icin 1,31 iken 6gretmenler icin 0,75ir.
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Tablo 13. Programin Uriin Boyutuna Iliskin Ogrenci Gériislerinin Cinsiyete Gore

Dagilimi
Gruplar N X SS df t P
Bavan 12 3,1 0,8 ) 0
4 8 4 0 22 08 ,
3,2 0,8 5 y 4
Erkek 99 4 8 4 0

Tablo 13 ‘teki verilere incelendiginde aragtirmanm Urlin boyutuyla ilgili sorulan
cevaplayan 128 bayan, 99 erkek 6grenci oldugu saptanmistir. Her iki grup da programin
baglam boyutuyla ilgili ayni1 gortisi belirtmistir. Bayanlarda 3,14 erkeklerde ise 3,24
ortalamayla kismen katiliyorum gortisti daha belirgin olarak ifade edilmistir. Gruplara ait
standart sapma degerleri ise bayanlar icin 0,80 erkekler i¢in 0,88 ‘ttr. Elde edilen veriler
incelendiginde (te2s) = -0,84; p:0,40 > p: 0,05) baglam boyutuna iliskin 6grenci goérusleri
cinsiyete gore farklilik géstermemektedir.

Tablo 14. Programin Uriin Boyutuna iliskin Ogretmen Gériislerinin Cinsiyete Gore
Dagilimin1 Gosteren Mann- Whitney U Testi Sonuclar1

Gruplar N M X U p
Bayan 18 13.83 249,00
Erkek 8 12,75 102,00 66,00 0,74

Tablo 14 incelediginde programin Urlin boyutunu degerlendirmeye 18 bayan, 8 erkek
olmak tUzere toplamda 26 oOgretmenin katildigi goértlmektedir. Bayan ve erkek
O0gretmenlerin programin silre¢ boyutuna iliskin gortslerinin dagiiminda istatistiksel
olarak anlaml bir farkliligin olmadig1 géralmustir (U =66,00; p=0.74; p>0.05).

5. TARTISMA VE SONUC

Bu arastirma “Onuncu sinifta uygulanmakta olan Ingilizce 6gretim programi hakkindaki
O6gretmen ve 6grenci gortisleri nelerdir?” sorusuna yanit aramak amaciyla yuratilmustir.
Program degerlendirme, bir programin amaclarinin, tasariminin, strecin ve ¢iktilarinin
degeri hakkindaki betimsel ve yargilayici bilginin sistemli bir sekilde toplanmasi,
coztimlenmesi ve rapor edilmesidir (Celiker, 2015). Bu amaca ulasmak icin 6gretmen ve
dgrenci goériislerine basvurulmustur. Ogrencilerin kendi 6gretim yéntemlerini, elestirici
duistince becerilerini gelistirdikleri ve kendi 6grencilerinin ihtiyaclarini da dikkate
aldiklar1 gozlemlenmistir (Kanatlar, 1996). Calismada veri toplama araci olarak kullanilan
anketlerdeki maddelere o6grencilerin kismen katiliyorum, Ogretmenlerin ise kismen
katiliyorum ve katilmiyorum segeneklerini agirlikli olarak tercih ettikleri tespit edilmistir.
Bu cevaplarin birbiriyle orttistr nitelikte oldugu saptanmistir. Bu durum programi
uygulayan ve bu program kendisine uygulanan bireylerin programdan tam olarak
memnun olamadiklarini géstermektedir.

Programin baglam boyutuna iliskin olarak “Onuncu sinifta uygulanmakta olan Ingilizce
O0gretim programinin baglam boyutu hakkindaki 6gretmen ve 6grenci gortsleri nelerdir?”
sorusuna cevap aranmistir. Bu soruya ait maddelere verilen cevaplar analiz edildiginde
O0grencilerin daha c¢ok kismen katiliyorum cevabini verdikleri tespit edilmistir.
Ogretmenlerin maddelere verdigi cevaplarin ise kismen katiliyorum veya katilmiyorum
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oldugu belirlenmistir. Baglam; CIPP modelinin ilk asamasidir. Hedefleri, karsilanacak
ihtiyaclar1 ve c¢ozilecek problemi gbzden geciren baglam degerlendirme asamasinda
programin gerceklestigi ortam incelenmektedir (Unal, 2013). Programin baglam (cevre

veya ortaminin) boyutuna ait o6grenci ve Ogretmenlerden elde edilen veriler
degerlendirildiginde programin yetersiz oldugu saptanmistir. Ayrica bu goértisin gerek
ogretmen gerekse Ogrencilerin cinsiyetine goére anlaml farkhilik goéstermedigi tespit
edilmistir.

Programin girdi boyutuna yénelik olarak ise “Onuncu smifta uygulanmakta olan Ingilizce
ogretim programinin girdi boyutu hakkindaki 6gretmen ve 6grenci goéruisleri nelerdir?”
sorusuna cevap aramak amaclanmistir. Bu boyuta ait maddelere verilen cevaplar
degerlendirildiginde 6grencilerin kismen katiliyorum, Ogretmenlerin ise kismen
katiliyorum veya katilmiyorum seceneklerini agirlikli olarak tercih ettikleri tespit
edilmistir. Girdi degerlendirme, yapilastirma ile ilgili kararlara hizmet etmenin yan sira
programin amaglarina ulasilabilmesi icin gerekli olan kaynaklar ile bu kaynaklarin nasil
kullanilacag:r hakkinda bilgi saglar. Uzmanlar egitim ortaminin kapasitesini belirleyip
program hedeflerine ulasmak icin ve uygun stratejiyi belirler (Ozaydin vd., 2012). Bu
veriler 1s181nda programin girdi boyutunun 6gretmen ve 6grenci gértislerine gore yetersiz
oldugu saptanmistir. Bu gortis oOgrenci cinsiyetlerine gére anlamhi bir farklihk
gostermemektedir. Cinsiyete gore degerlendirildiginde 6gretmenler yalnizca bu bolimde
farkli dustnmektedir. Bayan o6gretmenler kismen katiliyorum goértistini, erkek
ogretmenler ise katiliyorum goértisintu daha fazla tercih etmislerdir. Erkek 6gretmen
gortslerinin daha olumlu oldugu saptanmistir. Bu sonug¢ erkek 6gretmenlerin calistiklar:
okullarin 6grenci profillerinden kaynaklaniyor olabilir. Literattirdeki okul ttrleri ve
ogrencileri arasindaki farklilagsmalarin ortaya konulmaya calisildigi calismalar da bu
goriist desteklemektedir (Aksit, Sen ve Coskun, 2000; Seker, Cinar, Ozkaya, 2004).

Programin stire¢ boyutuna yénelik olarak “Onuncu sinifta uygulanmakta olan Ingilizce
Ogretim programinin sure¢ boyutu hakkindaki 6gretmen ve 6grenci goérusleri nelerdir?”
sorusuna cevap aramak amaclanmistir. Strecle ilgili bilesenler programin strecini ve
potansiyel prosedlir engellerini goézlemler ve programdaki gerekli degisiklikler icin
yapilmasi gerekenleri tanimlar (Zhang, Zeller, Griffith, Debbie, Williams, Shie ve Misulis,
2011). Bir baska deyisle, planin ne kadar iyi uygulandigi, basariy1 engelleyen hangi
sorunlarin meydana geldigi ve bununla ilgili hangi diizenlemelere ihtiya¢c duyuldugu gibi
sorulara alinan cevaplar ile stire¢c denetlenerek kontrol edilebilir ve duizeltilebilir (Yasar ve
Ersoy, 2012). Ogrencilerden elde edilen veriler analiz edildiginde kismen katiliyorum
gbriistiniin baskin oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin ise kismen katiliyorum ve
katilmiyorum seceneklerini sikca tercih ettikleri belirlenmistir. Bu basamakta planlanan
ve gerceklestirilen etkinlikler arasindaki uyum, yapilan islemler, uygulamalar, zaman
cizelgeleri vb. degiskenler incelenmektedir (Karatas, 2007). Arastirma sonucunda elde
edilen veriler dogrultusunda programin bu boyutunun da 6gretmen ve O6grenci goérisleri
dogrultusunda yetersiz kaldigi tespit edilmistir. Elde edilen bu sonu¢ Ogrenci ve
O0gretmenlerin cinsiyetlerine gore anlaml bir farkliik gostermemektedir.

Arastirmanin 1irtin boyutuyla iliskili olarak “Onuncu sinifta uygulanmakta olan Ingilizce
O0gretim programinin Urlin boyutu hakkindaki 6gretmen ve 6grenci gértisleri nelerdir?”
sorusuna cevap aramak amaclanmistir. Uriin degerlendirme bilesenleri Uriinleri ve
onlarin basariya ulasma seviyelerini, degerini, 6nemini, dogrulugunu 6lcer, yorumlar ve
degerlendirir (Zhang vd., 2011). Modelin son asamasin olusturan Urtin degerlendirmede
ise programin Urunu hakkinda veri toplanarak beklenen urtinle ortaya cikan urtinitn
karsilastirilmasi s6z konusudur (Yasar ve Ersoy, 2012). Anket uygulanan 6grencilerin bu
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konu hakkindaki gériisti kismen katiliyorumdur. Ogretmenlerin gériisiiniin ise kismen
katiiyorum ve katilmiyorum arasinda degisiklik gosterdigi saptanmistir. Urtin
degerlendirme, basarinin degerlendirilmesini icermektedir. Istendik ve istenmedik, olumlu
ve olumsuz sonuclar Olcilebilmekte ve  genellikle wuzun  erimli ciktilar
degerlendirilmektedir (Yurdakul vd., 2014). Programin trtinti hakkinda veri toplanarak,
beklenen Utirtn ile gercek tirintin karsilastirilmas: esasina dayanir. Bu degerlendirme ile
uygulanan programin devam edip etmeyecegi veya nasil degisikliklere ugratilmasi
gerektigi hakkinda bilgi verir (Demirel, 2013). Urtin boyutunda yapilan degerlendirmeler
incelediginde 6grenci ve 6gretmenlerin beklentilerinin karsilanmadig: tespit edilmistir. Bu
géristin 6grenci ve Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére anlaml bir farkhilik géstermedigi
tespit edilmistir.

Degisim ve gelismelere uyum saglayabilmek ve cagi yakalayabilmek adina Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan 6gretim sisteminde yeni bir dénemin kapilar1 aralanmistir (Gelen ve
Beyazit, 2007). Son yillarda bakanlik birimleri tarafindan yenilik ve gelismelere uyum
saglamak amaciyla degisiklikler yapilmaktadir. Egitim programi, 6grenciye kazandirmayi
dustindtigimutiz hedefleri, “Ne 0Ogretecegiz?” sorusuna yanit veren icerigi, hedeflere
ulastiric egitim durumlarini, egitim durumlar sonunda hedeflere ne derece ulasildigini
anlamaya yonelik degerlendirme boyutlarina yer veren, strekli degismeye acik ana
plandir (Usta, 2015). Degisim ve gelisim zaten programin dogasinda var olan
kavramlardandir. Program gelistirme, bir programin daha etkili bir duruma getirilmesi
icin yapilan tim calismalardir. Program gelistirme calismalarinin yUtratilebilmesi icin
mevcut programlarin ele alinip incelenmesi, varsa eksikliklerin ve eskiyen yonlerin tespit
edilip gelistirilmesi lazimdir (Kocaoglu, 2014). Degerlendirmeye ytklenen anlama bagh
olarak degerlendirmede tercih edilen yéntemler de degisiklik gostermektedir (Cavusoglu,
2014). Milli Egitim Bakanhg yapmis oldugu calismalar sonucu Ortadgretim Ingilizce
Ogretim Programini 26/11/2014 tarih ve 103 sayili karariyla kademeli olarak degistirme
karar1 almistir (MEB, 2014). Her yeni program daha 6nceki programin eksik yonlerinin
azaltilmasina ya da programin gelistirilmesine yonelik hazirlik yapilmasini gerektirir
(Altmisdort, 2009). Yapilan arastirmanin bu asamaya katki saglamasi beklenmektedir.
Program yaklasimlar: dil 6gretimini ve dil programini gelistirmeyi birbiriyle i¢ ice gecmis
ogelerin surekli hareket halinde oldugu bir stre¢ olarak tanimlamaktadirlar (Muslu,
2007). Arastirmada bu strece katki saglamak amaciyla programin bir¢cok boyutunu
iceren ve Stufflebeam tarafindan gelistirilen CIPP modeli kullanilmistir. Bu modelin
altinda yatan en 6nemli tema; degerlendirmenin en 6nemli amacinin ortaya koymak degil
gelistirmek oldugudur (Arseven, 2009). Arastirmamizin sonucunda elde edilen bulgular
bu kararla ortismektedir. Yeni 6gretim programi 2015-2016 egitim 6gretim yilinda 9.
smiflarda, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda 10. siniflarda uygulanmaya baslayacaktir.
CIPP modeli planlama ve uygulamaya cabalarina éncelik vererek tasarimlarin gelismesine
6nem verir ( Tiantong ve Tongchin, 2013). Calismamizin sonucunda elde edilen bulgularin
yeni programin karar vericilerine fikir verebilecek nitelikte oldugu diisintlmektedir ve bu
sUrece katki saglayacagi umulmaktadir.

ONERILER

Bu arastirma sadece 10. smif ingilizce Ogretim Programiyla sinirhdir. Diger smniflar icin
de buna benzer arastirmalar yapilabilir. Arastirmanin Girdi boyutuna iligskin elde edilen
veriler incelendiginde 6gretmen gortislerinin cinsiyete gére anlaml bir farklilik goésterdigi
tespit edilmistir. Bu farkin nedenini arastirmak icin gértisme yontemine basvurulabilir.
Erkek ve bayan Ogretmenlere ayri olarak odak grup gortisme yoéntemiyle yari
yapilandirilmis sorular sorulabilir. Elde edilen veriler 1siginda bu farkliligin sebebi
arastirilabilir. Stufflebeam’in programin doért boyutunu da ele alan modeliyle ttim
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boyutlari incelemek ¢ok zaman ve emek gerektirmektedir. Her boyut ayr1 ayr1 calisilabilir.
Hem zaman hem emek acisindan daha faydali olacagi distintilmektedir. Ayrica elde

edilen veriler daha detayli olacagindan derinlemesine bilgiler edinilebilir. Her boyuttan
elde edilen veriler gériisme teknigi kullanilarak desteklenebilir.
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