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CZEGO STUDENCI UCZA SIE NA PRAKTYKACH
PEDAGOGICZNYCH W PRZEDSZKOLU?
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STRESzCZENIE: Waznym elementem przygotowania nauczycieli sg praktyki w przedszkolu.
Artykut opisuje zakres tresci praktyk studenckich i zadania przysztych nauczycieli.
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Wstepne przygotowanie przysztego nauczyciela na studiach pedagogicznych
obejmuje zdobycie wiedzy m.in. z zakresu przedmiotow pedagogiki, psychologii,
socjologii, historii mysli pedagogicznej, filozofii, przedmiotéow kierunkowych
i metodycznych. Przyszli nauczyciele w trakcie zaje¢ teoretycznych poznaja roz-
woj dziecka w jego biegu zycia i sposoby poznawania przez nie $wiata i samego
siebie. Zajeciom teoretycznym towarzysza praktyki pedagogiczne w przedszko-
lach. W trakcie praktyk studenci uczg si¢ zarzadzania wtasnymi zasobami, ksztat-
tuja kompetencje pedagogiczne i interpersonalne w naturalnych warunkach pracy
przedszkola i doskonalg warsztat pracy.

System edukacyjny na poziomie przedszkola moze wspiera¢ dziecko w roz-
woju lub tworzy¢ przeszkody blokujace jednostce przejscie z nizszego na wyzszy
poziom jej rozwoju. Zadaniem studentéw podczas praktyk w instytucjach pu-
blicznych, prywatnych i prowadzonych przez stowarzyszenia oraz zgromadzenia
wyznaniowe jest m.in. poznanie sposobow: tworzenia w umysle dziecka kon-
strukcji wiedzy, ksztattowania szeregu kluczowych umiejetnosci przewidzianych
dla tego okresu rozwojowego, aktywizowania dziecka w zakresie interpretowa-
nia otaczajgcego $wiata i ludzi, pobudzania go do wartosciowych kontaktow spo-
tecznych z innymi.

W praktyce przedszkolnej podkresla trzy rodzaje uczenia si¢ dzieci: sponta-
niczne, spontaniczno reaktywne, reaktywne. Praktyka w przedszkolu prowadzo-
na pod nadzorem uczelni jest tak pomyslana, aby studenci nabyli kompetencje
w zakresie organizowania trzech rodzajow ucznia si¢ dziecka w grupie przed-
szkolne;.
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Uczenie sie reaktywne opiera si¢ na rozwigzywaniu przez dzieci problemow
i zadan o charakterze zamknigtym stawianych przez nauczyciela. Gtéwnym kre-
atorem tego rodzaju ucznia si¢ dziecka jest dorosty. To nauczyciel doktadnie
okresla, co i kiedy dziecko ma robi¢, ale sposdb rozwigzania zadania w znacznej
mierze zalezy od pomystowosci i inicjatywy dzieci. Uczenie si¢ reaktywne odby-
wa si¢ w strefie najblizszego rozwoju dziecka (SNR)! i ma na celu podejmowanie
oraz wykraczajacych poza aktualny jego rozwoj. Uczenie si¢ reaktywne pozwala
dziecku zetkna¢ si¢ z madrym, dojrzatym, bardziej dos§wiadczonym dorostym,
ktory stawia okreslone wymagania, jasne ograniczenia i nakazy zrozumiate przez
przedszkolaka.

Podczas praktyk organizowanych w placowkach przedszkolnych w fazie
poczatkowej studenci ucza si¢ stawiania problemow i zadan na miar¢ roz-
woju poszczego6lnych przedszkolakow. Najtrudniej praktykantom przenies¢
wiedze teoretyczng dotyczaca aktywnos$ci dziecka opartej na samodzielnym
badaniu $wiata na praktyke przedszkolng. Dzieciom w wieku przedszkol-
nym duzo czasu zabiera przeniesienie doswiadczen zdobytych w sferze
manipulacyjnej, sensorycznej i werbalnej na ruch ciata, przezycia i poje-
cia. Studenci najczesciej daja dzieciom zbyt mato czasu na do§wiadczanie
przedmiotow, manipulacje¢, analize sytuacji, dyskusje, interpretacj¢ i poszu-
kiwanie najlepszej strategii. Czgstym zjawiskiem jest po$piesznie dzieci
podczas zaje¢ reaktywnych, organizowanych przez studentow, szybkie za-
mykanie dyskusji/rozmowy i wyrgczanie dzieci przez studenta w procesie
dochodzenia do uogdlnien i wnioskow. Wiele pytan stawianych przez dzie-
ci do studentéw podczas praktyk zostaje pomini¢tych lub zignorowanych,
co moze w przysztosci zniechgci¢ je do zadawania pytan i poszukiwania
informacji u dorostych. Niezmiernie popularnym i btednym wykonaniem
jezykowym podczas zaje¢ prowadzonych przez studentow w przedszkolu
jest zwrot- szybciutko lub predziutko np. ,,szybciutko rysujcie”, ,,szybciut-
ko odpowiadajcie”, ,,predziutko ubierajcie si¢ ,,. Stwarzanie nienaturalnej
sytuacji pospiechu nie sprzyja doglebnej analizie problemu, doktadnemu
wykonaniu zadania i formulowaniu precyzyjnej wypowiedzi przez dzieci.
Podczas jednej z praktyk, gdy studentka nakazata dzieciom szybkie ogla-
danie rekwizytu przeniesionego na zajg¢cia-zamka btyskawicznego, jeden
z pigciolatkow powiedzial ,, ale ja jeszcze nie poznatem mojego rozowego
zamka i nie poznatem czarnego, dlugiego zamka Pawetka”. Praktykantka
zreflektowata sig, na czym polegal jej btad i pozwolita dzieciom w ich tem-
pie i poprzez manipulacj¢ pozna¢ wszystkie przyniesione pomoce-zamki
btyskawiczne o roznej dlugosci i kolorze. Ten incydent uswiadomit grupie
studentow, ze dziecko uczy si¢ inaczej niz dorosty a posiadanie wiedzy teo-
retycznej zdobytej na wyktadach na temat myslenia dziecka i inteligencji

1 Koncepcja L.Wygockiego.
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wielorakich Gardnera nie przektada si¢ na prawidtowe zachowania wzgle-
dem wychowankow?.

W trakcie praktyk studenci najpierw obserwuja i analizuja a nastgpnie two-
rzg i przeprowadzaja wlasne zajecia dydaktyczne. Po wielu latach organizowania
praktyk pedagogicznych moge powiedziec¢, ze w przedszkolu sprawdza si¢ model
zaje¢ reaktywnych, ktorego etapami sa:

e zaciekawienie dzieci, pobudzanie sfery motywacyjnej, wzbudzanie kon-

fliktu poznawczego,

e wstepna analiza aktualnego rozwoju dziecka, prezentacja dotychczaso-
wej, osobistej wiedzy dzieci na okreslony temat zdobytej w rodzinie lub
przedszkolu i juz posiadanych umiejetnosci na wybranym poziomie,

e postawienie przez dzieci lub nauczyciela problemu np. manipulacyjnego
(Gdzie zbudowa¢ w sali przedszkolnej garaz, aby nie przeszkadzat in-
nym?), interpretacyjnego (Co sadzg dzieci i nauczycielka na temat zabie-
rania zabawek?), strategicznego (Jak rozsmarowaé na chlebie masto?) lub
praktycznego (Co jest potrzebne podczas wyprawy w gory?),

e formulowanie wielu hipotez przez dzieci np. rozwigzania problemu dys-
kusyjnego (W co nalezy ubrac¢ si¢ na spacer gdy poda mzawka?), spotecz-
nego (Jak nalezy zwrdcic si¢ do sprzedawczyni w sklepie, aby kupi¢ my-
dlo najlepsze dla przedszkolaka?), teoretycznego (Czy dinozaury wachaty
kwiaty? Jak mozna si¢ tego dowiedziec?),

e wspoélna weryfikacja pomystow poprzez dziatanie lub poszukiwanie wie-
dzy w réznych zrodlach, przetwarzanie informacji,

e ckstrapolacja - przeniesienie problemu zajecia na inng plaszczyzng wy-
obrazeniowa,

e relaksacja- wykorzystanie lub utrwalenie nowej wiedzy lub umiejetnosci
w ruchu,

o cgzemplifikacje - zastosowanie nowo zdobytej wiedzy lub umiejetnosci
w innych sytuacjach®, porzadkowanie i uscislenie wiedzy, formutowanie
wnioskow i tworzenia uogoélnien, nadawanie wiedzy odpowiedniej struk-
tury, trening procedur, utrwalenie regut, tworzenie schematow*.

2 Kazde dziecko uczy si¢ inaczej. Niektorym dzieciom krotkie zajecia utatwiaja zdobycie
podstawowych informacji. Innym zabawa pomaga zrozumie¢, juz od najmtodszych lat, ztozone
pojecia, co potem utatwia podejmowanie trafnych decyzji. Mozna przyja¢, ze im wigcej dziecko
wie o jednym kodzie, tym szybciej moze zrozumie¢ innych. Zdaniem H. Gardnera cztowick
posiada, co najmniej osiem inteligencji: inteligencj¢ lingwistyczna, logiczno- matematyczna,
cielesno—kinestetyczna, muzyczna, wizualno — przestrzenna, interpersonalna, interpersonalna,
przyrodnicza. Trzeba je wszystkie uwzgledni¢ projektujac prace dydaktyczna z przedszkolakiem
i rozwija¢ w procesie nauczania-uczenia sig.

3 J. Andrzejewska, J. Wierucka, Razem w przedszkolu. Program wychowania przedszkolnego,
WSIP, Warszawa 2010, s.164.

4 H. Sowinska, R. Michalak, E. Misiorna, Konteksty edukacji zintegrowanej, Wydawnictwo
Eruditus, Poznan 2002, s. 32.
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e dokonanie przegladu/oceny, przez same dzieci przy wsparciu nauczycie-
la, we wlasnym aparacie pojeciowym, zasobie wiedzy i umiejetnosci.’

Studenci podczas prowadzenia zaje¢ najczesciej chca rozwiazaé zbyt wiele
problemow na jednym spotkaniu, nie wierza, ze dzieci moga samodzielnie formu-
towac¢ hipotezy (czesto btedne) a potem je weryfikowac i odrzucaé niewtasciwe
przypuszczenia. Sporadycznie zdarza si¢, ze student wstuchuje si¢ w wypowiedz
dziecka i jg analizuje. Najczesciej ma przygotowang w umysle jedyna poprawna
odpowiedz i czeka az ktory$ z wychowankow ,,wpadnie na nig”. Studenci nie
przywiazuja takze uwagi na fakt, aby wszystkie dziatania dzieci miaty cel, ktory
réwniez przez nie znany i uS§wiadomiony (np. na polecenie studenta przedszkola-
ki majg pokolorowac jedynie obrazek stroju doskonatego na deszcz, ale nie jest
podawany im cel tej czynno$ci). Zdarza sig, ze po rozwigzaniu podczas zajac
dydaktycznych problemu (np. Dlaczego nalezy je$¢ marchewka?) brakuje za-
stosowania nowej wiedzy w praktycznym, codziennym domowym i przedszkol-
nym zyciu dziecka. Brak treningu procedur i czasu, aby nadawac¢ wiedzy nowa
strukture powoduje trudno$¢ w jej zapamietaniu przez dzieci. Podczas praktyk
studenci czgsto zapominaja, aby zakonczy¢ zajgcia przegladem zmian w wiedzy
i umiejetnosciach dzieci. Nie pamigtaja, z ¢wiczen lub wyktadow, ze przydaja sie
tu proste pytania skierowane bezposrednio do kazdego dziecka: Jak ci si¢ praco-
wato na zajeciach? Czego nowego dzisiaj si¢ dowiedziales? Czy potrafisz teraz
to zrobi¢? Z kim dzisiaj pracowates? Kto dzisiaj miat Swietne pomysty? A ty?.

W wielu przypadkach po zajeciach zorganizowanych w strefie aktualnego roz-
woju dziecka a nie w sferze najblizszego rozwoju dziecka (SNR) na pytanie, czego
nowego si¢ dzisiaj dowiedziales dzieci odpowiadaja szczerze, ze wszystko wie-
dzialy wczeséniej a zajgcia byly niepotrzebne. W takiej sytuacji studenci uczg sig,
ze przed zaplanowaniem procesu edukacyjnego nalezy przeprowadzi¢ diagnoze
wiedzy i umiejetnosci dzieci. Dlatego pod kierunkiem nauczyciela akademickiego
studenci konstruujg i wykorzystuja narzedzia poznawania dziecka i jego srodowi-
ska. Nauczyciel akademicki zleca studentom diagnoze wybranych dzieci i analize
wytworow ich prac pod katem wlasciwosci rozwojowych. Wiele zadan podczas
praktyk pedagogicznych w przedszkolu dotyczy prowadzenia: obserwacji dziecka
w okreslone sytuacji (w szatni, podczas zabawy tematycznej, podczas positku),
rozmowy z dzieckiem na wcze$niej wybrany temat, analizy rysunku dziecka (np.
rodziny) i innych jego wytworow. Studenci po przeprowadzaniu diagnozy majg za
zadanie zaplanowac prace kompensacyjno — korektywng z wybranym podopiecz-
nym i ja przeprowadzi¢. Dobre przygotowanie teoretyczne z zakresu psychologii
i metodologii badan pedagogicznych przydaje si¢ aby rzetelnie i prawidtowo prze-
prowadzi¢ diagnoze a czasem i terapi¢ dziecka.

Uczenie si¢ spontaniczno — reaktywne jest forma bezposredniego uczenia si¢
i polega na celowym dziataniu nauczyciela, ktéry stymuluje dziecko poprzez aran-
zowanie srodowiska materialnego i spotecznego zachgcajacego do uczenia si¢. Ten

5 J. Andrzejewska, Przedszkole rozwija aktywnosé¢ dziecka, ,,Wychowanie w Przedszkolu”,
2010 nr 3, s.10.
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rodzaj ucznia si¢ wymaga precyzyjnego okreslania sfery aktualnego rozwoju wie-
dzy i1 umiejetnosci dziecka w danym obszarze edukacyjnym i wytyczenia zadan
w strefie najblizszego rozwoju (SNR).

Cechg charakterystyczng uczenia si¢ spontaniczno-reaktywnego jest motywa-
cja aktywnosci wychowanka, ktora wyptywa z ciekawosci poznawczej, 0sobi-
stego zainteresowania, z checi odkrywania rzeczy nowych i niezwyktych (np.
Dlaczego banka mydlana ma zawsze taki sam ksztalt?). Obecnie staje si¢ on or-
ganizatorem materialnego otocznia dziecka, kreatorem procesu uczenia opartego
na samodzielnym ,,odkrywaniu §wiata przez dziecko”. Nauczyciel staje si¢ prze-
wodnikiem po $wiecie informacji, ,.kluczem do interpretacji znaczen” propono-
wanych wartos$ci.

Dorosty (nauczyciel, student, rodzic) podczas tego rodzaju uczenia si¢ moty-
wuje dziecko do:
przekraczania granic spolecznych i kulturowych;
dociekliwosci;
cierpliwosci;
korzystania z roznych zrodet wiedzy;
aktywnosci poznawczej, badawczej, manipulacyjnej;
zbadania istoty rzeczy;
konczenia rozpoczetego zadania;
formutowania hipotez, uog6lnien, wnioskow.

Podczas praktyk studenci doktadnie analizujq wyposazenie przedszkola, aran-
zacje przestrzeni edukacyjnych i pomieszczen, dobor oraz wykorzystanie srodo-
wiska materialnego. W mysl teorii konstruktywizmu poznawczego wazng rola
nauczyciela przedszkola jest swiadome przygotowanie srodowiska edukacyjnego
spotecznego 1 materialnego wychowanka bogatego w réznorodne, ciekawe, in-
spirujace bodzce, zachgcajace do kreatywnych zachowan i interakcji z innymi.
Studenci podczas odpowiednich zadan na ¢wiczeniach w szkole i w placoéwkach
przedszkolnych planuja od podstaw aranzacje sali w zaleznosci od potrzeb i wie-
ku rozwojowego dzieci. Niestety w wielu instytucjach panuje przestarzaty mo-
del tworzenia srodowiska, w ktorym dziecko sporadycznie ma szans¢ prowadzi¢
spontanicznie i samodzielnie badania, do§wiadczenia, eksperymenty. Zdaniem
W. Hajnicz najbardziej pobudzajaca aktywnos$¢ dziecka cecha jest dostgpnosé
catego otoczenia®. Cho¢ wielu nauczycieli zdaje sobie sprawe, iz blokowanie
dzieciom dost¢pu do przedmiotéw w ich otoczeniu tj. w sali przedszkolnej zakto-
ca rozw0j dziecka, wielu z wychowawcow stosuje taka metode, aby zachowaé
tad i porzadek w sali.

W wielu placowkach wszystko jest reglamentowane przez nauczyciela (za-
bawki, przybory, czas, miejsce, rowiesnicy do zabawy), ktdry wyznacza wszyst-

6 W. Hajnicz, Nowe mozliwosci organizacji procesu wychowawczego, (w:) B. Wilgocka-
Okon, Rozwdj i wychowanie dzieci w wieku przedszkolnym, ,,Studia Pedagogiczne”1985, nr 48,
s. 200.
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kie czynno$ci dzieci podczas catodziennego pobytu wychowanka. System naka-
zowy jest latwy do wprowadzenia i zapewnia nauczycielom dyscypling. Niestety
ma on i negatywny wplyw na dziecko, ktore po jakims czasie nie wykonuje zad-
nych czynnosci spontanicznie tylko czeka na polecenia dorostego ,,teraz rysuje-
my, teraz siedzimy prosto i stuchamy, teraz idziemy do toalety...”. Nauczyciele
czesto przyjmuja jeden model ustawiania stolikow tzn. ustawianie ich jeden za
drugim, sadzac, ze jest to najlepsza forma pracy z dzie¢mi, jednak taka aranzacja
powoduje dyskomfort dzieci i brak swobodnej komunikacji’. Biurko nauczycie-
la nie powinno by¢ odizolowane od dzieci, poniewaz stwarza to poczucie odse-
parowania i nie buduje pozytywnych relacji ani wiezi blisko$ci miedzy nauczy-
cielem a wychowankami.

Studenci na poczatku praktyk nie dostrzegaja zaleznosci miedzy aranzacja
przestrzeni sali a aktywnos$cia dzieci. Dopiero przetamanie stereotypowego
myslenia i przyzwyczajen wyniesionych z wlasnego zycia pozwala spojrzec¢
im na dziecko, jako aktywny podmiot, posiadajacy moc sprawcza, ktory sa-
modzielnie lub tylko przy minimalnej pomocy dorostego konstruuje wiedzg
o $wiecie we wlasnym umysle?®.

Zagospodarowanie sali przedszkolnej z jednej strony moze stanowi¢ za-
grozenie dla rozwoju dziecka, z drugiej za$ stymulowac jego aktywnos$¢
i pozwala¢ na harmonijny rozwdj zdrowej psychicznie osobowosci. Uswia-
domienie sobie tego przez studentow jest podstawa racjonalnego i odpowie-
dzialnego projektowania przestrzeni edukacyjnej w przedszkolu.

Podstawa ucznia si¢ spontanicznego dziecka jest jego niczym niewymu-
szona aktywno$¢®. Dziecko bawi si¢ w to, co wymyslito w danym miejscu
i czasie. Przyktadami aktywnos$ci spontanicznej dzieci s3: zabawy swobodne,
zabawy tematyczne, konstrukcyjne, badawcze, topiace, zabawy w teatr, ob-
serwowanie i doswiadczanie przedmiotow i zjawisk w §rodowisku spotecz-
nym i przyrodniczym podjete przez samo dziecko, improwizacje teatralne,
samodzielnie podjeta dziatalno$¢ plastyczno — konstrukcyjna, spontaniczne
roZmowy.

Niestety uczenie si¢ spontaniczne zawsze zachodzi w strefie aktualnego
rozwoju i dlatego dziecko nie wyznacza sobie nowych celow, nie zdobywa
nowych obszaréw nie nabywa nowych wczesniej niepoznanych umiejetnosci.
Uczy si¢ wtedy metoda prob i bledow ale utrwala wszystkie umiejetnosci

7 M. Falkiewicz-Szult, Aranzacja przestrzeni w przedszkolu, (w:) ,,Wychowanie
w Przedszkolu”, 2003, nr 7, s.400.

8 Budowania ,,rusztowania” (koncepcja J. Brunera, D. Wooda). W. Dykcik, O skutecznych
strategiach i atrakcyjnych sposobach uczenia sig, nauczania i terapii dzieci specjalnych
potrzebach edukacyjnych, (w:) T. Zétkowska, M. Wlazto red., Pedagogika specjalna — koncepcje
i rzeczywistos¢. Socjopedagogiczne aspekty rehabilitacji osob niepetnosprawnych, T 1l Szczecin
2008.

9 Uczenie okolicznosciowe (S. Szumana). A. Twardowski, Strategie nauczania wspierajgce
rozwoj psychiczny w okresie dziecinstwa, (w:) S. Guz red., Rozwoj i edukacja dziecka. Szanse
i zagrozenia, Lublin 2005, Wydawnictwo UMCS, s.15.
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i wiedze zdobyta w innych sytuacjach edukacyjnych. Nauczyciel dbajacy, aby
podczas uczenia si¢ spontanicznego dziecko rozwijalo kompetencje zapewnia
jemu:

e odpowiednie srodowisko materialne petne bodzcdéw i pomocy dydaktycz-

nych;

e inspirujace okazy zachecajace do formulowania sadéw, przypuszczen,

uogo6lnien, wnioskow;

e ciekawych ludzi, inspirujacych do rozmowy i zachecajacych do aktywne-

go stuchanialO;

e sytuacje pobudzajace emocje dzieci i zachgcajace do werbalizowania od-

czud,

e duzg porcje czasu aby dziecko mogto zaplanowac czynnosc i ja zrealizo-

wac,

e przyjazny klimat peten zaufania w mozliwosci dzieci i szacunku do ich

zabawy.

Studentom podczas praktyk najwigcej trudnosci sprawia wtasnie zorganizo-
wanie srodowiska do uczenie si¢ spontanicznego dziecka. Stad przez wiele spo-
tkan z dzie¢mi studenci ¢wiczg si¢ jak zorganizowa¢ dzieciom zabawg tematycz-
ng (np. w cukierni, w hipermarkecie, w banku, w restauracji, w cyrku Iub zoo,
w stacji telewizyjnej) lub konstrukcyjng (z klockow, piasku, $niegu, materiatu
przyrodniczego, gotowych elementéw), w jakich momentach jg podsyca¢ wtasna
wiedzg i pomystowoscia, aby stawala si¢ coraz bardziej bogatsza, jak zachecac
przedszkolakow do wspoélnej, zgodnej zabawy, kiedy i w jaki sposob wyciszac
zabawe, aby przej$¢ do innej aktywnosci dzieci. To, co wydaje si¢ najprostsze
w rozwazaniach teoretycznych, w praktyce przedszkolnej kosztuje wiele wysitku
i czesto konczy sie porazka. Studenci podczas zaja¢ na uczelni dobieraja, two-
rzg rekwizyty do zabaw tematycznych i zabaw w teatr tzw. ,,pudetka skarbow”.
W trakcie praktyk obserwujac zabawy dzieci moga zweryfikowac czy dokonali
wiasciwych i bezpiecznych wyborow. Niekiedy dochodza do wniosku, ze mogli
by¢ bardziej kreatywni, doktadni a poprzez lepszy wybor przedmiotéw zdotaliby
znaczniej poszerzy¢ wiedze przedszkolakow. Obecnie nawet nauczyciele pracu-
jacy z grupg przez kilka lat skarza sig, ze wspolczesne dzieci nie potrafia same
sie bawi¢, czyli zaplanowac czynnosci, dobra¢ rowiesnikow, znalez¢ lub wyko-
na¢ potrzebne rekwizyty, przyjac¢ okreslone role wyznaczone przez temat zaba-
wy, zgodnie wspottworzy¢ zabawe i zakonczy¢ ja bez konfliktu. W dobie gier
komputerowych, programow telewizyjnych, nadmiaru zabawek, braku w domu
rodzenstwa, braku inspirujacych zabawe rodzicow dzieci nie nabywaja umiejet-
nos$ci tworzenia zabawy. Nauczycielki zglaszaja, ze coraz czeéciej w czasie prze-
znaczonym na uczenie si¢ spontaniczne dzieci podchodza do nich i prosza, aby
one ,,co$ zadaty, bo si¢ im nudzi”.

10 Wspolpraca nauczyciela/dorostego z dzieckiem w obrebie epizodu wspdlnego
zaangazowania (koncepcja R. Schaeffera).
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Zadaniem studentéw, zgodnie z wytycznymi podstawy programowej dla
przedszkoli z 2008 r. méwiacej, ze kazdego dnia dzieci maja przebywac na po-
wietrzu, jest zorganizowanie, zaplanowanie i przeprowadzenie aktywnych form
spedzania czasu na §wiezym powietrzu w ogrodzie przedszkolnym lub space-
row w okolicy przedszkola. Praktykanci najczesciej maja problem z potaczniem
tej aktywnosci dzieci z dzialalno$cia przedszkolakow na zajecia dydaktycznych.
Ekstrapolacja tak pozadana w procesie zapamigtywania nowej wiedzy spora-
dycznie ma miejsce w ogrodzie przedszkolnym lub podczas celowych, zapla-
nowanych spaceréow. Studenci czesto mysla, ze wyjscie z dzie¢mi na spacer po
osiedlu to jest czas na bezmyslne btgkanie si¢ chodnikami. W praktyce okazuje
si¢ to trudnym logistycznie zadaniem wymagajacym szczegdlnej wrazliwosci
i czujnosci studentow, aby nie ,,zgubi¢ zadnego dziecka”.

Jezeli jest to mozliwe studenci podczas praktyk przygotowuja i prowadza
uroczystosci przedszkolne (do wyboru: wrézby andrzejkowe, jasetka, spotkanie
z Mikotajem, zabawa choinkowa, Dzien babci i dziadka, mate mistrzostwa spor-
towe) i inscenizacje.

Studenci przy wsparciu nauczyciela prowadzacego grupe przedszkolng pro-
jektuja plan pracy indywidualnej z dzieckiem z rodziny niewydolnej wychowaw-
czo lub z dzieckiem o szczegolnych uzdolnieniach.

W mysl obowigzujacej podstawy programowej akcentujacej wspotprace ro-
dziny i przedszkola, praktyka pedagogiczna nastawiona jest na aktywny udziat
studentow w pedagogizacji rodzicow. Studenci moja do wyboru: przygotowanie
i prowadzenie warsztatow dla rodzicoéw, plakatu poglebiajacego wiedze opieku-
néw, gazetki dla rodzicow, strony internetowej, kacika dobrej ksigzki lub redago-
wanie czasopisma przedszkolnego.

Praca nauczyciel opiera si¢ za czgsciowo zaplanowanych momentach eduka-
cyjnych, stad podczas praktyk ciagtych studenci uczestnicza w spotkaniach rady
pedagogicznej, rady rodzicow, ucza si¢ planowania pracy dydaktyczno—wycho-
wawczg na miesiac, rok przedszkolny i dtuzsze okresy, poznaja wewngtrzny sys-
tem mierzenie jakosci pracy przedszkola.

Studenci podczas praktyk odbywaja spotkanie z dyrektorem placéwki, zapo-
znaja si¢ z jej zatozeniami statutowymi, strong organizacyjno — administracyjna
funkcjonowania placéwki. Poprzez obserwacje, hospitacje zaje¢ prowadzonych
przez doskonatych nauczycieli i dyskusje z pracownikami placowki poznaja spe-
cyfike pracy w danej instytucji. Podczas wstepnej rozmowy z dyrektorem przed-
szkola studenci zapoznaja si¢ z dokumentacja placowki, z misjg i wizja przed-
szkola oraz planowaniem dziatalnosci dydaktyczno - wychowawczej. Zasadnicza
forma zaje¢ jest hospitacja zaje¢ dydaktyczno — wychowawczych. Po hospita-
cji studenci wraz z nauczycielem akademickim lub pracownikiem przedszkola
analizuja krytycznie zajgcia, postawe nauczyciela i aktywno$¢ dzieci. Podczas
pobytu w grupie przedszkolnej studenci uczg si¢ rozwigzywania problemoéow dy-
daktyczno — wychowawczych zaobserwowanych w grupie przedszkolnej oraz
organizowania sytuacji edukacyjnych.
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Podsumowujac, moim zdaniem wazng grupe przedmiotow dla studenta i na-
uczyciela akademickiego stanowia praktyki pedagogiczne. Ich podstawowa ce-
chg jest powigzanie tresci teoretycznych z praktyka dnia codziennego w przed-
szkolu i mozliwos$¢ weryfikacji wtasnych predyspozycji, umiejetnosci i wiedzy.

Przygotowanie przyszlego nauczyciela ma stuzy¢ dziecku, dlatego uwzgled-
niajagc potrzeby przysztych wychowankow, ich rodzicow student pedagogiki
przedszkolnej 1 pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej w toku praktyk pe-
dagogicznych odpowiada sobie na nastepujace pytania:

V' Z kim bede pracowac? Jakie jest stadium rozwojowe i indywidualne
mojego wychowanka? Jaki jest caly kontekst, w ktorym przebiega rozwoj
dziecka?

v’ Jakie zasady, metody i formy pracy powinienem stosowaé organizujgc
proces edukacyjny dziecka?

V' W jaki sposéb moge diagnozowad dziecko, planowaé prace dydaktyczno
—wychowawczq i terapig pedagogiczng dziecka o specjalnych potrzebach
edukacyjnych?

v Co sklada si¢ na material edukacyjny przedszkola i szkoty?

v W jaki sposéb powinienem oceniaé rozwdj dziecka i dzialalnosé
dydaktyczno - wychowawczq przedszkola i szkoty?

v’ Jaka jest moja postawa moralna i horyzont intelektualny?

v’ Jakich kompetencji i umiejetnosci zawodowych potrzebuje do pracy
z dzieckiem?

v’ Jaki bedzie mdj rozwdj zawodowy i osobisty?

WHAT STUDENTS LEARN DURING PEDAGOGICAL
TRAINING AT KINDERGARTEN?
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ABSTRACT: Important part of prepering teacher are practices in kindegarden. Artikules
describes range of student’s practices and assignment for future educators.
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