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Socializarea reprezintd activitatea de formare-dezvoltare a personalitatii umane in corespundere cu normele si idealul
social. Dezvoltarea sociala a indivizilor, intre abordarea micro si macro, s-a fundamentat din paradigma normativa si
interpretativa a procesului integral de socializare care a demarat in timp prin interactiune sociald, integrare sociald si
perceptie interpersonala. Socializarea, in contextul scolar, este un proces continuu prin care elevii isi ajusteaza compor-
tamentele la cerintele comunitatii.
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SCHOLAR CONTEXT OF SOCIALIZATION

Socialization is the process of development of the human personality in accordance with the rules and social ideal.
Social development of individuals, between micro and macro approach, was grounded in normative and interpretative
paradigm of full socialization process which started in time through social interaction, social integration and interpersonal
perception. Socialization in the context of the school, is a continuous process through which pupils shall be adjusted to
the requirements of community behaviours.
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learning.

Introducere

O educatie de calitate este axatd pe imperative anticipative. Tendintele de evolutie ale societatii postmo-
derne pot fi apreciate prin gradul de adecvare a unor componente structurale si functionale la o dinamica
sociala dezvoltata in conditii determinate.

Educatia nu poate fi reproductoare a imperativelor sociale, ci orienteaza spre actualizarea sistemului in
acord cu dinamica sociala. Fiecarui individ i sunt desemnate cai de familiarizare cu valorile si atitudinile
societatii. Procesul interiorizarii lor constituie socializarea indivizilor, prin care fiinta umana intrd in contact
si preia pe parcursul intregii vieti elementele socioculturale ale mediului siu, le integreaza structurilor perso-
nalitatii sub influenta experientelor si agentilor. Termenul ,,socializare” este folosit in general pentru a desemna
aceste cai de familiarizare a individului cu valorile si atitudinile societtii si ,,desemneaza acel proces in cursul
caruia sunt modelate atitudinile sociale” [14, p.17].

Dimensiunea teoretica

Din perspectiva psihologica, socializarea este un proces progresiv si cumulativ prin care copilul, in timpul
dezvoltarii sale, asimileaza comportamentele, valorile, normele, codurile, rolurile, riturile, obiceiurile, con-
ventiile si modurile de gandire proprii mediului inconjurator sociocultural [7, p.730].

Din perspectivd pedagogica, socializarea reprezintda activitatea de formare-dezvoltare a personalitatii
umane in corespundere cu normele si idealul social [2, p.23].

Din perspectiva sociologicd, socializarea este un proces interactiv de comunicare, presupundnd o dubla
considerare a dezvoltarii individuale §i a influentelor sociale, respectiv modul personal de receptare si inter-
pretare a mesajelor sociale si dinamica variabila a intensitatii i influentelor sociale [apud 13, p.9].

Abordarea perspectivei sociale a educatiei se centreaza pe problematica raportului dintre educatie si socie-
tate. Evolutiile postmoderne sustin dezvoltarea sociala a indivizilor intre abordarea micro si macro si s-au
fundamentat din paradigma normativa si interpretativa a procesului integral de socializare, care a demarat in
timp prin demonstrarea necesitatii interactiunii sociale, integrarii sociale si perceptiei interpersonale pentru
dezvoltarea comportamentului prosocial.

Interactiunea sociala este un proces interpersonal prin care indivizii aflati in contact 1si modifica temporar
comportamentele, unii fata de altii, prin stimulare reciproca continud. Interactiunea sociald este modul de
comportament existent intr-un grup. Dupa J.Dolz, apartenenta la o comunitate de interpretare a unitatilor de
reprezentare permite intelegerea si anticiparea activitatilor altuia; de asemenea, ea permite modificarea com-
portamentului propriu, tindnd seama de punctul de vedere al celuilalt [apud 4].
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In cadrul interactiunii sociale, Robert Park [apud 17] semnaleaza doui postulate de la care se dezvoltd
urmatoarele teze:

v' Fiecare actor trebuie sd puna in actiune proceduri de interpretare a activitatilor sale zilnice.

v" Actiunea sociala este o realizare practica.

Astfel, H.Mehan trateaza aceste structuri sociale ca fapte sociale constructive si obiective ale indivizilor
[apud 14].

D.Salade [14] arata perspectiva pedagogica a integrarii sociale prin:

— stimularea dorintei si a capacitatilor de a pune toata energia in slujba cauzei comune a studentilor;

— formarea si dezvoltarea aspiratiilor, axate pe valori social-morale;

— armonizarea elementului individual cu cel social;

— cunoagterea si acceptarea scarii de valori sociale;

— elaborarea mecanismelor de adaptare a copiilor in societate.

Integrarea sociala permite individului nu doar sa intre in relatii functionale cu lumea, sa-si satisfaca tre-
buintele de a fi stimulat si de a actiona, ci si de a rdspunde la trebuintele interpersonale de participare, afiliere
si confirmare.

Perceptia interpersonala, inferentele sociale, relatiile afinitare, climatul de grup reprezinta cateva aspecte
referitoare la dimensiunea sociala a vietii elevilor. Asimilarea valorilor, normelor si regulilor care ghideaza
conduita, interactiunea cu ceilalti, influentarea acestora, rezolvarea conflictelor, manifestarea in grup depind
de bogdtia experientelor socializatoare ale tinerilor din institutiile de invatamant superior. Aceste concepte
prezinta socializarea ca un proces continuu.

Dezvoltarea sociala a copilului consta, dupa G.Sion [apud 3], in asimilarea de conduite care acopera doua
campuri: cel al actelor sociale observabile si cel al experientelor personale intime. La reactiile la stimuli externi
si interni se adauga semnele si simbolurile semnificative care devin treptat prevalente. Socializarea copiilor
este procesul care poate fi analizat prin sinteza caracteristicilor urmatoarelor componente:

1. Specificul invatarii sociale la elevi;

2. Flucidarea indicatorilor tabloului normativitatii structurii sociocomportamentale.

Mecanismul fundamental al socializdrii este invitarea sociald. Ea se suprapune pana aproape de indis-
tinctie cu procesul socializarii. Totusi, notiunea de invitare sociald se considerd ca reprezentand procesele
psihologice prin care indivizii acumuleaza cunostinte, reguli, norme, valori, deprinderi comportamentale ce
privesc viata sociala in desfasurarea ei concreta.

D.Popovici [12] analizeaza invatarea sociala in general, considerand ca ar avea doua caracteristici princi-
pale: ea se refera la un continut social (conduita fatd de celilalt si in grupuri si situatii sociale specifice); este
cu precadere o invitare pe cont propriu, neinstitutionalizata ca atare, are loc empiric, la nivelul cotidianului.

In sensul mai sus sugerat, S.Cristea [6] sustine ca invitarea sociald este de trei tipuri: directd, indirecta si
ceea ce am putea numi complex-cognitiva.

Invatarea directd [3] se bazeaza pe legea incercarii si erorii si a recompensei si pedepsei imediate, directe.
Ea are in centru mecanismul reintaririi. Mancatul cu lingurita de cétre copiii mici este un exemplu de achizi-
tionare a unor deprinderi sociale prin combinarea recompenselor (hrand, incurajare verbald) cu eventuale pe-
depse (datul peste mana s.a.). La varstd mica, aproape totul se invatd prin sanctionarea (pozitiva sau negativa)
copiilor de citre cei mai mari.

Invitarea indirectd [2] inseamni ca cel in cauzi nu acumuleazi si sedimenteaza cunostinte, atitudini si
comportamente sociale prin experienta nemijlocita, ci observandu-i pe ceilalti. De subliniat ci actorul social
observa si retine nu doar ce face semenul lui, dar mai ales ce i se Intdmpla acestuia in urma actelor sale. Acest
tip de Invatare sociala, care se mai numeste si observationald, presupune inregistrarea si interpretarea atenta a
comportamentelor celorlalti prin prisma consecintelor lor. E usor de sesizat cd o atare Invatare este mult mai
profitabila decat cea prin incercare §i eroare pe propria piele. De fapt, odatd cu depésirea varstei de 3-5 ani
invitarea observationala are o pondere tot mai mare, iar la varsta adulta, alaturi de invitarea complex-cognitiva,
ea este sursa principald de control asupra comportamentului. Se selecteaza si se reproduc astfel comportamen-
tele considerate normale si dezirabile intr-un context sociocultural dat.

Atat Invatarea sociala directa, cat si cea indirecta, sustin E.Stanculescu [16] si T.Cretu [4], presupun pre-
zenta unei actiuni concrete (personald pentru cea directa si a altora pentru cea indirectd) si Inregistrarea in
memorie a consecintelor comportamentale. Intrucat aceste tipuri de invatare sunt mai simple si specifice, ele
au format in mod traditional obiect de studiu al psihologiei si psihologiei sociale.
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In cazul invatarii comportamentelor sociale, ca si al acumularii cunostintelor despre natura in genere,
P.Popescu-Neveanu [11] considerad ca omenirea insasi a urmat in istoria sa aceste modificari de ponderi.

Invitarea sociala si socializarea se desfasoara pe fundalul interactiunii sociale. Datorita si transformarilor
de ansamblu in societate — deplasarea de la modelul autoritar si paternal la democratie si pluralism — acum
studiile de specialitate arata cat de mult influenteaza si copiii pe parintii lor. D.Buss (1981) a constatat ca in
interactiunea parinti-copii 1n socializare conteaza nivelul general de activism al acestora din urma si in sensul
ca fatd de copiii cu un nalt nivel de activism parintii sunt mai ostili si nerabdatori decat fatd de cei cu un
nivel mai scézut.

M.Boza [2] considera ca traseul insertiei individului 1n viata sociald plenara (procesul socializarii) nu este
unul liniar si uniform. Abordarea clasica din stiintele socioumanistice distinge doud mari faze:

a) socializarea primara si

b) socializarea secundara.

Socializarea primard inseamna socializarea propriu-zisa, care are loc in copilarie si pe care individul,
nascut doar cu potentialitati pentru viata sociald, devine un membru efectiv al ei, devine fiintd umana. Se
interiorizeaza lumea sociala, se cristalizeaza versiunea subiectiva a realitatii socioumane obiective.

A.Ardeanu [apud 7] considera cd agentii ce mediaza aceastd interiorizare (internalizare) sunt in primul
rand indivizii apropiati si relevanti pentru copil, persoane ce au intrat in literatura de specialitate Incoace sub
denumirea de persoane semnificative (significant others), si, intrucat copilul se naste intr-o structura sociala
data, persoanele semnificative (dintre care parintii ocupa locul central) 1i sunt oarecum impuse, predefinite.
Acesti ,,altii” relevanti, cu care copilul se si identificd, intermediaza realitatea pe care o va internaliza, modi-
ficand-o 1n raport cu propria lor experientd de viatd. Lumea sociald se prezinta astfel personalitatii in formare
filtrata printr-o dubla selectivitate (statutul socioeconomic si profilul axiologic al persoanelor semnificative).
Un copil din paturile sarace, de exemplu, nu doar ca absoarbe perspectiva respectivelor paturi asupra lumii
sociale, dar o absoarbe colorati de particularititile atasate ei de parintii si apropiatii lui. In procesul neconte-
nitei interactiuni dintre individul in crestere si ceilalti (semnificativi) are loc si formarea eu-lui (sinelui) si a
identitatii de sine. De fapt, In considerabilda masura eu-1 (sinele) reflecta atitudinile persoanelor semnificative
fatd de individul respectiv, desi nu putem reduce autoidentificarea (imaginea de sine) la o simpla copie a
identificarii de catre ceilalti.

Treptat, prin socializarea primara [3], copilul ajunge la transgresarea situatiilor si persoanelor specifice,
invata roluri, atitudini si comportamente generale. Daca mama aratd intotdeauna o atitudine negativa fata de
el atunci cand se murdareste in timpul mesei si dacd aceasta atitudine va fi manifestata si de alte persoane
semnificative (tatil, bunica, sora mai mare etc.), generalitatea normei se va extinde in subiectivitatea copilu-
lui. Pasul decisiv urmeaza cand el isi da seama ca toatd lumea este Impotriva practicii vizate. Este trecerea
de la reactiile fata de rolurile si atitudinile unor persoane concrete la un altul generalizat. Altul generalizat
inseamnd recunoagterea societatii ca atare si, totodatd, atingerea stabilitatii, a consistentei si continuitatii
autoidentificarii, a imaginii de sine, a eu-lui (sinelui) 1n sens larg. Copilul isi reprezintd acum o identitate
proprie nu doar vizavi de cutare persoana, ci o identitate in general, care este resimtitd ca aceeasi, indiferent
de indivizii pe care 1i intalneste. Prin socializarea primara, in stadiul ei de generalizare se stabileste o simetrie
(nu totald, bineinteles) intre realitatea obiectiva si cea subiectiva.

In Psihologia dezvoltirii, interiorizarea atitudinilor, dupa M.Boza [2], primul stadiu reprezinta interiori-
zarea atitudinilor celorlalti la adresa sa si a rolurilor care se joaca in situatii interactive particulare. Al doilea
stadiu adauga integrarea atitudinilor sociale ale grupului de apartenenta. Sinele devine o reflexie individuala
a comportamentului social al grupului, adica a procesului de generalizare a reprezentarii celorlalti.

La varsta scolard mica este dominanti invdtarea sociald [8]. Invitarea sociala este acel tip de invatare pe
care copilul, prin intermediul experientei si interactiunii, dobandeste o serie de semnificatii sociale, valori
sociale, stiluri comportamentale, roluri, comportamente interpersonale. Copilul este stimulat in dobandirea
acestor achizitii de o serie de nevoi si trebuinte psihosociale noi, dar dacd comportamentul observat este si
intarit, el va fi asimilat cu o mai mare usurint. Intre factorii ce conduc la o mai mare intirire a comporta-
mentului se mentioneaza aprobarea, recompensa si sanctiunea morald. Imitarea, observarea, implicarea si
participarea directd oferd copilului posibilitatea de a asimila noi comportamente, constituind prin aceasta
baza invatarii sociale.
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2. Liniile-forta ale maturitatii umane pentru structura sociocomportamentale sunt, dupa E.Badea [apud 1]:

— reducerea anxietatii;

— controlul actelor emotional-afective;

— constiinta de sine;

— congstiinta de altii;

— atitudini adaptate fata de valori;

— socioabilitate si inteligenta sociala;

— simtul raspunderii;

— sustinerea climatului echilibrat in diverse grupuri sociale;

— intelegerea normelor de grup.

Demers aplicativ

Socializarea formeaza o sensibilitate deosebitd pentru stimulii sociali, implicd individul in cadrul contri-
butiilor sale 1n raport cu semenii, invatandu-1 arta participarii i colaborarii. Modelarea sociala se fundamen-
teazd pe trebuinta de afiliere, manifestata in dorinta de a face parte dintr-un grup, realizdndu-se autoafirmarea.
In cursul socializarii indivizii isi vor ajusta comportamentele la cerintele comunititii, iar societatea realizeaz
o uniformizare, un control al membrilor ei. Controlul este realizat prin instruirea unor criterii valoric-normative.

Fl.Frumos [9] considera ca pentru a asigura dezvoltarea sociala a copiilor este necesar ca toate demersurile
instructiv-educative sa se focalizeze pe:

1) formarea si dezvoltarea la copii a abilitatilor de interactiune cu adultii, cu copiii de vdrste apropiate;

2) formarea comportamentelor prosociale;

3) dezvoltarea conceptului de sine.

Nivelul de dezvoltare a abilitatilor sociale urmeaza a fi cuantificat cu ajutorul urmatorilor indicatori [1]:

1) interactiunea sociald;

2) relationarea sociala,

3) comportamentul prosocial.

Acesti indicatori necesita selectarea acelor continuturi ce vor permite relationarea sociala si comportamentul
social.

Intrucat in utilizarea anumitor strategii este simulati interactiunea umand, el poate fi utilizat pentru atinge-
rea unuia sau mai multor obiective, dintre care C.Cucos aminteste [apud 16]:

v facilitarea insertiei sociale a elevilor, gratie interpretarii si invatarii regulilor necesare ocupdrii ulteri-

oare a unor statusuri;

v’ formarea si modelarea comportamentului uman — baza simularii interactiunii ce caracterizeaza o struc-
turd, o relatie sau o situatie sociald de grup, prin distribuirea in randul participantilor la instruire a unor
statusuri foarte bine precizate §i relationate intre ele;

v familiarizarea cu modurile de gandire, trire si actiune specifice anumitor functii, posturi, domenii;

v" dezvoltarea capacitatii de empatie si intelegere a opiniilor, trairilor si aspiratiilor celor din jur;

v' dezvoltarea capacitatii de a surprinde, de a intelege si de a evalua opiniile si orientdrile valorice ale
indivizilor cu care relationeaza;

v’ formarea capacitatii de a rezolva situatiile problematice, dificile, acumularea de experienta in acest
sens;

v verificarea corectitudinii comportamentelor formate, validarea celor invatate corect si invalidarea celor
invatate gresit;

v formarea si perfectionarea aptitudinilor de munca in grup si de conducere colectiva.

1. Interactiunea sociald [apud 14]. Interactiunea este definitd de UNESCO ca un ansamblu de masuri care
se aplica diverselor categorii de fenomene si urmareste abolirea segregarii, sub toate formele. Prin urmare,
integrarea sociald este un proces generic de insertie activa si eficientd a individului sau a fenomenelor intr-un
ansamblu. In general, acest proces se realizeaza prin diverse forme si mijloace.

Interactiunea sociald se refera si la relatia care se stabileste intre individ si societate. Ea se realizeaza pe
mai multe niveluri si sub diferite modalitati.

Rezultatul interactiunii sociale se caracterizeaza prin [12]:

— organizarea activitatii Tn comun, fapt ce duce la activizarea proceselor de cunoastere-invatare;

— repartizarea actiunilor si operatiilor initiale;
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— comunicarea fard de care nu se poate face repartizarea, schimbul si intelegerea reciproca, se planifica

conditiile activitatii si se selecteaza modurile de actiune adecvate obiectivelor instructive;

— schimbul cu moduri de activitate, dictat de necesitatea elaborarii diferitelor procedee pentru dobandirea

procesului comun al activitatii — rezolvarea problemei;

— intelegerea reciproca, care este dictata de caracterul includerii elevilor in activitatea comuna.

Toate aceste elemente ale eficientei interactiunii sociale necesitd si determinarea specificului grupului
social 1n care copiii de la gradinita sunt obligati sa stea Intr-o grupa.

Sv.Rusnac defineste grupul social ca un ansamblu de persoane constituit in functie de anumite criterii
obiective sau subiective, determinate de cdtre membrii lui sau impuse din exterior de anumite persoane sau
circumstante [13, p.168].

Grupul social presupune [13]:

— existenta de raporturi intre membrii grupului, determinate de actiunea unor stimuli sau de comportamentul

unor membri ai grupului;

— organizarea intr-o anumita structura care are forma de cadru social stabil, In care decurg relatiile dintre

membrii grupului.

S.Asch [apud 9] caracterizeaza grupul social prin influenta sociald, considerdnd ca membrii unui grup pot
influenta ajungandu-se la un conformism reciproc. Conformarea si complianta comportamentala in grupul de
copii Inseamnad, dupa Romita B. Iucu, aderarea la anumite seturi normative acceptate la nivel de grup.

[.Kalman prezinta stadiile influentei sociale ca fiind [apud 5]:

a) complianta: preluarea unui comportament in scopul obtinerii unei reactii favorabile din partea autoritatii;

b) identificarea: preluarea anumitor norme comportamentale cu ajutorul autodefinirii, prin relatia cu cel

de la care preia comportamentul;

¢) internalizarea: preluarea anumitor comportamente normative aflate in consonanta cu sistemul axiologic

personal.

2. Formarea comportamentelor prosociale. Comportamentul este modul in care actioneaza oamenii, spre
deosebire de felul cum gandesc [3]. Aceasta este explicatia contrazicerii factuale cum ca continuturile sunt
bine cunoscute, iar comportamentul, intentia de a actiona este la nivel de frustrare.

Teoria comportamentului social se bazeaza structural pe urmatoarele elemente [19]:

v" Cunostinte factuale;

v’ Atitudine social3;

v Reguli comportamentale;

v’ Valori sociale si morale;

v" Intentia comportamentala sociala;

v Comportament prosocial.

R.Harwood [10] relateaza despre comportamentul prosocial ca fiind unul care include actiuni pe care
societatea le considera dezirabile si pe care incearca sa le incurajeze la copii.

Relevanta valorizarii experientelor pozitive fata de ceilalti se identifica prin trei abordari (Sears, 1993) [apud 2]:

e orientarea sociopersonald, potrivit careia copilul este familiarizat cu reguli de comportament acceptate

social si cultural, subiectul fiind dispus sa si le insugeasca;

¢ incorporarea acestor valori in propriul sistem deja format, copilul fiind exponentul propriilor nevoi, al

scopurilor care il transcend si i fixeaza cadrul de asimilare personala;

e orientarea personalizatd, in care standardele si regulile de comportament sunt dirijate spre sine, spre

latura intraindividuald, cu anumite conditii si ritmuri de asimilare.

3. Dezvoltarea conceptului sine [13]. Conform unor perspective mai recente, sinele este impartit In trei
unitati distincte: autocunoasterea, autoreglarea, autoevaluarea.

Conpiii isi dezvoltd sentimentul sine-lui in relatie cu alte persoane din contextul cultural. Opiniile evalua-
tive pe care le dezvolta copiii despre sine includ atat judecitile lor cognitive, cat si reactiile lor afective la
aceste judecati.

Operatiunile de dirijare sociald in conceptualizarea cunostintelor pana la comportamentul rezultant ca stil
de reactivitate sociald pot fi reduse la urmatoarele dimensiuni in clasele primare:

1. Dimensiunea de relatie: situatii, contexte, fenomene cu profil prosocial ce sunt legate de protectia
mediului.

o Aplicatie: Deseneaza o situatie 1n care este incdlcatd o regula a unei prietenii frumoase.
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2. Dimensiunea descriptiva: exemplificarea circumstantiala a anumitor situatii sociale.
o Aplicatie: Explica care sunt drepturile copiilor in parc.
3. Dimensiunea expresiva: actiuni procedurale in manifestarea premiselor comportamentale:
e Oral-imaginativa: Ce ai face tu pentru a salva planeta Pamant?
e Grafica: Proiecteaza actiunea de adoptare a unui copac din curtea scolii.
4. Dimensiunea etico-sociala:
e Cauzala: Care sunt pericolele ce ameninta astazi omenirea?
o Consecutiva: Care ar fi consecintele disparitiei apei potabile de pe Terra?
e Model utopic: Cum crezi ca ar fi lumea fara deseuri?
5. Dimensiunea practica, actionala: intrepriderea actiunilor propiu-zise.
o Aplicatie: Ce s-ar putea face ca oamenii sa respecte curatenia?

6. Dimensiunea explorativ-cognitiva: analiza studiilor de caz.

e Aplicatie: Esti in trecere pe langa un lac. Deodata observi un matur stand la panda, intentionand sa se
apropie de cuibul unor lebede. Ce faci?

7. Dimensiunea corectiva: se initiaza actiuni concrete pentru sensibilizare fata de natura.

o Aplicatie: Explica-i lui Dan, de ce nu este bine sa luim acasa un arici?

Aceste dimensiuni releva strategii de formarea/dezvoltare a atitudinilor sociale si a comportamentului
prosocial.

Concluzii

Corespondenta dintre aceste dimensiuni motiveaza argumentativ subiectii sd renunte la neglijenta si indi-
ferenta, sa adopte responsabilitatea si implicarea pentru mediu si, astfel, formeazd contexte particulare de
relationare a eu-/ui in societate.

Contextul scolar al socializarii, in care functioneaza scoala, integreaza multiple variabile, a caror configu-
rare si conditionare reciproca asigura caracteristici specifice programelor educationale. Caracteristicile cAmpu-
lui psihosocial al scolii conditioneaza eficienta actiunilor didactice, ambianta educationald. Campul educational
creat este un ansamblu structurat al relatiilor psihosociale pe care le determina interactiunile interpersonale in
activitatea comuna de natura instructiv-formativa si in afara acesteia.

Bibliografie:

—_—

BADEA, E. Caracterizarea dinamica a copilului i adolescentului de la 3 la 18 ani. Bucuresti: Editura Didactica si
Pedagogica, 1993. 156 p.
BOZA, M. Atitudinile sociale si schimbarea lor. lasi: Polirom, 2010.
COSMOVICI, A., IACOB, L. Psihologie scolara. lasi: Polirom, 1999. 304 p.
CRETU, E. Psihopedagogia scolara pentru invatatori. Bucuresti: Aramis, 1999. 192 p.
CRISTEA, G. Psihologia educatiei. Bucuresti: Coresi S.A., 2001. 180 p.
CRISTEA, S. Teorii ale invatarii: modele de instruire. Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica, 2005. 192 p.
DORON, R., PAROT, Fr. Dictionar de psihologie. Bucuresti: Humanitas, 2000.
DUTU, M. Probleme ale educatiei ecologice. Cluj-Napoca: Gold Press, 2012.
FRUMOS, Fl. Didactica: fundamente si dezvoltari cognitiviste. lasi: Polirom, 2008. 214 p.
. HARWOOD, R., VASTA, R. Psihologia copilului. lasi: Polirom, 2010. 944 p.
. POPESCU-NEVEANU, P., GOLU, M. Sensibilitatea. Modalitati de receptie senzoriala. Bucuresti: Editura Stiintifica,
1970. 318 p.
12. POPOVICI, D. Didactica. Solutii noi la probleme controversate. Bucuresti: Aramis, 2000. 128 p.
13. RUSNAC, Sv. Preocupari ale psihologiei sociale. Chisinau: Tipografia Centrala, 2007. 264 p.
14. SALADE, D. Dimensiuni ale educatiei. Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogicd, 1998.
15. SION, G. Psihologia vdrstelor. Bucuresti: Editura Fundatiei Romania de Méine, 2003. 256 p.
16. STANCULESCU, E. Psihologia educatiei. Bucuresti: Editura Universitara, 2008. 398 p.
17. SLEAHTITCHI, M. Clasic si modern in psihopedagogia sociala. Chigindu: Lumina, 1996. 248 p.
18. SOITU, L. Dezvoltarea sociala in scoala. Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica, 2001.
19. BEJIMHCKAA4, E. Coyuanvuas ncuxonoeus auynocmu. MockBa: Acnekt Ilpecc, 2001. 300 c.
20. VINING, F. Environmental behavior and attitude. Cambridge: Mass. Blackwell, 1995.

S S0 XN LR W

_— O

Prezentat la 23.04.2015

83



