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Abstract

Basic aim of Turkish education is to make students improve and achieve main skills of language. Listening
which is based on comprehension has got a very special place among the other skills as successful
communication is based on successful listening (Nunan,1989, p. 32). The aim of the research is to find out
the problems that 3rd and 4th grade teachers encounter in teaching listening according to their views. Data
was collected through interview with teachers of 3rd and 4th grade in state primary schools in some of the
central districts (Seyhan, Cukurova) of Adana and Cankaya district of Ankara, Turkey. The workgroup were
determined through sampling criteria for purposeful sampling. The collected data was analyzed with
content analysis technique. Results showed that all teachers had problems in teaching listening and
thought that the reasons for these problems were not related with themselves. This study has been
conducted on teaching listening in Turkey. As language education is offered all over the world, similar
studies can be conducted in the other countries. Additionally, the problems encountered in teaching
listening or other language skills in all educational institutions can be investigated.

Key Words: Listening, listening skill, Turkish education, teachers’ views.

Ozet
Turkee egitimindeki temel amag, 6grencilere temel dil becerilerini kazandirmak ve gelistirmektir. Anlamaya
dayali bir dil becerisi olan dinlemenin diger dil becerileri arasinda 6zel bir yeri vardir (Nunan,1989: 32).
Cunku dinleme diger dil becerilerinin temeli ve konusmayla birlikte hem ilk kazanilan hem de en fazla
kullanilan beceri olarak kabul edilmektedir. Dil gelisimindeki ve 6grenmedeki pay: da dustntldtginde
dinleme egitimi tizerinde 6nemle durulmali ve dinleme becerisiyle ilgili calismalarda karsilasilan gugcltkler
belirlenmeli ve bu gugltikleri ¢c6zim yoluna gidilmelidir. Bu dogrultuda yapilan arastirmanin amaci, 3. ve 4.
sinif ogretmenlerinin  dinleme egitiminde karsilastiklart gugltuikleri gortsleri dogrultusunda ortaya
koymaktir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara ve Adana ili merkez okullarinda gérev yapan on sekiz 3.
ve 4. sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmaya iliskin veriler nitel arastirma y6ntemiyle toplanmistir.

1 Ad1 gecen makale 25-27 Haziran 2014 tarihleri arasinda Sth International Conference On New
Horizons In Education adli konferansta sunulan s6zlii bildirinin genisletilmis halidir.
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On sekiz 6gretmenden olusan ¢alisma grubu amach 6rnekleme yonteminden o6l¢tit 6rneklemesi kullanilarak
belirlenmistir. Ugtincti ve dérdiincti sinif égretmenlerinin dinleme becerisini gelistirmek amaciyla yaptiklar:
calismalarda karsilastiklari guicltkleri goérusleri dogrultusunda ortaya koymak icin 6gretmenlerle gériisme
yapilmistir. Veriler yar1 yapilandirilmis gérisme formuyla toplanmistir. Yapilan gértismelerden elde edilen
veriler, icerik analiziyle ¢6ztimlenmistir. Arastirmanin sonunda 3. ve 4. sinif 6gretmenlerinin Turkce dersi
dinleme egitiminde karsilastig1 glicltikler belirlenmistir. Bu guiclikler etkinlikler, yontem ve teknikler, arac-
gerecler, 6lcme ve degerlendirme boyutlariyla ele alinmistir. Dahasi gui¢liiklerin ¢oztimuyle ilgili 6gretmen
gorusleri alinmis ve sorunlarin giderilmesine yonelik éneriler sunulmustur.

Anahtar Soézciikler: Dinleme, dinleme becerisi, Ttirk¢e Egitimi, 6gretmenlerin gortisleri.

Giris

Dil egitimindeki temel amag, Ogrencilere temel dil becerilerini kazandirmak ve
gelistirmektir. Anlamaya dayali bir dil becerisi olan dinlemenin diger dil becerileri
arasinda 06zel bir yeri vardir. Cunkt basarili s6zli anlasmanin temelleri basarili
dinlemeye dayanir (Nunan, 1989: 32). Mead ve Rubin’e goére “Dinleme becerisi
ogrencilerin okul ya da sonraki yasamindaki basarisina acik bir sekilde katkida bulunur”
(1985: 3). Dinleme becerisi, insan yasamindaki 6grenmelerin pek cogunda karsimiza
cikar ve insanlarin gtinlik yasamlarinda konusmayla birlikte en cok kullandiklar dil
becerisidir. Iyi bir dinleyici olmadan basarili olmay1 diistinmek zordur. Dinlemek insana
yeni ufuklar acar; égrenmenin ve basarinin anahtaridir (Mackay, 1997:9). Ozbay (2005:
94) da dinlemenin 6grenme sureci icerisinde 6énemli bir beceri ve 6grenenin vazgecilmez
bir unsuru oldugunu belirtmistir.

Dinlemenin isittigini anlama, anlamlandirma, yorumlama sureci oldugu soéylenebilir. Bu
strec; dogal yollarla baslar, cocugun yasiyla, bilissel ve fiziksel gelisimiyle paralellik
gostererek ailede verilen egitimle devam eder. Ancak bireyin okul cagina geldiginde planls,
programli yani amach dinlemeyi 6grenebilmesi, bu beceriyi etkili sekilde kullanabilmesi,
dinledigini degerlendirebilmesi ve bunun aliskanliga doéntsebilmesi icin cesitli
calismalarin yapilmasi gerekmektedir. Cunkt dinleme de diger dil becerilerinde oldugu
gibi egitim yoluyla gelistirilir (Ashcraft ve Tran, 2010) ve dinleme egitiminde izlenen yolun
niteligi ve cesitliligi, bu stirecte elde edilecek verimi dogrudan etkileyecektir.

Dinleme becerisinin gelistirilmesi Utzerine yapilan arastirmalar, dinlemenin egitimle
gelistirilebilecegini ortaya koymaktadir. Yanginin (1998), 1. sinif 6grencileri, Yazkan’in
(2000) 3. ve 4. smuf 6grencileri, Ko¢'un (2003) 5. smif dgrencileri, Kaplan’in (2002) 6. sinif
ogrencileri, Koklt’ntin (2003) 7. ve 8. smif o6grencileri, Aras’in (2004) 6, 7 ve 8. sif
o6grencileri ile yaptiklar1 uygulama calismalari sonucunda 6grencilerin dinleme-anlama
becerilerinin gelistigi saptanmistir.

Dinleme becerisi egitim ve 6gretim etkinliklerinin temelinde bulunmasina ragmen egitim
kurumlarimizdan mezun olan 6grencilerin yeterli dinleme egitimi almadiklar1 ve yasama
iyi bir dinleyici olarak katilmadiklar: pek cok uzman tarafindan dile getirilen bir gercektir.
Bu nedenle dinleme becerisini gelistirmek amaciyla yapilan calismalarin saglikli bir
sekilde yurutilmesi, herhangi bir sekteye ugramamasi cocuklarin dinleme becerilerinin
gelismesi ve iyi bir dinleyici olarak yasama katilmalar acisindan olduk¢a 6nemlidir. Dil
gelisimindeki ve 6grenmedeki pay: da dustnuldtiginde dinleme egitimi tizerinde 6nemle
durulmali ve dinleme becerisiyle ilgili calismalarda karsilasilan gtgclikler belirlenmeli; bu
glclukleri ¢6ziim yoluna gidilmelidir. Dinleme becerisini gelistirmek amaciyla yapilan
calismalarda yasanan sikintilar, karsilasilan glclikler bu becerinin gelisimini olumsuz
yonde etkileyecektir. Bu baglamda, arastirmada 3. ve 4. siniflarda dinleme becerisini
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gelistirmek amaciyla yapilan calismalarda karsilasilan gtclikler ortaya konulmaya
calisilmistir.

Dinleme etkinliklerinin uygulayicilari, sinifta dinleme ortamini dtizenleyenler, 6gretmenler
oldugu icin karsilasilan gtclikler o6gretmen gortsleri dogrultusunda belirlenmistir.
Boylelikle o6gretmenlerin karsilastiklar1 gtclikleri saptayarak bu konuda ilgililere
onerilerde bulunmanin yararl olabilecegi dustntlmektedir. Arastirmanin 6grenci ders
kitab1 ve calisma kitabi yazarlarina veri olabilecegi, glicliiklerin giderilmesinde ilgililere
fikir saglayabilecegi umulmaktadir. Bu 6énem ve gerekcgelerden yola c¢ikilarak yapilan
arastirmanin temel amaci, Turkiye’de 3. ve 4. smif 6gretmenlerinin dinleme egitiminde
karsilastiklar1 guclikleri gortsleri dogrultusunda ortaya koymaktir. Bu temel amaca
ulasabilmek icin asagidaki sorulara yanit aranmistir:

e Uclinca ve dérdiincti sinif 6gretmenlerinin dinleme becerisiyle ilgili etkinlikleri
uygularken karsilastiklar gticlikler nelerdir?

e Uclincti ve dérdiincii sinif 6gretmenlerinin dinleme becerisiyle ilgili etkinliklerde
aracg-gerec kullanirken karsilastiklar gticlikler nelerdir?

e Uclincti ve dérdiincti sinif égretmenlerinin dinleme becerisiyle ilgili yéntem ve
teknikleri kullanirken karsilastiklar gticltkler nelerdir?

e Uclincti ve dérdiincti smif &gretmenlerinin dinleme becerisiyle ilgili 6lcme ve
degerlendirme yaparken karsilastiklar: gticltikler nelerdir?

e Ucltinca ve dérdincti siif dgretmenlerinin karsilastign giigliiklerin ¢éziimu ile
ilgili 6nerileri nelerdir?

Yontem

Calismanin genel amaci, 3. ve 4. simiflarda dinleme egitiminde karsilasilan gutgltukleri
6gretmen gortsleri dogrultusunda ortaya koymak oldugu icin arastirma niteldir. “Nitel
arastirma, goézlem, gdrisme ve dokliman analizi gibi nitel veri toplama yo6éntemlerinin
kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda, gercekci ve buittinctl bir bicimde ortaya
konmasina yoénelik nitel bir stirecin izlendigi arastirmadir” (Yildirim ve Simsek, 2008: 39).
Arastirmada gérismeden yararlanilmistir. “Goértisme, s6zlti olarak stirdtirtilen bir iletisim
taradir. Arastirma konusu hakkinda derinlemesine bilgi saglar. Goértisme, sosyal bilimler
alaninda yapilan calismalarda en sik kullanilan veri toplama yoéntemidir” (Yildirim ve
Simsek, 2008: 40).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu, 2013-2014 o6gretim yili giz déneminde, Adana ili
merkez ilgelerindeki (Seyhan, Cukurova) ve Ankara’nin Cankaya ilgcesindeki 7 ilkokulda
gérev yapan 18 6gretmen olusturmaktadir. Ogretmenlerin seciminde amac, 3. ve 4. siif
ogretmenlerine ulasmak oldugu icin amachh o6rnekleme yontemlerinden olgut
orneklemesine basvurulmustur. Olctiit &rneklemesindeki temel anlayls ©6nceden
arastirmaci tarafindan belirlenmis ya da daha 6énceden hazirlanmis 6lctitleri karsilayan
durumlarin calisiimasidir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Bu arastirmada olgttler,
arastirmacilar tarafindan belirlenmis ve olcttleri karsilayan durumlar calisilmistir.
Arastirmada, 3. ve 4. simif 6gretmenlerine ulasmak esas oldugu icin bu durum o6l¢tt
olarak kabul edilmistir. Bunun yani sira bos ders saatlerini gbérlisme icin ayirip
ayirmamasi, okulun bulundugu cevrenin sosyoekonomik durumu da 6gretmen seciminde
élctit olmustur. Ogretmenlerin arastirmaya katilmasinda génullilik esas alinmistir.
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Veri Toplama Araci

Gortistlen kisilerin bakis acilarini ortaya koyma, duygu ve dustncelerini anlama ve
goriinenden daha derin bilgilere ulasma, goértismenin o6zelligi ve avantajlaridir (Kus,
2009). Veriler, arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis gértisme formu
araciligiyla toplanmistir. “Yari yapilandirilmis goérismenin; analizlerin kolayligi,
gortistlene kendini ifade etme imkani, gerektiginde derinlemesine bilgi saglama gibi
avantajlar1 vardir” (Bayukoéztirk, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2010: 163). Goérlisme
formu uzman go6rtst alinarak hazirlanmis ve uzmanlardan alinan déntutlerle
duizenlemeler yapilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya katilan 18 6gretmenle goérisme yapilmadan oénce 6gretmenler okullarinda
ziyaret edilerek goriisme icin randevu alinmistir. Gorusmeler, 6gretmenlere uygun
zamanlarda Ogretmenler odasinda, toplanti odasinda, bos dersliklerde, okul
kuitiphanesinde, goértisme icin uygun ortam (sessizlik, uygun 1sik dtizeni, sicaklik...)
hazirlanmaya calisilarak yapilmistir ve gérisme sirasinda 6gretmenleri yonlendirmemeye
o6zen gosterilmistir. Gortsmeler, yaklasik 25-30 dakika stUrmusttr. Veriler, 2013-2014
ogretim yili, gliz déneminde, Ekim ve Kasim aylarinda toplanmistir.

Verilerin Analizi

Veriler, icerik analizi yoluyla c¢6éztimlenmistir. Oncelikle elde edilen veriler, bilgisayar
ortamina aktarilmis; yazili metin haline getirilmistir. Verilen yanitlar birka¢ kez okunarak
her iki arastirmaci tarafindan kodlanmistir. Kodlamalar yapildiktan ve kodlar1 altinda
toplayacak temalara wulasildiktan sonra iki arastirmacinin kodlari, temalar
karsilastinilmistir. Daha sonra kodlamalar arasindaki uyum degerlendirilmistir.

Verilerin analiz edilmesi asamasinda gecerlik ve glvenirlik icin bazi c¢alismalar
yapimistir. Elde edilen bazi bulgularin daha 6nce yapilmis olan diger arastirmalarda da
var oldugu tespit edilmis, bu calismalara ve ¢calismalarin bulgularina tartisma bélimutinde
yer verilmistir. Dis glivenirlik icin verilerin toplanmasi, kodlanmasi, temalastirilmasi ve
betimlenmeye hazir hale getirilmesi stirecleri sirayla yapilmistir. Veriler, egitim bilimleri
alaninda nitel arastirmalar yapan ve yine egitim bilimleri alaninda 6gretim elemani olarak
calisan baska bir uzmana daha goénderilerek verileri kodlamasi ve arastirmaci tarafindan
cikartilan kodlari, temalari incelemesi saglanmistir. Daha sonra belirlenen kodlar ve
temalar Uizerinde gortstlmus ve tartisilmistir. Bu dogrultuda bazi kodlar listeden
cikartilmis, bazilari da yeniden diizenlenmistir. Ic gecerlifin saglanmasi amaciyla da
arastirmacilarin elde ettigi gérisme uyusum ylzdesi hesaplanmistir. Goértisme icin
uyusum yuzdesi, %82,32’dir.

Bu dogrultuda verilerin analizinde elde edilen bulgular betimlenmeye hazir hale
getirilmistir. Bulgular, tablolardan yararlanilarak sunulmustur. Kisilerin bakis acisini
yansitmak, Ogretmenlerin gortslerini oldugu gibi gosterebilmek, kodlarin daha iyi
aciklanmasi ve arastirmanin guvenirligi icin dogrudan alintilara yer verilmistir.
Ogretmenler “O” harfi ve numara verilerek kodlanmistir (01, 02, 03, 04...).
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Bulgular ve Tartisma

llkokulun 3. ve 4. siniflarinda Tlrkce derslerine giren égretmenlerin dinleme egitiminde
karsilastiklar: gticltiklere yonelik goértislerini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmada
elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

Ogretmenlerin dinleme egitiminde glicliik yasayip yasamadiklarini belirlemek amaciyla
gortislerine basvurulmustur. Arastirmaya katilan o6gretmenlerin tamami (18) Turkce
derslerinin dinleme egitimine iliskin calismalarinda gucltklerle karsilastiklarini
belirtmektedir. Goértisleri dogrultusunda elde edilen bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Dinleme Egitiminde Karsilastiklar: Gticliiklere Iliskin Gértisleri

_Ogretmenlerin Dinleme Egitiminde Karsilastig1 Giicliikler f
Ogrencilerde dikkat eksikliginin olmasi 5
Sinifin kalabalik olmasi
Sinifta farkl yas ve gelisim 6zelliklerinde 6grencilerin olmasi
Sinifta asir1 hareketli 6grencilerin olmasi
Stirenin yetersiz olmasi
Ogrencilerin sbzciik dagarciklarinin yeterli olmamasi
Ogrencilerin dinleme becerilerinin yetersiz olmasi
Ogrencilerin derse giidiilenememesi
Ogrencilerin derse yénelik hazirbulunuslugunun olmasi
Ogrencilerin derse ac gelmesi

N
SIS ISIEYIS Hlale

Tablo 1’e gore Ogretmenlerin blyik cogunlugu (15) o6grencilerde dikkat eksikliginin
olmasini gliclik olarak gérmektedir. Dort 6gretmen siniflarin kalabalik olmasini ve sinifta
farklh yas ve gelisim oOzelliklerine sahip 06grencilerin olmasini gugclik olarak
belirtmektedirler. Sinifta asir1 hareketli 6grencilerin olmasi, slrenin yetersiz olmasi,
ogrencilerin s6zclik dagarciklarinin yetersiz olmasi, 6grencilerin derse gtidilenememesi,
derse yonelik hazirbulunusluklarinin olmamasi, derse a¢ gelmeleri 2 6gretmen tarafindan
dile getirilen gticltklerdir.

Asagidaki alintida Ogrencilerdeki dikkat eksikliginin dinleme egitiminde gugcltklerle
karsilasilmasina neden olduguna iligkin 6gretmen goértist yer almaktadir.

“Cocugun dikkat eksikliginden dolay: ister gorsel ister dinleme etkinliklerinde dikkatinin
3. ve 4. Dakikadan sonra dagildig gériilmektedir.” (O1)

Ogretmenlerin  dile getirdigi tiim glicliikkler &grencilerden kaynaklanmaktadir.
Ogretmenler, en cok o&grencilerin dikkat eksikliginden dolay1 giicliik yasadiklarini
belirtmislerdir. Bu veriler 1s1ginda Ogretmenlerin karsilasilan gucltukleri kendileri
disindaki nedenlere bagladiklar: séylenebilir. Ogretmenler, dgrencilerin dikkat eksikligi
oldugunu belirtmektedir; ancak o6grencilerin dikkatini etkinliklere c¢ekmek adina
uygulamalarda bulundugunu belirten cok az 6gretmen bulunmaktadir. Sadece 02,
diizeye uygun olmayan, ilgi cekmeyen etkinliklerin islenmesi sirasinda ilgi cekmek
amaciyla calismalar yaptigini; O8 de 6grencilerin dikkatini cekmek icin fikra, sarki,
bilmece anlattigini belirtmistir. Bu veriler dogrultusunda o6gretmenlerin 6grencilerin
dikkatlerini yogunlastirabilmeleri icin yeterince caba gostermedikleri, onlara rehberlik
edemedikleri soylenebilir. Oysa yapilan arastirmalarda (Yimaz, 2007: 51) dinleme
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ediminin amac¢ dogrultusunda 6grenciyi surece katan etkinliklerle gelistigi ve dizeye
uygun calismalarin cesitlendirilmesiyle basarili sonuclar alindigi ortaya cikmistir. Bu
baglamda 6gretmenler dinleme egitimini 6grencilerin dikkatlerini artiracak, derse ilgilerini
cekebilecek etkinliklerle yapilandirmasi gerekir.

Ogretmenlere, dinleme becerisiyle ilgili etkinlikleri uygularken glicliiklerle karsilasma
durumlar: sorulmustur. Gértisme kayitlarinin analizinden elde edilen bulgular Tablo 2°de
sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin Dinleme Becerisiyle Ilgili Etkinlikleri Uygularken Karsilastiklari
Gugcluklere iliskin Goértsleri

Etkinlikleri Uygularken Giicliiklerle Karsilasma Durumlar1 f
Gucluklerle karsilasanlar 15
Gucluklerle karsilagsmayanlar 3

Tablo 2’ye gore 6gretmenlerin 3’0 dinleme becerisiyle ilgili etkinliklerin uygulanmasinda
glcluklerle karsilasmadiklarini  belirtmis, 151 ise etkinliklerin uygulanmasinda
glcluklerle karsilastiklarini ifade etmistir.

05 ve O7 etkinlikleri uygularken giicliiklerle karsilasmadigini ancak etkinliklerin uzun
oldugunu belirtmektedir. Bu durum, 6gretmenin gicligti kendisi disindaki nedenlere
baglamas: olarak gorulebilir. Baska bir deyisle oOgretmenler gtcligtin kaynagini
“etkinlikler” olarak gérmektedirler.

Tablo 3’te dinleme becerisiyle ilgili etkinliklerin uygulanmasinda gticltiklerle karsilastigini
belirten 6gretmenlerin (15), bu gucltklerin neler olduklarina iliskin yanitlar1 yer
almaktadir

Tablo 3. Dinleme Becerisiyle Ilgili Etkinliklerin Uygulanmasinda Karsilasilan Giicltiklerin
Nedenleri

Karsilasilan Giicliiklerin Nedenleri

Etkinliklerin uzun olmasi

Etkinliklerin 6grencilerin yas ve gelisim Ozelliklerine uygun olmamasi

U0V

Etkinliklerin ilgi cekici olmamas1

Tablo 3’e gore Ogretmenlerin 6’s1 etkinlikleri uygularken karsilastiklart gtcluklerin
nedenlerini etkinliklerin uzun olmasina, 5 6grencilerin yas ve gelisim 6zelliklerine uygun
olmamasina, 40 etkinliklerin ilgi ¢ekici olmamasina baglamislardir.

Asagidaki alintida etkinliklerin uygulanmasinda karsilasilan gulgcliklere hakkindaki
O6gretmen gorusu yer almaktadir.

“Dinleme metinleri cok uzun. Cocuk seviyesine uygun degil. Metin 2-3 sayfaya dagilinca
ogrenci sikiliyor. O yoénden dinleme sikintisi oluyor. Dinleme etkinlerinde 6grencilerin 5
dakika bile stirmutyor. Dikkatleri dagiliyor... Etkinlikler ilgi cekici degil; sadece gorseli
¢izin dedigi zaman oturup ¢iziyorlar.” (017)

Ogretmenler, ilk sorudaki stirenin kisith olmasindan kaynaklanan giicliigii bu soruda da
etkinliklerin uzun olmasi1 olarak dile getirmislerdir. Bu iki bulgu dikkat cekicidir.
Ogretmenlerin gériisleri birbirini desteklemektedir.
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011 “tahmin etme” etkinligini, 06 “Siz olsaydiniz?” etkinligini, 016 “canlandirma”
etkinligini uyguladiklarini séyleme gereksinmesi duymustur. Bu etkinliklerin 6grencilerin
daha cok ilgisini cektiginden 6gretmenin bu etkinligi kullanma gereksinmesi duydugu
soylenebilir.

Tablo 4’te etkinliklere yonelik soruda ogretmenlerin etkinliklerle ilgili goértisleriyle ilgili
bulgular da elde edilmis, O6grencilerin yas ve gelisim 6zelliklerine uygun olup
olmadiklarina iliskin gérusleri 6zetlenmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Dinleme Becerisiyle Ilgili Etkinliklerin Diizeye Uygunluguna
fliskin Gorusleri

Etkinliklerin Diizeye Uygunlugu

Uygun

Kismen uygun

ulN [N

Uygun degil

Tablo 4’te goruldtgh Uzere ogretmenlerin 2’si etkinliklerin 6grencilerin yas ve gelisim
ozelliklerine uygun oldugunu, 2’si kismen uygun oldugunu, 5% ise uygun olmadigin
belirtmektedir.

Bununla birlikte, O1, diizeye uygun olmayan etkinliklerin ilgi ve dikkat cekmedigini
belirtmistir.

Teknolojik arac-gere¢c kullanimi icin okulun olanaklarinin yeterligine iliskin 6gretmen
gortsleri de alinmistir. Elde edilen bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Okullarinin Arac-Gerec Olanaklarinin Yeterligine Iliskin Ogretmenlerin Gértisleri

Okullarin Teknolojik Ara¢c Kullanimindaki Yeterligi f
Okulun arag-gerec olanaklar yeterli degil 11
Okulun arag-gerec olanaklan yeterli 7

Tablo S’e gore ogretmenlerin yarisindan fazlast (11) teknolojik ara¢ kullanmak ic¢in
okullarinin olanaklarinin yeterli olmadigini belirtmislerdir. Yedi 6gretmen de okulun
olanaklarin yeterli oldugunu séylemislerdir.

Asagidaki alintida okullarin teknolojik ara¢ kullanimindaki yeterligine iliskin 6gretmen
gorusu yer almaktadir.

“Okulun ve cevrenin imkanlar: yeterli. Bilgisayar, cd, resim, fotograf, dinleme kasetleri,
belgesel etkinliklerinden yararlaniyoruz.” (O5)

05 ve 06 ile O3 ve 04 ayni1 okulda olmalarina karsin okulun olanaklar: konusunda farkl
gorus bildirmislerdir. Bu da bazi 6gretmenlerin dinleme etkinliklerinde ara¢ kullanma
konusunda tutarsiz yanitlar verdiklerini diistindtrmektedir. Ara¢-gerec¢ kullanimi bireysel
olarak 6gretmenlerin fazladan zaman ayirmasi gereken -¢aba gerektiren- bir konu oldugu
icin 6gretmenlerin gortsleri arasinda bu acgidan farkliliklar bulundugu séylenebilir.
Ogretmenlerin arac-gerec kullanirken yasadiklari gucliklere iliskin gériislerine
bakildiginda, en biiytik glicltigiin arac-gerec eksikligi oldugu gériilmektedir. Tki égretmen
glclik olarak MEB’in internet sitesindeki dinleme metinlerinin sesli olarak acilmamasini
belirtmislerdir.
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Tablo 6’da 6gretmenlerin dinleme etkinliklerde yararlandiklar: arag-gerecler verilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Dinleme Etkinliklerinde Yararlandiklar: Arac-Gereclere iliskin
Gorusleri

Ogretmenler Tarafindan Kullanilan Arag-Gerecler

Resim

Fotograf

Bilgisayar (internet/yansitici)

Yazili metinler

Poster

Afis

== lo NN ™

Dinleme CD’leri

Akilli tahta 1

Tablo 6’da goéruldigl Uzere Ogretmenlerin 7’si resim ve fotograf, 6’s1 bilgisayar
kullandiklarini ifade etmislerdir. Yazili metinleri kullandigini belirten 6gretmenler (3) de
bunlarin daha cok kitapta yer alan Oyktler oldugunu belirtmislerdir. Bununla birlikte
ogretmenlerin 2’si bilgisayar disinda isitsel ara¢ kullanmadiklarini, 4% ise teknolojik arac
kullanmadiklarini belirtmektedir.

Asagidaki alintida kullanilan arag-gereclere iliskin 6gretmen gortist yer almaktadir.

“Kitap, oyku, sozlik, imla, gorsellerden cok faydalaniyoruz. Renkli ve canli olursa daha
iyi. Dikkati 5-7 dakika soruyla ilgisini cekmeye calisiyorum.” (O6)

“Projeksiyon var. Laptop var, internet kullaniyorum. Resim, fotograf, metni durdurup
tahmin etme etkinligi... sézliik, imla kilavuzu az; calisma kagidi...” (011)

Akdemir (2010), arastirmasinda video gibi teknolojik arac-gereclerin dinleme becerisini
gelistirmede etkili bir kullanimi oldugunu saptamis, gértintilt ve sesli arag-gereclerle
yapilan dinleme egitiminin daha basarili sonuclar verdigini belirlemistir. Ancak
yukaridaki bulgulardan hareketle 6gretmenlerin dinleme etkinliklerinde teknolojik arac-
gereclerden yeterince yararlanmadiklari, gértstlen 18 o6gretmenden 8’inin (bilgisayar-
yansitici-internet, dinleme cd) teknolojik ara¢ kullandig1 séylenebilir. Bulgular, Cayli'nin
(2012) arastirmasinin sonuglariyla uyumluluk goéstermektedir. Cayli (2012), dinleme
metinleriyle ilgili 6gretmen uygulamalarini ele alan calismasinda 6gretmenlerin Ttrkcge
dersinin arag-gereclerle desteklenmesi gerektigini vurguladiklarini; ancak bu anlamda
ogretmenler tarafindan yapilan calismalarin eksik oldugunu goézlemler sonucunda
belirlemistir.

Ogretmenlere dinleme becerisiyle ilgili yéntem ve teknikleri kullanirken karsilastiklari
gliclikler sorulmustur. Ogretmenler, gilicliik olarak yalnizca yoéntemlerin hepsini
kullanamadiklarini, etkinliklere gore bazilarini atladiklarini belirtmislerdir. Tablo 7°de
o6gretmenlerin kullandiklarini belirttikleri yéntem ve teknikler yer almaktadir.
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Tablo 7. Ogretmenlerin Yararlandiklari1 Yéntem-Tekniklere liskin Gértisleri

ﬁg" retmenler Tarafindan Kullanilan Yontem ve Teknikler f

Drama

Soru-Cevap

N|~3|00

Tartisma

Beyin Firtinasi

Empatik Dinleme

Katilimli Dinleme

Yaratici Dinleme (gbrseller tizerine konusturma)

I INININ

Elestirel Dinleme

Tablo 7’ye gore 6gretmenlerin 8’1 dramadan, 7’si soru-cevaptan, 2’si tartismadan, beyin
firtinasindan, empatik ve katillmli dinlemeden, 1l’er 6gretmen de yaratict ve elestirel
dinlemeden yararlandigini belirtmistir.

Ogretmenlerin glclik olarak yalnizca yéntemlerin hepsini kullanamadiklarini,
etkinliklere gore bazilarini atladiklarini belirtmesi, kendilerinden kaynaklanan gugclik
gormediklerinin gostergesi olabilir.

Yapilan bircok calismada (Kocaadam, 2011; Kirbas, 2010; Aytan, 2011), not alarak
dinleme egitimi, isbirlikli 6grenme, aktif 6grenme gibi yoéntem ve tekniklerden
yararlanildiginda basarihi sonucglara ulasildigi saptanmistir. Onceki arastirmalarin
sonuglari ve bu arastirmada ulasilan sonugclar dogrultusunda 6gretmenlerin kullandiklar:
yontem-tekniklerin c¢esitli olmasi gerektigi séylenebilir.

Ogretmenlere yéneltilen “Dinleme becerisiyle ilgili 6lcme ve degerlendirme yaparken
(6grencilerin dinleme becerilerini degerlendirirken) karsilastiginiz gucltikler nelerdir?”
sorusuna, cogu Olcek kullanmadigini, kullananlar ise nadiren kullandig yanitini
vermistir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlarin dagilimi Tablo 8’de sunulmustur. Olcme ve
degerlendirme strecinde 6lcek kullanmadigini belirten 6gretmenler, bu durumun nedeni
olarak Tablo 9’da yer alan gerekceleri siralamaktadir.

Tablo 8. Ogretmenlerin Dinleme Becerisiyle Ilgili Ol¢gme ve Degerlendirme Stirecinde
Olcek Kullanma Durumlarma fliskin Gértsleri

Ogretmenlerin Olcek Kullanma Durumu f

Olcek kullanmayanlar (Dinleyerek/gdzleyerek degerlendirme yapanlar) 16
Nadiren 6lcek kullananlar 2

Tablo 8’de belirtildigi gibi, 6gretmenlerin bliytik ¢cogunlugu (16) dinleme becerisiyle ilgili
dlcme ve degerlendirme yaparken élcek kullanmadiklarini belirtmektedir. Ogretmenlerden
2’si ise nadiren 6lcek kullanmaktadirlar.

Asagidaki alintida okullarin teknolojik ara¢c kullanimindaki yeterligine iliskin 6gretmen
gortist yer almaktadir.

Asagidaki alintida 6lcek kullanma durumlarina iliskin 6gretmen goértist yer almaktadir.
“Olcek kullaniyorum. Ogrencilerin dinleme becerisinin zayif oldugunu diistiniiyorum.
Matbu o6lcegini 6ntine aldiginda sikinti cikmiyor. Sinif 6gretmeni oldugumuz igin
dgrencileri degerlendirmekte giicliik yasanmaiyor.” (016)
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Yukarida da goruldtigi tzere oOgretmenlerin cogunun Olcek kullanmadiklari, 6lcek
kullananlarin ise nadiren kullandiklar1 saptanmistir. Ogretmenler cok fazla giicltikle
karsilasmadiklarini belirtmektedirler. Bunun 6lcek kullanmamalarindan kaynaklandigini
soyleyebilir. Bu soruya iliskin yasanan gucltiklerin 6gretmenlerin disindaki nedenlere
baglandigl, yanitlarin tanikliginda belirtilebilir. Oysa “Dinleme ve kendini ifade etme
becerisi 6grencilerin okul ya da sonraki yasamina acik bir sekilde basarisina katkida
bulunur. Ogretmenler, bu becerileri onlarin ihtiyact olan degerlendirmelerle
gelistirmelidirler. Bu degerlendirmeler gézlemlerle ve yapilandirilmis formlarla yapilabilir”
(Mead ve Rubin, 1985: 3)

Tablo 9. Ogretmenlerin Dinleme Becerisini Olgme ve Degerlendirme Stirecinde Olcek
Kullanmama Nedenlerine iliskin Gértsleri

Nedenler f
Sinifin kalabalik olmasi 2
Stirenin yetersiz olmasi 2
Evrak ytikd olmasi 1
Farkli yas ve gelisim 6zellikleri sahip 6grencilerin olmasi 1
Dinleme/Goézleme yoluyla 6lcek kullanarak daha saglikli degerlendirme 1

yapilmasi

Etkinligin ardindan 6lcek kullanmanin verimli olmamasi ve zaman almas: 1

Tablo 9’a gore 2 d6gretmen siniflarin kalabalik ve stirenin yetersiz oldugundan; 1 6gretmen
de evrak yuku, farkli yas ve gelisim oOzellikleri sahip o6grenciler oldugundan Olcek
kullanmadiklarini belirtmektedirler. Bir 6gretmen dinleme/gbzleme yoluyla olcek
kullanarak daha saglikli degerlendirme yapilmas: gerektigini; diger bir 6gretmen ise
etkinligin ardindan 6lgek kullanmanin verimli olmadigini ve zaman aldigim
distinmektedir.

Tablo 10°da 6gretmenlerin, dinleme egitiminde karsilastiklar gtcliklerin c¢oéztimlerine
yonelik onerileri verilmistir.

Tablo 10. Ogretmenlerin Dinleme Egitiminde Karsilastiklar1 Gugliiklerin Cézlimlerine
Yénelik Onerileri

)

Dinleme Egitiminde Karsilastiklar: Giicliiklerin Céziim Onerileri

Veliler dinleme becerisi yéontinden egitilmeli ve
karsilasilan sorunlarin ¢ézimune yonelik velilerle isbirligi yapilmal

Ogrencilere okuma alisgkanhg kazandirilmal

Okullann teknolojik ara¢c konusundaki eksikleri giderilmeli

H
I FNEN

Siniflardaki 6grenci azaltilmali

Ogretmen egitim ortamini, etkinlikleri 6grencinin bireysel farkliliklarina
gore duzenlemeli

Etkinlikler 6grenci diizeyine (yas ve gelisim 6zelliklerine) uygun olmal

Etkinlikler ilgi cekici olmali

Ogretmen daha cok gérselden yararlanmali

Etkinlikler daha kisa olmali

Ogrencilere konusma egitimi verilmeli

Soru-cevap surekli kullanilmali

=== N NN N

Turkee kitaplar ve program degismeli
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Farkli dtizeylerdeki 6grenciler gruplandirilarak her grubun farkli siniflarda
egitim almasi saglanmal 1

Ogretmen, dgrencilerin bireysel farkliliklarini &6nemsemeli

Ogretmen cevrenin ekonomik, sosyal, fiziki 6zelliklerini 6nemsemeli

Ogretmenler égrenciler arasinda grup calismasi yapmali

e Ll A

Meb’in internet sitesindeki dinleme metinleri sesli olarak acilmali

Tablo 10’a bakildiginda 6gretmenler en ¢ok dile getirdigi éneriler, veliler dinleme becerisi
yontnden egitilmesi ve velilerle, dinleme egitiminde karsilasilan sorunlarin ¢éziimune
yonelik isbirligi yapilmasidir. Ogretmenlerin 40 &grencilere okuma aligkanhg
kazandirilmasi, okullarin teknolojik ara¢ konusundaki eksiklerinin giderilmesi,
smiflardaki 6grenci azaltilmas: gerektigini belirtmislerdir. 2 6gretmen de egitim ortamu,
etkinlikler 6grencinin ilgi, yetenek ve gelisim o6zelliklerine goére duizenlemeli, etkinlikler
6grenci diizeyine (yas ve gelisim ozelliklerine) uygun olmali,
etkinlikler, ilgi cekici olmali, 6gretmen daha cok gorselden yararlanmali 6nerlerinde
bulunmaktadir.

Asagidaki alintida bir 6gretmenin karsilasilan gilicliklerin ¢cézimtne yonelik sundugu
Oneri yer almaktadir.

“Veli-okul idaresi-6gretmen Uucgeninin uyumlu calismasi gerekir. Karsilasilan btitin
glclukler bu tclintin sorumluluklarini yerine getirdigi stirece asilacagina inaniyorum.”
(©19)

Ogretmenlerden birinin belirttigi, farkli dtizeylerdeki &grencilerin gruplandirilarak her
grubun farkli siniflarda egitim almalari gerektigine iligkin Onerisinin, egitimde firsat
esitligine aykir1 bir durum yaratacag: icin okul ttrti 6grenmelerde olanakli olmayacag:
soylenebilir.

Sonuc ve Oneriler

Ozlii bir belirlemeyle gériisme yapilan 6gretmenler dinleme egitiminde giicliiklerle
karsilastiklarini belirtmisler ve bu gucltikleri kendileri disindaki nedenlere baglamislardir.
Ogretmenlerin en cok dile getirdigi giicliik, 6grencilerde dikkat eksikliginin olmasidir.
Ogretmenler, kendi yeterlikleriyle ilgili herhangi bir belirlemede bulunmamislardir.
Ogretmenlerin dinleme egitiminde karsilastiklari sorunlarin c¢cdziimiine yénelik neler
yaptiklarina ya da yapmalar1 gerektigine, bu konuyla ilgili yeterliklerine ve mesleki
bilgilerine iliskin herhangi bir aciklamada ve saptamada bulunmadiklar1 gérilmustar.
Bununla birlikte 6gretmenlerden birkaci, glgcliklerin 6nlenmesi ve giderilebilmesi icin
ogrencilerin bireysel farkliliklarinin -yas, gelisim, anlama ve anlamlandirma 6zelliklerinin;
ilgi ve yeteneklerinin dikkate alinarak derslerin yurattlmesi ve egitim ortaminin
teknolojik aracglarla desteklenerek dtizenlenmesi, dinleme egitiminin gérsellerle yapilmasi,
ogretmenlerin sinif ici ilgi ve dikkat cekebilecek nitelikte egitim ortamini diizenlemesi
gerektigini belirtmislerdir. Ayrica oOgretmenlerden biri Ogrencilerle etkili dinleme ve
konusmanin nasil olmas: gerektigi Uizerine konustuklarini, diger bir 6gretmen ise
bilgisayar ve internet kullaniminin 6grencilerin ilgilerini daha ¢ok cektigini ve bu sayede
dinleme etkinliklerine daha ¢ok katildiklarini dile getirmistir.

Bu veriler 1s181nda, yalnizca birka¢ 6gretmen dinleme egitiminin daha verimli olmasinda
ve glcluklerin giderilmesinde 6gretmenlere 6nemli gorevler dustiiginu dile getirdikleri
soylenebilir. Ogretmenlerin program ve kilavuz kitap disina ¢ikmadiklari, giicliiklerin
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giderilebilmesi ve dinleme etkinliklerinin daha yararli olabilmesi icin yeni Ogretim
yontemleri kullanmadiklar: da arastirmanin bulgulari arasindadir.

Bu calisma Turkiye’de dinleme egitimi tizerine yapilmistir. Dil egitiminin dlinyanin dort
bir yaninda tim dil egitimi calismalarinda yer aldigindan, dil egitiminin temeli ve parcasi
oldugundan benzer calismalara yurt disinda da yer verilebilir. Dil egitimi veren her
diizeydeki kurumda dinleme ya da diger dil becerilerinin egitiminde karsilasilan
gugcluklerle ilgili arastirmalar yapilabilir.
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