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Abstract

The purpose of this study is to determine the effect of English storybooks (printed or interactive) on the fifth
graders’ reading comprehension. The research was conducted in accordance with descriptive survey model.
The first study group consists of 57 randomly chosen 5t grades students who study in Darici, Kestel and
Kinik Secondary Schools in 2014-2015 education year in Kutahya, Simav. The second study group consists
of 20 students who were chosen randomly from the first study group. At first 6 equivalent English
storybooks were determined by the groupwork with 3 English language teachers and a field expert. 5 open-
ended comprehension questions about the storybooks were formed. In the last stage of the research, an
interview was conducted and 6 questions were asked to the students. By these questions it was aimed to
understand students’ opinions about interactive storybooks. According to the findings of the research there
is a statistically meaningful difference between the reading comprehension scores of the students on the
interactive storybooks and on the printed books. The codes as “general view, preferences, attractiveness
and health” emerged from students’ opinions about interactive storybooks. Majority of the students stated
that they wanted all of their books in interactive form. Visuals, sound, touching the screen, moving visuals
etc. got the attention of the students. Most of the students pointed out that interactive storybooks were not
harmful to their health. But some students said that they had eye fatigue and pain in their hands.
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Ozet
Bu arastirma, Ingilizce oyktleyici metinlerin okuma ortamlarinin (basili veya etkilesimli) 5. smnif
ogrencilerinin okudugunu anlamaya etkisini belirlemeyi amaclamaktadir. Arastirmada betimsel nitelikli
tarama modeli kullanilmistir. Birinci calisma grubu olarak Kiitahya ili Simav lcesi Darici, Kestel ve Kinik
Ortaokul’larinda 2014-2015 egitim-6gretim yilinda 5. sinifta okuyan 57 6grenci belirlenmistir. Arastirmanin
ikinci ¢alisma grubunu ise birinci ¢alisma grubu icerisinden rastgele orneklemle secilen 20 6grenci
olusturmustur. Arastirmada oncelikle icerik olarak birbirine en yakin 6 adet Ingilizce &yka kitabi, 3
Ingilizce 6gretmeni ve 1 alan uzman ile belirlenmistir. Metinlerle ilgili 5 acik uclu soru olusturulmustur.
Arastirmanin son kisminda 6grenciler ile gértisme yapilmis ve gérusmede 6grencilere 6 soru sorulmustur.
Bu sorularla égrencilerin etkilesimli kitaplara yénelik diistinceleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirmanin
sonugclar 6grencilerin etkilesimli kitaptan okudugunu anlama puanlari, basili kitaptan okudugunu anlama
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puanlarindan istatistiksel olarak anlamli farkliik oldugunu gostermektedir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin etkilesimli kitaplar ile ilgili diistinceleri temasina yo6nelik bulgular belirlenirken, “genel bakis
agist, tercihleri, dikkat ¢eken ydni ve saglik acist” ile ilgili kodlar ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin énemli bir
cogunlugu kitaplarin tamaminin etkilesimli kitap olmasin istedigini belirtmektedir. Etkilesimli kitaplarda
gorseller, ses, tablete dokunmak, gorsellerin hareket etmesi gibi 6zelliklerin dikkat c¢ektigi gértlmustir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogu etkilesimli kitap okurken saglik acisindan herhangi bir problem
yasamadigini belirtmektedir. Fakat gbztintin veya elinin agridigini belirten 6grenciler bulunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: E-kitap, etkilesimli e-kitap, ekrandan okuma, anlama.

Giris

Okuma, okuyucunun anlaml bir sdylev yaratmak icin etkilesime girdigi karmasik bilgi
isleme strecidir. Cagdas okuma teorileri metni ve okuyucuyu merkeze alir. Ayrica okuma,
okuyucunun metinle iletisime girdigi bir konusma aktivitesi olarak tanimlanmistir (Klein,
1988, s.12; Akt: Bagdat, 2009, s.21). Artik cogu arastirmact okumay: okuyucunun kendi
dil bilgisi ve gecmis tecrtibelerini kullanmasiyla beraber yazi ile etkilesime girdigi aktif bir
stirec olarak tanimlamaktadir (Robeck & Wallace, 1990; Akt: Scoresby, 1996, s.15).
Okudugunu anlama yeni teknolojilerden ve yeni okuryazarliklardan etkilenmektedir. Son
zamanlardaki literattir basili medyanin yetersiz oldugunu, 6grencilerin ve 6gretmenlerin
teknolojinin ¢ok ¢esitli yeni bicimlerini kullandigini belirtmektedir (Ertem, 2011b, s.29).
Teknolojinin gelismesi ile 6nem kazanan dijital ortamlar bireylerin okuma yazma
deneyimlerine farkli bir bakis acist kazandirarak; “okuma” ve “okuryazarlik”
kavramlarinda olusan degisimlerin gézden gecirilmesini gerekli kilmistir (Bearne, 2003).
Teknoloji, evlerimizde ve okullarimizda giderek daha 6nemli bir 6gretme ve 6grenme araci
olmaktadir. Bugtin smiflar 30 yil 6ncesine goére daha farklidir. Bunun baslica sebebi
teknolojinin kullaniminin artmasidir. Ogrenciler daha énce gériilmemis bir sekilde, bilgiyi
arastirmak ve cesitli konular tizerine sorulari cevaplamak icin teknolojiyi kullanmada
yeteneklidir. Gintimuzde cogu 6grenci teknoloji araciligiyla saglanan okuma aktivitesini
motive edici ve ilging bulmaktadir (Ertem, 2013, s.219). Degisime ayak uyduran metin
tarleriyle birlikte “ekrandan okuma” olarak adlandirilan yeni bir okuma tiirt olusmustur.

Ekrandan okuma bircok kuilttirde poptiler hale gelmekle birlikte, tilkemizde de bu okuma
tirtine ilgi orani giderek artmaktadir (Aydemir vd., 2013, s.2264). Ekrandan okuma,
bilgisayar ve internet teknolojisinin gelismesine bagh olarak ortaya c¢ikan, bilgisayar ve
internet teknolojisi gelistikce de degisiklige ugrayan bir okuma taradir (Yaman ve
Dagtas, 2013, s.316). Ozellikle 1990’1 yillardan bu yana kullanimi hizla yaygmlasan ve
hayatin her alanina giren kisisel bilgisayarlarin boyut ve agirliklar: ktictilmus, tasinabilir
hale gelmistir. Bu durum bilgisayarlar1 giintin her dakikasinda ulasilabilecek araclar
haline getirmistir. Bbéylece insanlar glinlik yasamlarindaki bircok aliskanligi bilgisayar
lUzerinden giderir hale gelmistir. Mtizik dinleme, film seyretme, fotograf cekme gibi bircok
islem farkli arac gerece ihtiya¢c duymadan bilgisayarlar ile yapilabilmektedir. Ayni sekilde
kitap okuma aligkanligl olanlarda bu ihtiyaclarini bilgisayarlar1 kullanarak giderebilir
hale gelmislerdir. Bu ihtiyaca yo6nelik olarak gelistirilen elektronik kitaplar, glintimuz
teknolojisinin bize kazandirdigi kavramlar arasindadir (Isik, 2013, s.396). Ortaya ciktig1
ilk ginden bu yana, e-kitaplarin basili kitaplarin yerini alip alamayacag: tartisilimakta,
kimileri kagida basilmis bir kitaba dokunmanin ve onunla yakin dostluk kurmanin yerini
hicbir seyin tutmayacagini savunurken, kimileri e-kitaplarin géz ard: edilemeyecek pek
¢cok getirisi oldugunu savunmaktadir. Okuyucular arasindaki bu fikir ayriliklarini ve
bunlarin sebeplerini konu edinen ¢ok sayida calisma bulunmaktadir (Ongéz, 2013, s.34).
Walton (2007) e-kitaplarla ilgili yapilan calismalari 1990’larin sonu-2000’lerin basi,
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2000’lerin ortas1 ve son yillarda yapilanlar seklinde ti¢ grup altinda toplamaktadir.
E-kitap kullaniminin yayginlasmadigi yillara denk gelen ilk gruptaki calismalar, e-
kitaplarin pedagojik yont ve teknolojik konular Uzerine yogunlasmistir. Bu dénem
arastirmalarinin sonuclari, e-kitaplarin cok fazla kabul gérmedigi ve bunun en buyuk
gerekcesinin teknolojik sorunlar oldugu yéntindedir. Ikinci gruptaki calismalarda, e-
kitaplarin en cok hangi amaclarla kullanildig inceleme altina alinmistir. Elde edilen
sonuclar, e-kitaplarin en cok bir kavrami veya metni aramak ve bulunanlar: kopyalamak
icin kullandiklarini ortaya cikarmaktadir. Uglincti grup ise e-kitaplarla ilgili cok sayida ve
cesitte arastirmanin yapildigi dénem olarak gosterilmektedir. Bilgisayar, internet ve
teknolojinin ge¢mise kiyasla daha fazla gelismis ve yayginlasmis oldugu yillara denk gelen
bu arastirmalar, e-kitaplar: gerek teknik gerekse pedagojik anlamda inceleme altina alan
yuzlerce calismay: kapsamaktadir. Maden (2012) yaptigi arastirmada, ekran turleri ve
Turkce 6gretmen adaylarinin ekran okumaya yonelik gértislerini arastirmistir. Arastirma
sonucunda 6gretmen adaylarinin ekran okumaya yonelik hem olumlu hem de olumsuz
yonde gortise sahip olduklar1 belirlenmistir. Aydemir vd.’nin (2013) yaptig1 calismada,
ekrandan okumanin 5. smif 6grencilerinin bilgilendirici ve &ykuleyici metin ttrtnde
okudugunu anlama duzeylerine etkisi belirlenmeye calisilmistir. Bilgilendirici metinleri
ekrandan okuyan o6grencilerin okudugunu anlama dtizeyleri basili materyalden okuyan
ogrencilerinkinden anlamli derecede yuksek bulunmustur fakat oOyktleyici metinleri
ekrandan okuyan oOgrenciler ile basili materyalden okuyan 6grenciler arasinda
okudugunu anlama duzeyleri acisindan anlaml bir farkliik bulunmamistir. Maynard &
Cheyne (2005) 7. smifta okuyan 60 Ogrenci ile yaptiklar1 arastirmada, e-kitap okuyan
ogrencilerin ortacag tarihi ile ilgili bilgilerini 6l¢cen testten, basili kitap okuyan 6grencilere
gore daha ytksek not aldiklarini gérmustir. Malezya’da yapilan bir arastirmada,
bilgisayar bilimi ve bilgi teknolojileri alaninda lisans egitimi alan 6grencilerin e-kitap
kullanma veya kullanmama durumlarini etkileyen faktorler arastirilmistir. Bulgular
ogrencilerin e-kitaplara karsi olumlu gortislere sahip oldugunu, buna karsin e-kitap
kullanim oraninin ¢ok yluksek olmadigini (% 39) géstermistir (Ismail & Zainab, 2007).

Onder’e (2011) gore bilgisayardan okudugumuz her elektronik metne e-kitap demek
dogru degildir. Metnin e-kitap olabilmesi i¢in yazilimla gelen okumay: kolaylastirici
islevleri (sesli okuma, yaz1 karakteri degistirme, yazi boyutu degistirme vb.) ve zengin
metin Ozelliklerini (metin i¢ci arama yapabilme, internet baglantilariyla desteklenmis
referanslar, not alma, metin isaretleme, kitap ayraci gibi) tasimas: gerekir. Ayrica e-kitap
yalnizca bilgisayarla degil; diger okuma araclariyla da (e-kitap okuyucular, cep telefonlari,
cok amach tabletler vb.) erisilebilir, gértinttilenebilir ve kullanilabilir olmalidir. Anderson-
Inman & Horney’e (2007) gore baz elektronik metin 6geleri okuma akiciliginda, kelime
bilgisinde ve okudugunu anlamada 6nemli etkiye sahiptir. Etkilesimli 6yka kitaplar:
oykltinlin gectigi ortami gercekmis gibi anlatmakta ve olaylari gosteren animasyonlu
grafikler ve efektler ile OyktinUn gectigi ortami zenginlestirmekte ve okudugunu
hatirlamaya yardimc: olmaktadir (Lefever-Davis & Pearman, 2005). Rieber vd. (1990,
s.50) animasyonun bilginin uzun streli bellekten daha hizli geri getirilmesini ve sonra da
kisa stureli bellekte daha hizli yapilandirilmasini sagladigini ortaya cikarmistir. Greenlee-
Moore & Smith (1996, s.12) yaptiklar1 arastirmada, daha uzun ve zor Oykuleri
bilgisayardan okuyan 6grencilerin anlama puanlarinin daha yliksek oldugunu
gormustir. Ortaokul 6grencileri icin etkilesimli 6yktl kitaplari kullanmanin okudugunu
hatirlamay1 kolaylastirabilecegini savunmuslardir. Ertem’in (2011a) 77 ilkokul 4. sif
dgrencisi ile yaptigi calismada 6grenciler rastgele yéntemle 3 gruba ayrilmustir. Ik grup
etkilesimli kitab1 animasyonlu olarak bilgisayardan, 2. grup kitab: animasyonsuz olarak
bilgisayardan, 3. grup ise 6yktiytl basili olarak okumustur. Sonuc olarak etkilesimli kitab:
animasyonlu olarak bilgisayardan okuyan o&grencilerin hatirlama puanlari oldukca
yuksek cikmistir. Matthew (1996) 3. sinifta okuyan 37 6grenciyle yaptigi calismasinda,
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bilgisayar Uizerinde go6sterilen animasyonlu oOyka kitabi ile basili kitap versiyonunun
okudugunu anlamaya etkisini arastirmistir. Sonuclar 6yktl anlatiminda 6yktntn
bilgisayar versiyonunu okuyan cocuklar lehine anlaml fark géstermistir. Fakat acik uclu
sorular ile yapilan dlcimde anlaml bir fark ortaya cikmamistir. Chan & Black (2006) 7.
sinifta okuyan 189 6grenci ile kompleks bir Fen Bilgisi konusu kullanarak bir arastirma
yapmistir. Arastirma sonuclari, sadece metni okuyan ve metni statik resimler ile okuyan
o6grencilere gore; metindeki animasyonlari el ile hareket ettirerek metni okuyan
ogrencilerin okudugunu anlamada daha ytksek performans gosterdiklerini ortaya
koymustur.

fletisim ve etkilesimin Uist seviyede oldugu etkilesimli e-kitaplar egitimdeki paradigmalari
degistirmis ve 6grenenlere bircok acidan esneklik saglamistir (Bozkurt ve Bozkaya, 2013).
Fakat Ulkemizde etkilesimli Ingilizce 6ykti kitaplan ile okudugunu anlamaya dayali
herhangi bir arastirma yoktur. Bu sebeple okumanin herhangi bir tirtintn bireyler
lizerindeki okudugunu anlamaya yo6nelik etkisinin incelenmesi ve yabanci dil 6grenmenin
de etkilesimli kitaplar gibi c¢ekici hale gelmesinin bu kitaplar ile saglanabilecegi
dustntilmektedir. Bu amagla dijital ve etkilesimli Ingilizce 6yktilerin 5. siif
ogrencilerinde okudugunu anlamaya etkisi belirlenmek istenmistir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci Ingilizce 6yktileyici metinlerin okuma ortamlarinin (basii veya
etkilesimli) anlamaya etkisini belirlemektir.

Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. Ortaokul 5. smif 6grencilerinin okudugunu anlama puanlari okuma metinlerinin
ortamina (kagittan ya da etkilesimli kitaptan) gore farklilik géstermekte midir?

2. Ortaokul 5. smif o6grencilerinin kitap okumaya duyduklari istek okuma
metinlerinin ortamina (kagittan ya da etkilesimli kitaptan) gore farkliik
gostermekte midir?

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Karasar (2013, s.77) tarama
modellerinin, gecmiste ya da halen varolan bir durumu varoldugu sekliyle betimlemeyi
amaclayan arastirma yaklasimlari oldugunu ifade etmektedir. iliskisel tarama modeli, iki
ve daha cok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligini ve/veya derecesini
amagclayan arastirma modelidir (Karasar, 2013, s.81). Punch (2014, s.165) nitel
arastirmayi, “Cok sayida yontem ve kaynak kullanarak, insan deneyimlerine iliskin s6zlt
ve yazili anlatimlari ya da kayitlar1 inceler.” olarak tanimlamistir. Ayrica nitel
arastirmanin, tasarimlarina yansiyan en 6nemli 6zelliginin insanlari, varliklar: ve olaylar:
kendi dogal ortamlarinda incelemesi dolayisiyla dogalciligi oldugunu belirtmistir (Punch,
2014, s.142).

Calisma Grubu
Arastirmada, Kiitahya ili Simav Ilcesi Kestel Ortaokulu, Kinik Ortaokulu ve Darici

Ortaokulu'nda 2014-2015 egitim-6gretim yilinda 5. smifta okuyan 57 06grenci birinci
calisma grubu olarak belirlenmistir.
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Arastirmanin ikinci calisma grubunu ise birinci ¢alisma grubu icerisinden rastgele
orneklemle secilen 20 6grenci olusturmustur.

Birinci calisma grubuna secilen O6grencilerin okullara goére dagilimi Tablo 1’de
gortlmektedir.

Tablo 1. Calisma Grubuna Secilen Ogrencilerin Okullara ve Subelere Gére Dagilimi

Okullar N Ytzde
Darici Ortaokulu 22 38,59
Kestel Ortaokulu 11 19,29
Kinik Ortaokulu 24 42,10
Toplam 57 100

Veri Toplama Araci

Arastirmada icerik olarak birbirine en yakin 6 Ingilizce 6ykti kitabi Ingilizce 6gretmenleri
ve alan uzman ile belirlenmistir. Bu kitaplarin kullanilmasi icin yayin evlerinden gerekli
izin alinmistir. Metinlerle ilgili basit ve derin anlamaya dayali 5 acik uclu soru Ingilizce
6gretmenleri ve alan uzmanlari ile birlikte olusturulmustur.

Arastirmanin ikinci alt problemi icin 6 farkli sorunun bulundugu yar1 yapilanmis
gorisme formu kullanilmistir. Bu sorularla o6grencilerin etkilesimli kitaplarla ilgili
dustinceleri belirlenmeye calisilmistir. Gortisme amach sohbettir. Genellikle iki kisi
arasinda gerceklesir. Biri digerinden bilgi almay1 hedeflemistir. Niteliksel arastirmada,
gortisme iki yolla kullanilabilir. Ya veri toplamada baskin tekniktir ya da katilimc: gézlem,
dokiiman analizi veya diger tekniklerle birlikte kullanilir. Butin bu durumlarda
arastirmaci kisilerin kendi sozlerini esas alan betimsel veri toplamay: hedefler (Uzuner,
1999, s.180). Gortsmeler, uygulanan “kurallarin” katiligina gére yapilanmis (formel), yar:
yapilanmis (yari formel) ve yapilanmamis (informal, serbest) olmak tizere, ti¢c’e ayrilabilir
(Karasar, 2013, s.167).

Ilgili alanyazindan, ti¢ Ingilizce 6gretmeninin gériislerinden yararlanilarak “Ogrencilerin
Ingilizce Etkilesimli Kitaplara Iliskin Gértislerini Belirleme Olcegi” hazirlanmistir.
“Ogrencilerin Ingilizce Etkilesimli Kitaplara Iliskin Gértslerini Belirleme Olcegi” adl
taslak yari yapilanmis gértisme formu ile pilot uygulama yapilmistir. Toplanan verilerden
sonra Ogrenci gortisme formunun kapsam ve yapr gecerligini saglamak icin Usak
Universitesi Egitim Fakitiltesi [lkdégretim Ana Bilim Dalinda gérev yapan alan
uzmanlarindan gelen dénutlere goére goértisme formuna son sekli verilmis ve gdériigsme
formu diizenlenerek uygulanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmamiz icin ilk olarak Usak Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti ile Simav flce
Milli Egitim Mudurltigti arasinda gerekli yazisma yapilmis ve arastirma izni alinmistir.

Uygulama 3 hafta stirmustlr. Birinci hafta 6grencilere uygulama hakkinda ayrintili bilgi
verilmis, ikinci hafta 6grencilere icerik bakimindan benzer 3 farkli basili 6yku kitabi
okutulmustur. Uclincii hafta bu uygulama icerik bakimindan benzer 3 farkh etkilesimli
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oykti kitabr ile tekrarlanmistir. Ogrencilere etkilesimli kitaplardan yaptirilacak
uygulamalar icin kitaplarin 6zelliklerine benzer Ozellikler tasiyan etkilesimli kitaplar
gosterilmistir (kitaplardaki nesneleri tiklayinca nesnelerin hareket etmesi, ses cikarmasi;
kitabin ctimleleri 6nce seslendirip sonra ctimleler ekrana getirilerek kisinin okumasi; bazi
kelimelerin interaktif gorsellerle gbsterilmesi gibi). Metin okutulduktan sonra 6grencilere
metinle ilgili hazirlanan anlama sorular1 verilmis ve Ogrencilerden bu sorulara yazili
olarak cevap vermeleri istenmistir.

Uygulamanin son haftasinda calismaya katilan 5. sinif 6grencilerinin etkilesimli kitaplara
yonelik goériislerini belirlemek amaciyla “Ogrencilerin Ingilizce Etkilesimli Kitaplara iliskin
Gorusglerini Belirleme Olgegi” uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS paket programindan faydalanilarak
degerlendirilmistir. Verilerin ¢éztimlenmesinde aritmetik ortalama, standart sapma ve t-
testi kullanilmigtir. Etkilesimli Ingilizce kitaplarin 5. siif 6grencilerinde okudugunu
anlamaya etkisini tespit etmek amaciyla iligkili 6rneklemler icin t-testi uygulanmistir.
lliskili érneklemler icin t-testi, iliskili iki érneklem ortalamasi arasindaki farkin sifirdan
(birbirinden) anlamli bir sekilde farkli olup olmadigini test etmek icin kullanilir
(Buyukozturk, 2014, s.67).

Uygulamada yari1 yapilandirilmis gérisme formundan elde edilen veriler betimsel ve icerik
analizi teknigi ile degerlendirilmistir. Betimsel analiz, derinlemesine analiz gerektirmeyen
verilerin islenmesinde kullanilirken, icerik analizi elde edilen verilerin daha yakindan
incelenmesini ve bu verileri agiklayan kavram ve temalara ulasilmasini gerektirir (Yildirim
ve Simsek, 2008, s.89).

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bulgular ve yorumlari, alt problem siras1 dikkate alinarak siralanmistir.
Birinci Alt Probleme iligskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemine iliskin bulgulara ulagsmak amaciyla “Ortaockul 5. sinif
o6grencilerinin okudugunu anlama puanlari okuma metinlerinin okuma ortamina
(kagittan ve etkilesimli kitaptan) gore farklilik géstermekte midir? ” sorusuna yonelik elde

edilen bulgular Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2: Ogrencilerin Okudugunu Anlama Puanlarina Iliskin Eslestirilmis T-Testi
Sonuclari

Ortam N X SS Std.Hata t p
Basili 57 67,1410 13,87846 1,83825
3,182 .002*
Etkilesimli 57 72,2183 9,78248 1,29572
*p<.05
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Ogrencilerin okudugunu anlama puanlarina iliskin eslestirilmis t-testi sonuclari, basili
kitaptan ve etkilesimli kitaptan okuma ortamlari arasinda okudugunu anlama acisindan
anlamh farklilik oldugunu géstermektedir (t= 3,182, p<.05). Ogrencilerin basil kitaptan

okudugunu anlama puan ortalamasi (X= 67,1410), etkilesimli kitaptan okudugunu

anlama puan ortalamasina (X= 72,2183) goére daha dustktir. Bu sonuglara gore

okudugunu anlama, okuma ortamina gore degismektedir.

ikinci Alt probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin bulgulara ulasmak amaciyla 6grencilere yapilan
gorismede 6 soru sorulmus ve Ogrencilerin bu sorulara verdikleri cevaplar Tablo 3’te

gOsterilmistir.

Tablo 3: Ortaokul 5. Sinif Ogrencilerinin Etkilesimli Kitaplar ile flgili Diistinceleri

Frekans/Yiizde Ornek Aciklama
7} - -
g“ Etkilesimli kitaplar “Begendim. Cok giizel.
o glizel, begendim.
i+, Etkilesimli kitaplar 15 (75) v .
‘g eglenceli. Bizlere resimlerle
° Etkilesimli kitaplar bilgi 4 (20) anl?tl,yor- ]?ence S:Ok
o verici keyifli ve eglenceli.
by erici.
O 4 (20)
*Oyun gibi ama bilgili.
*[sterim ¢linkti
resimlerle anlattiginda
. cok gtizel ve keyifli
Kitaplarin tamaminin 18 (90) oluvor
- etkilesimli kitap olmasini yor.
b isterim. -
[ *
= Etkilesimli kitaptan 18 (90) Sfji};é‘;ﬁg OI—II(;:JI??Q
g okumay tercih ederim. 2 (10) etkilesimli kitapta
3] Basil1 kit Kk gorseller hareketli.
asti xitap okumayt Basil kitapta hareketli
tercih ederim. degil
*Basili kitaptan okumak
bana daha gulizel geliyor.
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*Resimler ctinki canli

- Etkilesimli kitapta en gibi.

= cok gorseller dikkatimi e .

’g cekti. 9 (45) * Goruntuld, sesli,

o kendi okumasi

% En cok gorinti ve ses 3 (15) dikkatimi cekti.

5% dikkatimi cekti. .

2 4 (20) *Tablette benim

- Tablete dokunmak. dokl'mmam dikkatimi

§ 5 (25) cekti.

Gorsellerin hareket . .
etmesi dikkatimi cekti. Resimlere

dokundugumuzda
hareket yapiyor.

E 1169

< 4 (20 *Saglikli ¢cink® higbir

ﬁ Gozumu agritti. (20) yerimi agritmadi.

)

o

« Elimi agritt1. 2 (10)

Ogrencilerin etkilesimli kitaplara yénelik diistincelerini belirlemek ve genel anlamda bir
cikarimda bulunmak amaciyla yapilan gorismede 6 soru belirlenmis ve 6grencilere bu
sorular yoneltilmistir. Sorulan sorular asagidaki sekildedir:

1. Etkilesimli kitaplarla ilgili neler dtistintiyorsunuz? Aciklayiniz.
2. Kitaplarin tamaminin etkilesimli olmasini ister misiniz? Nedenleriyle aciklayiniz.

3. Etkilesimli kitaptan okumay: mi1 yoksa basili kitaptan okumay1 mi tercih edersiniz?
Aciklayiniz.

4. Etkilesimli kitaplarda en cok neler dikkatinizi cekti? Aciklayiniz.
5. Sizce etkilesimli kitaplar saglikli midir? Aciklayiniz.
6. Baska eklemek istedikleriniz.

Arastirmaya katilan 6grencilerin etkilesimli kitaplar ile ilgili dtistinceleri temasina yonelik
bulgular belirlenirken, “genel bakis acisi, tercihleri, dikkat ceken yonu ve saglik acist” ile
ilgili kodlar ortaya cikmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin cogu (n = 15) etkilesimli
kitaplar1 begendigini belirtmektedir. Ayrica 6grencilerin % 20’si (n = 4) etkilesimli kitaplan
eglenceli ve bilgi verici buldugunu belirtmistir. Ogrencilerin énemli bir cogunlugu (n = 18)
kitaplarin tamaminin etkilesimli kitap olmasini istedigini belirtmektedir. Ayrica
dgrencilerin sadece % 10’u (n = 2) basili kitap okumay: tercih etmektedir. Ogrencilerin
yuzde 45’1 (n = 9) etkilesimli kitapta en cok gorsellerin dikkatini cektigini belirtmektedir.
Ogrencilerin % 157 (n = 3) kitaplardaki gériintd ve sesin, % 20’si (n = 4) tablete
dokunmanin, % 251 (n = 5) ise gorsellerin hareket etmesinin dikkatini cektigini
belirtmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin % 55’ (n = 11) etkilesimli kitap okurken
saglk acisindan herhangi bir problem yasamadigini belirtmektedir. Fakat 6grencilerin %
20’si (n = 4) gozlerinin agridigini, % 10’u (n = 2) ise elinin agridigini belirtmektedir. “Baska
eklemek istedikleriniz.” kisminda sadece 1 o6grenci “Etkilesimli kitaplar eglenceli fakat
uzun sUre bakinca goéz agritiyor.” olarak gériistinti belirtmistir.
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Sonuc¢ ve Tartisma

Birinci alt problem olan “Ortaokul 5. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama puanlari
okuma metinlerinin ortamina (kagittan ya da etkilesimli kitaptan) goére farklilik
gostermekte midir?” sorusu icin yapilan arastirmadan elde edilen sonuclar 6grencilerin
okudugunu anlama puanlarinin, Ingilizce etkilesimli 6ykti kitabi okuma ile Ingilizce basili
oykti kitabi okuma durumlar karsilastirildiginda istatistiksel acidan daha yuksek
oldugunu goéstermektedir. Ogrencilerin basili Ingilizce kitaptan okudugunu anlama puan

ortalamasi1 (X = 67,1410), etkilesimli Ingilizce kitaptan okudugunu anlama puan

ortalamasina (X = 72,2183) gore daha dusuktiar. Bu sonuglara gére okudugunu anlama,
okuma ortamina gore degismektedir.

Maynard & Cheyne’nin (2005) 6 kiz 6 erkek 6grencinin bulundugu 12 kisilik 5 gruptan
olusan 7. smif Ogrencisi toplam 60 6grenci ile yaptiklari arastirmada, e-kitap okuyan
o6grencilerin ortacag tarihi ile ilgili bilgilerini 6lcen testten, basili kitap okuyan 6grencilere
gore daha yuksek puan aldiklarini gormusttir. Tam 6grenciler e-kitaplar1 kullanmanin
eglenceli oldugunu belirtmistir ve basili kitabi okuyan grup e-kitaplar: kullanamadigi icin
tzalmustir. Maynard & Cheyne’e (2005, s.12) gére bu durum e-kitaplari okuyan
o6grencilerin 6grenme kapasitelerini de artirmistir. Ayrica okudugunu anlama puanlarinin
e-kitaplar1 kullanan 6grenciler lehine olmasinin bir nedeninin de 6grencilerin e-kitap ile
etkilesim icerisinde olmasi oldugunu ve tim bu faktérlerin e-kitaplar ile 6grenmenin
egitici bir yolla eglenceli bir sekilde gerceklesmesini destekledigini belirtmektedir.
Arastirmamiza katilan 6grencilerin cogunun etkilesimli kitaplar: begenmesi arastirmanin
sonucunu olumlu etkilemistir denilebilir. Ogrenme Ogretme Arastirma ve Yenilik Merkezi
arastirmacilar1 (2009) dijital medya ile sinifta yapilacak aktivitelere katiimin ytksek
seviyelere c¢iktigini ve bunun videolar, resimlerden olusturulan oOyktler ya da
animasyonlar gibi dijital veriler sayesinde olabilecegini séylemektedir.

Ikinci alt problem olan “Ortaockul 5. sinif dégrencilerinin kitap okumaya duyduklarn istek
okuma metinlerinin ortamina (kagittan ya da etkilesimli kitaptan) goére farklihk
gostermekte midir?” sorusu ele alindiginda etkilesimli Ingilizce 6yka kitaplar1 hakkinda
genel anlamda dustncelerini belirlemek icin rastgele yontemle secilen 6grencilerle
gérisme yapimistir. Arastirmaya katilan o6grencilerin etkilesimli kitaplar ile ilgili
dustnceleri temasina yonelik bulgular belirlenirken, “genel bakis agisi, tercihleri, dikkat
ceken yonu ve saglik acis1” ile ilgili kodlar ortaya ¢cikmistir.

“Genel bakis acis1” kodu altinda arastirmaya katilan 6grencilerin ¢cogu (n = 15) etkilesimli
kitaplar1 begendigini belirtmektedir. Ayrica 6grencilerin % 20’si (n = 4) etkilesimli kitaplari
eglenceli ve bilgi verici buldugunu belirtmektedir. Bu bulgulara benzer olarak, Scholastic
& Yankelovich (2008) 5-17 yas araliginda 501 6grenci ile yaptig1 arastirmada, eglence i¢in
okuma aliskanhiginin 8 yasindan sonra azaldigini ve ekrandan okumanin geleneksel
okuma oraninin éniine gegerek bu farki tamamladigini gérmustr.

“Tercihleri” kodu altinda arastirmaya katilan 6grencilerin énemli bir cogunlugu (n = 18)
kitaplarin tamaminin etkilesimli kitap olmasini istedigini belirtmektedir. Ayrica
o6grencilerin sadece % 10’u (n = 2) basili kitap okumay1 tercih etmektedir. Dindar ve
Akcayir’ in (2012) arastirmasinda, deney grubundaki 5. smif olan tim Ogrenciler
tabletten okumanin basili kitaptan okumaya goére daha eglenceli oldugunu belirtmistir.
Bu bulgu arastirmamizdan elde edilen bulgu ile 6rtismektedir.
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“Dikkat ceken yonti” kodu bashg: altinda arastirmaya katilan 6grencilerin % 45’1 (n = 9)
etkilesimli kitapta en cok gérsellerin dikkatini cektigini belirtmektedir. Ogrencilerin % 15
(n = 3) kitaplardaki gértintii ve sesin, % 20’si (n = 4) tablete dokunmanin, % 25’ (n = 5)
ise gorsellerin hareket etmesinin dikkatini cektigini belirtmektedir. Walsh (2009)
o6grencilerin ekran lizerinde nesneleri hareket ettirebildigi, gébrme, dokunma ve kinestetik
duyularin1 kullanmaya izin veren interaktif tahta kullanarak yaptigi arastirmasinda,
cocuklarin 6grenmeye karst motivasyonunun ve ilgisinin arttigini gérmustur.
Arastirmamizin sonucunun etkilesimli kitap lehine c¢ikmasinin nedeni 6grencilerin
etkilesimli kitaplardaki multimedya 6zellikler sayesinde motive olmasi olarak belirtilebilir.

“Saglk acgist” kodu bashg: altinda arastirmaya katilan 6grencilerin % 551 (n = 11)
etkilesimli kitap okurken saglik acisindan herhangi bir problem yasamadigini
belirtmektedir. Fakat 6grencilerin % 20’si (n = 4) gdzlerinin agridigini, % 10u (n = 2) ise
elinin agridigini belirtmektedir. Duran’in (2013) 254 Egitim Fakultesi 6grencisi ile yaptigi
arastirmasinda, oOgrenciler tarafindan ekrandan okumanin g6z yorucu oldugu
belirtilmistir. Macedo-Rouet vd. (2003) ekrandan okuma yapan &grencilerin diger
ogrencilerden daha cok gozlerinin yoruldugu sonucuna ulastiklarini ve bunun sebebinin
e-kitaplarin ekran kontrasti ve c¢oézanurligti oldugunu belirtmistir. Bu bulgulara
dayanarak arastirmamizda kullanilan tabletlerin ekran 6zelliklerinden dogan goéz
yorgunluklarinin olustugunu belirtilebilir. Kullanicilarin cihazi tutan elde olusan agri
sikayetlerine ve ekran dokunmatigi icin kullanilan parmakta olusan agrilara “iPad eli”
olarak isim verilmistir (http://www.dailymail.co.uk/health/article-2100414/Got-iPhone-
iPad-Now-prepare-injury.html adresinden 16.05.2015 tarihinde alindi). Arastirmamizda
ogrencilerin tablet bilgisayardaki interaktif 6geleri dokunarak kullanmasi ve hareket
ettirebilmesi el agrisi olusmasina neden olmustur denilebilir.

Arastirmamaizla ortlisen bir diger calismada da, Verhallen vd. (2006) Felemenkceyi
yabanci dil olarak 6grenen 5 yas grubundaki cocuklarin gorseller, muzik ve ses ile
sunulan &6yku ile daha iyi anladigini gérmustir. Cocuklar ayni 6yktinin multimedya
versiyonunda olan kadar statik resimlere sahip kitapta gelisme gosterememislerdir.
Uluslararas1 arastirmalar Ogrenme potansiyelini tam olarak ortaya c¢ikarmak icin
ogretmenlerin multimedya aktiviteleri kullanmasi gerektigini gostermektedir. Egitim
Fakultelerinde ve hizmet i¢i egitimlerde basili okuryazarhk ile dijital okuryazarhk
aktivitelerini birlestiren egitimler verilmelidir (Casey vd., 2009, s.93-94). Ogrencilerin
okumadaki basarisizliklar1 tizerine nedenler ve bunlarin etkileri ile dil ediniminin daha
etkili bir sekilde saglanmasi icin gerekli olan 6geler Uizerine yapilan arastirmalar bize
genis capta bilgi saglasa da cok sayida cocuk okuma yazma bilgisi kazanamadan ve ileri
ditizey problem cézme seviyesinde ihtiyaclari oldugu Ingilizce okudugunu anlama
becerilerini edinemeden okullarindan mezun olmaktadir. Destekleyici teknoloji 6geler
araciligiyla o6grencilere, zayif okuma becerileri ile daha ylksek seviye kavramlari
anlayabilmeleri arasindaki boslugu kapatmalarina yardim edilebilir (Hecker & Urguhart,
2002).
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