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Abstract

The purpose of this study is to evaluate the errors according to the error analysis approach on noun
complements of students learning Turkish as a second language. The sample group consists of 17 students
at A1-A2 level and 12 students at B1 level, total 29 students who learn Turkish as a foreign language in
Pamukkale University Language Teaching Application and Research Centre, PADAM. This research is a
qualitative-designed case study. The contrastive linguistics as a sub-branch of applied linguistics and error
analysis constitute the theoretical base of this study. The data of the study have been obtained by writing
papers of twenty nine students. Because through the writing exercises, the achievement levels of students
in term of grammar can be determined explicitly. The data collected have been classified and the related
examples were given under the appropriate sub-titles by not distorting the original statements of students.
The evaluation of errors has been limited by intralingual and developmental errors. Afterwards, the reasons
for these errors have been detected. While analyzing the data, analysis is divided into 4 groups as not using
suffixes of noun complements, not making distinction between defined and undefined noun complements,
not using suffixes of noun complements in case of using case markers and misusing completed suffixes.
Many of the detected errors have been found out to have been made due to interference. Besides, many of
the errors have been made because of generalizing some rules in first foreign language. The results
obtained from this study also support this information.

Key words: Teaching Turkish as a foreign language, noun complement and error analysis.

Ozet
Arastirmanin amaci, yabanci dil olarak Turkce O6grenen Ogrencilerin tamlamalar konusunda yaptiklari
hatalar1 belirlemek ve bu hatalar1 yanls ¢éziimlemesi yaklasimina gore degerlendirmektir. Arastirmanin
evrenini Pamukkale Universitesi Dil Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde (PADAM) Tiirkce kursu
alan A1-2 diizeyinde 12, B1 dtizeyinde ise 17 6grenci olmak Uizere, toplam 29 6grenci olusturmaktadir. Nitel
bir arastirma olarak tasarlanan arastirmanin deseni durum c¢aligmasidir. Bu arastirmamizin kuramsal
tabanini uygulamalt dilbilimin bir alt dali olan karsuastrmali dilbilim ve yanls ¢oztimlemesi
olusturmaktadir. Arastirma verileri 6grencilerin yazma calismalarindan, sinavlarindan ve 6devlerinden elde
edilmistir. Clink1 yazma c¢alismalari ile dilbilgisi konularinin 6grenci tarafindan ne kadar kazanildig somut
olarak tespit edilebilir. Elde edilen veriler siniflandirilmis ve ilgili 6rnekler bulgu ve yorumlarda égrencilerin
cumleleri degistirilmeden birebir verilmistir. Yanlslarin degerlendirilmesi dil i¢i gelisimsel yanlislar ile
smirlandirilmistir. Daha sonra bu yanlislarin nedenleri arastirilmistir. Veriler analiz edilirken; 6grencilerin
tamlama yanlislari; isim tamlamasini olusturan eklerinin kullanilmamasi, belirtili isim tamlamas1 ve
belirtisiz isim tamlamasi ayriminin yapilamamasi, durum eki alan kelimelerde tamlama eklerinin
kullanilmamasi1 ve tamlanan ekinin yanhs kullanimi olmak tizere 4 gruba ayrilmistir. Belirlenen bircok
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yanlisin, 6grencilerin anadilinden olumsuz aktarim yapilmasi sonucu ortaya c¢iktigi anlasilmistir. Fakat
butiin yanlislarin anadilden kaynaklandigini séylememiz miimkiin degildir. Ogrenilen birinci yabanci dilin
etkisiyle de Ogrenciler hatali ciimleler olusturmaktadir. Calismadan elde edilen sonucglar da bu bilgiyi
destekler niteliktedir.

Anahtar kelimeler: Yabanc: dil olarak Tiirkce égretimi, tamlamalar ve yanls ¢éztimlemesi.
GIRIS

Ulkemizde son yillarda Tirkce &gretimi merkezlerinin ve Turkce 6grenmek isteyen
yabancilarin sayisinda bir artis gézlenmektedir. Bu durum Turkcenin yabanc: dil olarak
ogretilmesi konusunu daha da énemli hale getirmistir. Yabanc: dil 6grenim stirecinin zor
bir stre¢c oldugu herkes tarafindan bilinmektedir. Bu slrecin zor olmasinin
nedenlerinden bazilarini s6yle siralayabiliriz: anadilin 6grenilen dilden ¢ok farkh olmasi
ya da anadilin 6grenilen dile ¢ok benzer olmasi, ortam, 68renen ya da Ogretenden
kaynakli sorunlar gibi. Bu baglamda Turkc¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin
karsilastiklar1 sorunlarin belirlenmesi ve bu sorunlarin ¢6zimune yoénelik calismalar
yapilmasi stiphesiz dil 6gretiminin daha etkili ve hizli olmasina katk: saglayacaktir.

Yabanci dil 6gretiminde amag, 6grenene dort temel dil becerisi olarak adlandirilan
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini kazandirmaktir. Bir iletisim araci olarak
dili kullanmay1 6gretirken bu dért temel becerinin birlikte 6gretilmesi gerekmektedir.
Diger taraftan bu becerilerin kazanim sirasinin énemli oldugu da unutulmamalidir. Bu
siranin son basamagl yazma becerisi olarak kabul edilir. Bu beceri, ayni zamanda temel
dil becerileri arasinda Ogrenenler tarafindan zorluk derecesi yUuksek olarak
algilanmaktadir ¢iinkll yazma becerisi diger temel dil becerilerini de kapsamaktadir.
Ayrica yorum, analiz ve birikim gerektiren yazma becerisinin ileri diizey ve daha zor bir
beceri oldugunu da sodyleyebiliriz. Bununla birlikte icerdigi strecler bakimindan da
ogrencilerin olumsuz tutum gelistirmelerine zemin hazirlamaktadir c¢inkt yazma
eyleminin dogasindan kaynaklanan bazi zorluklar, 6grencilerin yazmadan zevk almasini
ve bunu yasam boyu kullanilacak bir beceri haline getirmesini zorlastirmaktadir (Yaman,
2010). Ayrica temel dil becerilerinin gelisiminin temelde iyi bir dilbilgisine dayandigi
bilinmektedir. Ctinkti bilgi olmadan becerinin belirli bir diizeyin Gstiinde gelisemeyecegini
sOyleyebiliriz. Bu durumda iyi bir dil becerisine sahip olmak isteyen 6grencilerin éncelikle
temel dil bilgisi kurallarini islevsel bicimde kavramaya calismalar: gerekmektedir. Tiryaki
2013’te yabanci dil olarak Turkce O6gretiminde yazma egitimi Uizerine yaptigi calismada
yazma becerisinin 6énemini su sekilde ac¢iklamistir: “Yazma becerisi, uygulamali oldugu
icin birey, kazanilmis bilgileri somut bir bicimde goésterebilmektedir. Kisiye dil ile ilgili
dontit vermede, dilin eksikliklerini tespit etmede 6nemli bir unsurdur”. Bu durumda
O6grencilerin yazma calismalari, sinavlari ve 6devleri onlarin yazili anlatim becerilerinin
degerlendirilmesini saglayan ciktilardir. Bu degerlendirme sirasinda Ogrencilerin
yanligslarinin belirlenmesi ve duizeltilmesi hem 6grenci hem de 6gretmen acisindan yararh
olacaktir.

Ogrenenin anadilinden farkli bir dili 6grenirken herhangi bir giicliikle karsilasmasi ve
yanlis yapmast dogaldir. Ctinkti her dil kendine 6zgli bir yapiya sahiptir. Anadilinde
kompozisyon yazan insanlarin bile hata yaptig1 diistinuldtigtinde hata yapmanin 6grenme
stireci icinde kacinilmaz oldugunu yadsiyamayiz (Corder, 1967). Yapilan yanlslar,
6grenenlerin konuyu ne kadar anladiklarini gostermektedir. Ayrica bu yanlislarin
nedenlerinin bilinmesi ve bu nedenleri en aza indirecek calismalarin yapilmasi cok
6nemlidir. Ctinktl 6grenenlerin yaptigl yanlislar énceden bilinir ve bu yanligslart en aza
indirmek icin uygun yontem ve teknikler tespit edilir ve uygulanirsa dil 6grenimi ve
ogretimi kolaylasacaktir.
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1. KARSITSAL COZUMLEME VE YANLIS COZUMLEMESI

Dil 6gretiminde 6grenen, cogunlukla 6grendigi dili kullanirken yani ifade etme becerileri
olarak da adlandirilan konusma ve yazma becerilerinde hatalar yapar. Bu calismada
yazma becerilerinde yapilan hatalar 6zellikle tamlamalar konusunda yapilan hatalar ele
alinacaktir. Yazili anlatimda yapilan hatalar1 belirlemek icin farkli yontemler
kullanilmaktadir. Bu yéntemlerden biri karsitsal cé6ziimlemedir. Karsilastirmali dil bilimi
calismalarinin bir trd olarak nitelendirilen karsitsal (ayrimsal) dil bilimi/¢éztimleme
(contrastive linguistics-CL), iki ya da daha fazla dilin farklilik ve benzerliklerini belirlemek
amaciyla karsilastirilmasini inceleyen uygulamali dil biliminin bir alt kuramidir (Fisiak,
1980). Karsitsal ¢oziimleme anadili ile hedef dil arasinda yapilir ve bu sayede yabanci dil
o6greniminde karsilasilan gticlikler 6nceden belirlenebilir.

Altay dili olan Turkcede tamlamalarin dizimi Hint-Avrupa dil ailesine tye dillerin soz
yapisindan farkhidir. Bu farklilik hedef dilin 6grenilmesini zorlastirmaktadir. Ctink® birey
hedef dili 6grenirken ana dilden getirdigi bilgileri hedef dile aktarabilir. Bu noktada ortaya
cikabilecek yazma yanlisliklar karsitsal ¢cézimleme yontemi ile belirlenmelidir. Baska bir
deyisle 6grencilerin yaptiklar1 yanlislarin anadilinden kaynaklanip kaynaklanmadig:
gorulebilir.

Sanal 2008’deki calismasinda yapilan bu hatalar1 dilbilimsel olarak asagidaki gibi
siniflandirmaktadir.

1- Diller arasi hatalar (Interlingual Errors): Bu tir hatalara aktarim hatalar1 da denir. Bu
hatalar genellikle anadilinde dtistntulenleri, hedef dile, oldugu gibi aktarmak suretiyle
yapilmaktadir.

2- Dil i¢i hatalar (Intralingual Errors): Bu hatalar daha 6nce 6grenilen dilin etkisiyle olan
hatalar degildir. Bunlar hedef dilin yapisinin, o6zelliklerinin, kurallarinin o6grenciye
yabanci gelmesi, dilin dogasinda olan kavramlarin 6grencinin mantigina yerlesmemesi
nedeniyle olan hatalardir.

3- Gelisimsel Hatalar (Developmental Errors) : Bu hatalar dil ici hatalarin bir alt dal
gibidirler. Ogrencinin hedef dille kurdugu bagin smif ici tecriibeler, ders kitab,
o6grencinin kendi calismasi ile siirli olmas: dolayisiyla olusabilecek hatalardir. Dil ici
hatalarla arasinda ¢ok az bir fark bulunmaktadir (Ghee Seah, 1981).

Dil ici gelisimsel hatalar da Keshavars (1997) tarafindan asir1 genelleme, kural
kisitlamalarini bilmeme, kurallarin eksik uygulanmasi ve yanlis kavram gelistirme olmak
lUzere dort sinifa ayrilmistir.

Karsitsal cozimlemede anadil ve bir ya da birden fazla hedef dil karsilastirilir. Anadil ve
hedef dil arasindaki farklhiliklar belirlenir. Bu sayede karsilasilacak gtclikler énceden
belirlenebilir. Fakat yapilan calismalar sonucunda btitiin yanlhslarin karsitsal ¢cézimleme
yoluyla aciklanamadigi gortlmutstir. Bu nedenle yanlis c¢ozimlemesi, karsitsal
cozimlemeye alternatif olarak ortaya cikmistir. Ancak karsitsal ¢éziimlemeden farkl
olarak yanlis c6ztimleme yoénteminin malzemesi Ogrencilerden elde edilen verilerdir.
Yanlhs c¢ozGmlemesi, Ogretmenin Ogretim teknigini ve Ogretim materyallerini gézden
gecirmesi, Ogretme sUrecini degerlendirmesi ve Ogretim programinin yeniden
duizenlenmesi konusunda yol gostericidir (Bélukbas, 2011).
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Bu calismada Pamukkale Universitesi Dil Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi'nde
(PADAM) Turkce ogrenmeye calisan Ogrencilerin derslerde ya da ders disinda
olusturduklar1 yazma calismalarindan elde edilen veriler yanlis ¢coziimlemesi yaklasimiyla
incelenmistir.

2. YONTEM

Calisma, Pamukkale Universitesi Dil Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi'nde
(PADAM) Turkce o6grenmeye calisan Ogrencilerin Turkcedeki tamlama yapisini
kullanabilme becerilerini 6l¢cmeye yonelik bir durum calismasi oldugundan betimsel bir
arastirmadir. Ogrencilerin yazma dersi calismalani ve sinav kagtlarn ile yazma
defterlerinden elde edilen veriler (tamlamalar konusunda yapilan yanlslar), yanls
cozimlemesi yoluyla incelenmistir.

3. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin evrenini, 2013-2014 Egitim-Ogretim yilinda Pamukkale Universitesi Dil
Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi'nde (PADAM) A1-A2 (17 kisi) ve B1 (12 kisi)
duizeylerinde Turkce o6grenim goren Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirma evrenini
olusturan 6grencilerin tilkeleri sunlardir: Mali (8 kisi), Kazakistan (7 kisi), Gliney Afrika (2
kisi), Afganistan (2 kisi), Fas (2 kisi), Amerika (2 kisi), Tunus (2 kisi), Gine Bissau (1 kisi),
Libya (1 kisi), Suriye (1 kisi), Rusya (1 kisi).

4. VERI TOPLAMA VE VERILERIN ANALizi

Bu calismada, 6grencilerin A1-A2 ve B1 duzeylerindeki yazma dersi calismalari ve sinav
kagitlar ile yazma defterleri, veri toplamak icin kullanilan araclari olusturmaktadir. Unite
sonlarinda, o6grencilere dulizeylerine uygun yazma konulari verilmis ve yazili anlatim
becerisi gelisme duzeyleri takip edilmistir. Calismamizda Ogrencilerin tamlamalar
konusunda yaptiklari hatalar yanlis ¢oziimlemesi ydnteminden yararlanilarak analiz
edilmis ve hatalar siniflandirilmistir.

5. BULGULAR VE YORUMLAR

Ogrenciler tarafindan ders sirasinda ya da sonrasinda olusturulan cesitli yazma
calismalarindan elde edilen veriler incelendiginde tamlamalar konusunda yanlislar
yapildigi belirlenmistir. Tamlamalar konusu o6grencilerin 6grenmekte zorlandiklar:
konulardan biridir. Ctinkti 6grencilerin pek cogunun ana dilleri Turkce dil ailesinden
farklhidir ve 6grencilerin anadilinde tamlamalar Tturkcedeki tamlama yapisindan farklidir.
Ayrica Ogrencilerin birinci yabanci dillerindeki tamlama yapisi da Turkce O6grenen
o6grencilerin Turkce tamlama yapisini anlamlarini zorlastirmaktadir. Bunun sonucunda
ogrenciler oOrneklerde goruldtgti gibi hatali ctmleler olusturmaktadir. Asagida
o6grencilerin tamlamalar konusunda yaptiklar: hatali 6érnekler dil i¢i gelisimsel yanlislar
baslhigr altinda siniflandirilmis ve parantez icinde dogru sekli yazilmistir.

5.1.Dil ici gelisimsel yanlislar

Yukarida da aciklandig: gibi dil ici gelisimsel yanlislar, 6grenci hedef dili 6grenirken ders
kitabi, 6grencinin calismasi ve sinif ici deneyimleri gibi cesitli nedenlerden kaynaklanan
yanlislardir. Bu yanlislar, Keshavars (1997) tarafindan asir1 genelleme, kural
kisitlamalarini bilmeme, kurallarin eksik uygulanmasi ve yanlis kavram gelistirme olmak
lzere dort sinifa ayrilmistir. Fakat elde ettigimiz verileri baska bir deyisle 6grencilerin
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hatali érneklerini bu smiflandirmaya gére ayirmak glictiir. Ornegin bazi hatalar, hem
asirt genelleme hem de kurallarin eksik uygulanmas: sinifina girmektedir. Bu nedenle
O6grencilerin Ornekleri, yapilan hatalarin nedenlerine gbére bazi1 baslklar altinda
toplanmistr.

5.1.1. isim tamlamasini olusturan eklerinin kullanilmamasi

Turkce 6grenen yabanci 6grencilerin isim tamlamalarinda yaptiklari yanlslardan bazi
ornekler sunlardir;

Ben Tiirk Lise (Turk Lisesi’ne) gittim. (Fas)

Rakip takim oyuncular (Rakip takimin oyunculari) ofsayta yakindi.(Mali)

En iyi bence bizim sehir takim. (bizim sehrin takimi.) (Libya)

Simdi ben Tiirk Lise (TUrk Lisesine) gittim. Ben simif arkadasim (Benim siif
arkadasim) cok deli. (Amerika)

e Kartop (kartopu) oynamak icin disariya ciktik. (Afganistan)

Ornekler incelendiginde Turkcede iliskilendirme &bekleri olarak da adlandirilan
tamlamalar1 olusturan tamlayan ve tamlanan eklerinin ikisin de kullanilmadig
goriilmektedir. Ogrenciler iki kelimeyi yan yana yazarak tamlama olusturmuslardir.
Oysaki “Iki veya daha cok ismi bir araya getirirken basvurulan yollardan biri olan
iligkilendirme, genel kavramlar: 6zele indirirken, yani varligi aciklarken basvurulan iki
yoldan biridir. Iliskilendirme &bekleri, ilgi hali cekiminde sekillenirler. lyelik (-i/-si/-lar) ve
ilgi hali (-in/-nin) eklerinin yer aldig1 bu tir ébeklerde, bu eklerden en az biri kullanilir.”
(Karaagacg, 2010).

5.1.2. Belirtili isim tamlamas1 ve belirtisiz isim tamlamasi1 ayriminin yapilamamasi
Belirtili isim tamlamasi, dil bilgisi kitaplarinda “hem tamlayanin hem de tamlananin ek
aldigr tamlama” bigiminde tanimlanmaktadir. Yani belirtili isim tamlamalar1 en az iki
kelimeden olusan ve her iki kelimenin de ek aldig tamlama tGrtdar. Bu tamlama
tarinde tamlayanin (-in/-nin) eklerini tamlananin ise (-t/-si/-lary) almasi gerekmektedir.

Belirtisiz isim tamlamas1 yapisinda ise iki kelime arasinda bir iyelik iliskisi s6z konusu
olmayip ikinci kelimenin bir tiard, cinsi ya da cesidi bilgisi verilir (Emre ve Timurtas,
1981, akt. Benzer, 2012). Belirtisiz isim tamlamalarinda yalnizca tamlanan eki olarak
adlandirilan ekler (-i/-si/-lary kullanilmaktadir.

Orneklerde ise égrenciler belirtili isim tamlamasi ya da belirtisiz isim tamlamas1 ayrimini
yapamamis ve bu iki kurali da yanlis bir sekilde uygulamislardir. Bazi hatali 6rneklerde
o0grenciler belirtisiz isim tamlamas: olusturmalar1 gerekirken tamlayan ve tamlanan
eklerinin her ikisi de kullanmislardir. Bazi hatali 6rneklerde de Ogrencilerin yalnizca
tamlayan ekini kullandiklar1 gértilmektedir. Diger o6rneklerde ise Ogrenciler yalnizca
tamlanan ekini kullanmis ve hatali tamlamalar olusturmuslardir.

o Afrika’nin yemegi (Afrika yemegi) yiyecegiz.(Nijer)
Gercekten lisenin giinleri (lise ginlerim) ¢ok gtizeldi.(Tunus)

e Okulun zamaninda (Okul zamani) her glin saat altida uyaniyordum.(Nijer)

e Iki takim diinyanin sampiyonlufun macta (diinya sampiyonlugu maci)
karsilastilar. (Rusya)
Lisenin isim (lisenin ismi) Caddo Magnet High School. (Amerika)

¢ Real Madrid’in antrenoér (Real Madrid’in antrenorti) ¢cok akilli bir insan.(Mali)
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e Arkadasim valla neredeyiz ben bilmiyorum ama insallah evimiz yollari (evimizin
yolunu) bulacagiz. (Gliney Afrika)

e Benim en iyi arkadasim adi (benim en iyi arkadasimin adi) Mohamed. (Tunus)

e Boks alanin adi (boks alaninin adi) ringdir. (Kazakistan)

e Amcam evine (amcamin evine) gittim, zili caldim. (Mali.)

5.1.3. Durum eki alan kelimelerde tamlama eklerinin kullanilmamasi
Asagidaki 6rnekler incelendiginde durum eklerini dogru kullananlarda tamlama eklerini
yazamama durumu goérilmektedir.

e Sonra biz hep beraber Moskova’nin merkezde (Moskova’nin merkezinde) gezdik,
konustuk. (Rusya)

e Bence su dedektif Zehra’nin kurnazlifa (Zehra’nin kurnazliina) dayanamaz.
(Rusya)

e Tatilde dordiincii giinii (tatilin doérdtincti glinti) arkadaslarimla Antalya’ya
gidecegim. (Mali)

e Devlet okulda (devlet okulunda) okurken cok seyler 6grendim.(Tunus)

Bazi orneklerde ise belirtme durum eklerinin tamlama ekleri gorevinde kullanildigi
belirlenmistir.

e Uc sene énce liseydim. Bu zamani unutamam c¢lnkii hayatimda énemli bir
parca (hayatimin 6nemli bir parcasi) oldu. (Mali)
e Bu sekreterde cok nitelikleri (bu sekreterin) olmasi lazim. (Tunus)

5.1.4. Tamlanan ekinin yanlis kullanimi

Ogrencilerin tamlama eklerinin kullanimi konusunu hentiz algilayamadiklarindan
asagidaki orneklerde goruldtigii gibi hatali tamlamalar olusturduklari goértlmektedir.
Orneklerde dgrenciler tamlama olustururken tamlanan eklerinden (-i/-si/-lar) hangisini
sececeklerini bilmediklerinden hatali tamlamalar olusturmuslardir.

e Her iilkesinin klasik bir maci (her tlkenin) vardir. (Mali)
e Kizilirmak nehrisi (Kizilirmak nehri) cok uzundur. (Afganistan)
e Ayakkabinin rengisi (ayakkabinin rengi) kirmizi. (Suriye)

5.2. Tamlamalar disinda yapilan hatalar
5.2.1. “Hepsi” kelimesinin kullanimi

Orneklerdeki gibi bazi yanliglarin ise birinci yabanci dilin etkisiyle yapilan yanlislar
oldugu goérulmustur.

e Hepsi derslerimin (Derslerimin hepsi) ikinci 6gretim aksam olur, bu ylzden her
gln uyuyacagim ve 6gle yemegin pisirecegim.

e Hepsi akrabalarim (Akrabalarimin hepsi) beni gérmek icin bizim evimize
gelmisler.

e Hepsi arkadasim (Arkadaslarimin hepsi) geldi.
Ben hepsi Tiirkiye yemeklerin (Tlirk yemeklerinin hepsini) seviyorum.

e Is yerinin hepsi kurallarin ve taleplerin (Is yerinin butin kurallarini ve
taleplerini) gerceklestirmek zorundasiniz.
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5.2.2.Belgisiz sifat olarak “bir” kelimesin yeri

Neredeyse her dilde kelimeler kadar sik kullanilan kelime gruplari “bir varlig, bir
kavrami, bir niteligi, bir durumu veya bir hareketi karsilamak tzere, belirli kurallar
icinde yan yana gelen kelimeler toplulugudur.” (Karahan, 1999). Cumlenin dogru
anlasilmasi icin kelime gruplari 6énemli bir yere sahiptir. Dolayisiyla kelime gruplarini
olusturan kelimelerin de dogru yerde kullanilmasi gerekmektedir. Orneklerde ise
ogrencilerin belgisiz sifat olarak “bir” kelimesinin kelime grubu ic¢inde yanls yerde
kullanildig: gértilmektedir.

Bu bir cok giizel (¢cok glizel bir) hikaye.

Benim 28. Marttan 7. Nisana kadar bir kisa tatilim (kisa bir tatil) vardir.
Antalya bir biiyiik ve bir giizel sehir. (btiytik ve giizel bir sehir.)

Ruyama goére bir ay sonra bir giizel kiz (glizel bir kiz) buldum.

Bu sadece bir giizel riiyaydi.(gtizel bir riiya)

Dtin gece aksam ben bir giizel riiya (gtizel bir riiya) gérdtim.

Sonra bir giizel mac (glizel bir mag) seyrettik.

Annem ve ben pazara gittik, o bana bir giizel ayakkaba (glizel bir ayakkabi) aldi.
Benim buytk kiz kardesim para ve bir giizel ceket (gtlizel bir ceket) gonderdi.

O bir giizel bayan (glizel bir bayan) sadece o gértiyordum.

Yukaridaki 6rneklerde de goéruldtigt gibi “bir” belgisiz sifatinin kullanim yeri konusunda
o6grenci hedef dilinde 6grendiklerini birinci yabanci dilin sistemine gore uygulamaktadir.
Ornegin birinci yabanci dili Fransizca olan Al 6grencisi 6zellikle “bir” belgisiz sifatiyla
kurulan tamlamalarda “glizel bir ev” tamlamasini anadilindeki s6z diziminin etkisiyle “bir
glizel ev” seklinde yazabilmektedir. Fakat bilindigi gibi “bir” kelimesinin yeri
degistirildiginde Tiirkce tamlamalarda farkli anlamlar ortaya cikmaktadir. Ogrencilere bu
kelimenin yerinin degismesinin farkli anlamalara gelebileceginin anlatilmasi
gerekmektedir.

6. SONUC

Sonug olarak Altay dil grubundan olan Turkcge, yap: bakimindan dil siniflamalar: icinde
de baglantili diller sinifindadir. Dolayisiyla s6z dizimi bakimindan Hint-Avrupa dil ailesine
Uye dillerin s6z yapisindan farklidir. Bu ytizden, 6grencilerin anadillerindeki dilbilgisi,
s6zctik ve climle yapilari 6grenilen dile hata olarak yansimaktadir. Yani 6grenenlerin
tamlamalar konusunda yaptiklar1 yanlislarin bircogunun 6grenenin anadilinden yapilan
olumsuz aktarimlar oldugu soylenebilir. Fakat 6grencinin anadilinin 6grendigi bir dil
ailesinden olmasi da mimkundur. Baska bir deyisle 6grencinin anadili ile 6grendigi dil
ailesinin ortak olmasi séz konusu olabilir. Bu durumda o dil ailesinin karakteristik
ozellikleri de 6grenilen dile hata olarak yansimaktadir. Sonug¢ olarak égrenci anadilinde
dustndiga icin, hedef dilinde 6grendiklerini anadilinin sistemine gére uygulayacaktir.
Fakat butin yanlslarin anadilden kaynaklandigini séylememiz mumkin degildir.
Ogrenilen birinci yabanci dilin etkisiyle de 6grenciler hatali ctimleler olusturmaktadir.
Calismadan elde edilen sonuclar da bu bilgiyi destekler niteliktedir.

Arastirma evrenini olusturan Al-2 ve Bl duzeyinde toplam 29 6grencinin yazma dersi
calismalari ve simav kagitlarindan elde edilen veriler incelenmis ve tamlamalar
konusunda hatalar yapildigi gértilmustir. Yapilan hatalarin ¢ogunlugunun tamlayan ve
tamlanan eklerinin her ikisinin de kullanilmamasindan kaynaklandigr gértlmustur.
Bunun sebebi Ogrencilerin tamlamalar konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar
seklinde agciklanabilir. Bunun disinda yapilan hatalar tamlayan ya da tamlanan
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eklerinden herhangi birinin kullanilmamasi sonucu olusan hatalardir. Bu hatalarin
O0grencilerin 6grendikleri belirtili ve belirtisiz isim tamlamas: kurallarini karistirmalar:
nedeniyle ortaya ciktigi yorumu yapilabilir. Ayrica tamlanan ekinin (-i/-si/-lary yanlis
kullanilmasi nedeniyle hatali tamlamalar olusturuldugu goéralmusttir. Tamlamalar
konusunda yapilan bir diger hata ise tamlamay:1 olusturan kelimelerden birinin durum
eki almasi durumunda tamlama eklerinin kullanilmamasidir. Ogrencilerin tamlamalar
disinda da hatali ciimleler olusturduklar gérilmustir. Bu hatalarin birinci yabanc: dilin
etkisiyle yapildigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmadan elde edilen sonugclar isiginda
Turkce 6gretim merkezinde gorevli 6gretim elemanlari ve Turkgeyi yabanci dil olarak
ogrenenlere su onerilerde bulunulabilir: Turkce 6gretim merkezlerindeki gérevli 6gretim
elemanlarinin smif i¢cinde yazili uygulamaya agirlik vermeleri 6grencilerin yazil iletisim
becerilerini de gelistirmelerine yardimci olacaktir. Her uygulamadan sonra 6grencilerin
yanliglarimi tahtaya yazip karsisina dogru sekilleri yazilabilir. Bu sekilde 6grenciler hem
kelimelerin dogru yaziliglarini hem de kendi hatalarini gérmus olurlar. Ogretmen verdigi
odevleri her giin kontrol ettikten sonra Ogrencilere nerede ve nasil hata yaptiklarini
tahtaya yazarak aciklayabilir. Yazili anlatima daha cok yer vermek 6grencilerin yaptiklar:
yanlislar1 simnif i¢cinde diizeltmek ayni yanlisi yapan diger 6grenciler icin de yerinde bir
uygulama olacaktir. Cunkd dil 6gretiminde so6zll iletisim kadar yazili iletisim de
o6nemlidir. Yazili iletisim becerisinin gelistirilmesine konusma kadar 6nem verilmesi
gerekmektedir. Konusmada yapilan dil yanlighiklari hosgoért ile karsilanir fakat yazili
iletisim kurarken dili dogru ve diizglin kullanmak gerekmektedir.
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BUTUNCE
A1-2 DUZEYI
o Tiirkler arkadaslarim ziyaret edecegim. (Gine Bisau)

o Afrika’nin yemegi yiyecegiz. (Mali)

e Tatilde dordiincii giinii arkadaslarimla Antalya’ya gidecegim. (Mali)

o Kazak yemegin pisirecegim. (Kazakistan)

e Ama cok muzik dinleyecegim ve cok Tiirkce filmi seyredecegim clinkti benim
Turkcem cok kotil. (Gluney Afrika)

e Okulun zamaninda her giin saat altida uyaniyordum. (Mali)

e Amcam evine gittim, zili caldim.(Mali)

e O gln bir arkadasim dogum giiniiydti.(Mali)

e Duisman stvari hizla bizim tarafina atladi.(Kazakistan)

e Benim babam c¢cok mutlu ve hepsi ailem.(Mali)

e Bizim Oniinde araba var.(Glney Afrika)

e Onu gortince Orhan’in ailesi umutsuzlugu, saskinlik ve sevin¢ goézyaslarina

dontista. (Kazakistan)
e Hepsi derslerimin ikinci 6gretim aksam olur, bu ytizden her giin uyuyacagim ve
Ogle yemegin pisirecegim. (Kazakistan)
Hepsi akrabalarim beni gérmek icin bizim evimize gelmisler. (Mali)
e Hepsi arkadasim geldi.
Bu bir cok giizel hikaye.
e Benim 28. Marttan 7. Nisana kadar bir kisa tatilim vardir.
Antalya bir biiyiik sehir ve bir giizel.
e Ruiyama gore bir ay sonra bir giizel kiz buldum.
e Bu sadece bir giizel riiyaydi.
e Duin gece aksam ben bir giizel ritya gérdtim.
e Sonra bir giizel mac seyrettik.
e Annem ve ben pazara gittik, o bana bir giizel ayakkab1 ald:.
e Benim biiytk kiz kardesim para ve bir giizel ceket génderdi.
e O bir giizel bayan sadece o gértiyordum.
e Bu bir cok giizel hikaye. (Kazakistan)
Benim 28 Marttan 7 Nisana kadar bir kisa tatilim vardir. (Kazakistan)
Ben hepsi diinya biliyorum. (Gliney Afrika)
Hepsi sinif giltiyorduk. (Mali)
Benim bir caligskan esim var. (Rusya)
Ben diinyanin en sanslh bir kadiniyim. (Rusya)
Denizli bir giizel sehir ama yazin sicak. (Fas)
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B1 DUZEYi

Uc sene &nce lisedeydim. Bu zamani unutamam ciink(i hayatimda énemli bir
parca oldu. (Mali)

Ben birinci ve ikinci yil devlet okulda okudum ama son yil 6zel okulda okudum.
(Fas)

Bence, su detektif biraz saf bir adam Zehra’nin kurnazliga dayanamaz.(Rusya)
Ben Rogba Lisesi okudum, gercekten lisenin giinleri cok giizel.(Tunus)

Benim en iyi arkadasim adi Mohamed.(Tunus)

Ben Tiirk Lise gittim. (Amerika)

Benim lise’in isim Caddo Magnet High School.(Amerika)

Orada bende cok arkadaslar vardi.(Rusya)

Sonra biz hep beraber Moskova’nin merkezde geziyorduk.(Rusya)

Bu sekreterde cok nitelikleri olmasi lazim.(Tunus)

Her iilkesinin klasik maci1 var.(Mali)

Real Madrid’in antrendr cok akilli bir insan.(Mali)

Rakip takim oyuncular ofsayta yakindi.(Mali)

Takimimizin futbolcular kucaklasti.(Mali)

Diinyanin sampiyonlugun macta karsilastilar.(Rusya)

Taraftar cogunlugu renk renk boyanmislar.(Rusya)

Her takimi forvetleri ikiser gol atti.(Rusya)

Boks alanin adi ring. (Kazakistan)

Simdi size futbolu kurallar anlatacagim.(Suriye)

En iyi bence bizim sehir takim.(Libya)

Ben hepsi Tiirkiye yemeklerin seviyorum.(Afganistan)

is yerinin hepsi kurallarin ve taleplerin gerceklestirmek
zorundasiniz.(Kazakistan)

Biz bir genc ve yakisikli bir erkek istiyoruz.(Tunus)

Bir iinlii ve iyi miihendis olmak istiyordum.(Tunus)
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