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Abstract

Program evaluation is an important component of the curriculum development, and it should be done
regularly and systematically in order to find out the deficiencies and faults of the implemented educational
program. As it is the teachers who implement the program, their opinions are essential for evaluating a new
program. In this study, the purpose is to identify English teachers’ views on the English language
curriculum of the 2nd grade of primary education. With this in mind, it is aimed to answer these questions:
Is the program appropriate to the level of the pupils? What are the effects of the program on the pupils? Do
teachers see themselves proficient at teaching primary level students? And, what are the problems that are
experienced by English language teachers in implementing the curriculum? This is a qualitative study
conducted with seven primary school English teachers who teach English in six different public schools in
Tarsus, Mersin. The research data were collected in 2013-2014 academic year using focus group
discussions and semi-structured interviews. The data were analysed by using descriptive analysis
techniques. The research findings indicate that English teachers find the program appropriate to the level of
pupils and the program helps pupils develop positive attitude to language learning. Besides. they find
themselves proficient at teaching young learners. However, the findings also show that English teachers
experience some challenges in implementing the curriculum due to inappropriate textbook, overcrowded
classrooms, insufficient time allocated for the program and lack of in-service training.
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Ozet
Program degerlendirme, program gelistirmenin 6nemli 6gelerinden biridir, bu nedenle de uygulanan egitim
programlarinin eksiklerini ve aksayan yonlerini ortaya koymak amaciyla surekli ve sistemli olarak
yapilmas: gerekmektedir. Programin uygulayicisi olarak 6gretmenlerin de degerlendirme stirecinde gorusleri
énemlidir. Bu arastirmada Ingilizce &gretmenlerinin ilkokul ikinci sinif Ingilizce dersi égretim programi
hakkindaki gériislerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Ingilizce 6gretmenlerinin,
ikinci sinif Ingilizce dersi égretim programinin égrencilerin sevilerine uygunlugu, programin 6grenciler
Uzerindeki etkisi, Ogretmenlerin programi uygulama yeterlilikleri ve programi uygulama sUrecinde
yasadiklari sorunlar ile bu sorunlara yoénelik ¢6zim onerilerinin incelenmesi amaclanmigtir. Nitel bir
calisma olan bu arastirmanin ¢alisma grubunu, Mersin ili Tarsus ilgesindeki alti farkli devlet okulunda
gérev yapmakta olan yedi Ingilizce égretmeni olusturmaktadir. Arastirma verileri odak-grup gértismesi
yoluyla toplanmistir. Elde edilen veriler, betimsel analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma
sonuclari, 6gretmenlerin programin o6grencilerin sevilerine uygun bulduklarini, programin o6grencilerin
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yabanci dil 6grenmeye yonelik olumlu tutum gelistirmelerine katk: sagladigini ve 6gretmenlerin de programi
uygulamaya yoénelik yeterlilik algilarinin giglti oldugu goértistint tasidiklarini ortaya koymustur. Ancak
programi uygulama strecinde ders kitabi ile program uyusmazhgmnin 6énemli bir sorun oldugu, kalabalik
smif ve haftalik ders suresinin yetersizligi nedeniyle etkinlikleri gerceklestirmede zorlanmildigi da yine
arastirma sonucunda ulasilan bulgulardandir. Bunlarin yani sira 6gretmenlerin, degerlendirme surecinde
6nemli sorunlar yasadiklari da, arastirmanin sonuglar: arasindadir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, egitim programi, yabanct dil egitimi.
GIRIS

Bilimsel ve teknolojik alaninda yasanan gelismeler, tlkelerin sanayi toplumundan bilgi
toplumuna gecmesini zorunlu kilmaktadir. Bu gelisimin gereklerini yerine getirmek,
toplum bireylerini cagin gerektirdigi niteliklerle donatmakla mumktin olmaktadir. Bu
niteliklerden bir tanesi de en az bir yabanci dili kullanabilen egitimli bireylerdir. Su anda
Ingilizce altmis tlkede resmi statiide, yirmiden fazla tilkede de yaygin sekilde kullanilan
bir dil konumundadir. Hiktimetler, tilkelerine ekonomik fayda saglayacag: gerekcesiyle,
vatandaslarin1 Ingilizce 6grenmeye tesvik etmekte, o&zellikle de orta sinif aileler
cocuklarinin ekonomik, kiiltiirel ve egitim acisindan avantajli olmalan icin Ingilizce
ogrenmeleri gerektigini distinmektedirler (Brewster and Ellis with Girard,2004; Freeman
& Anderson, 2011). Turkiye'de de dunyadaki bu egilime paralel bir durum so6z
konusudur. Geng¢ (1999)e gore Ulkemizde Ingilizce, egitimi en yaygin olarak verilen
yabanci dildir. Okullarda 6grencilerin neredeyse tamamina yakini (%98,4) birinci yabanci
dil olarak Ingilizce 6grenmektedir. Almanca ve Fransizca hemen hemen birinci yabanci dil
olarak hic¢ tercih edilmemekte (%1,6); ancak ikinci yabanci dil olarak 6gretilmektedir.

1960’1 yillarda Avrupa’da, yabanci dil egitiminin ilkokullarda baslamasi yénunde ilk
buytuk dalga yasanmis ve 1962 ile 1966 yillarindaki UNESCO konferanslari da dahil
olmak Uzere, sayisiz konferanslarda bu yo6nde guc¢lt bir fikir birligi ortaya konulmustur.
Girard (1974) tarafindan hazirlanan, bir dizi Avrupa dil 6gretim projesi ile ilgili detayl
rapor da bu sUrecteki 6énemli bir rehber niteligindedir (Stern, akt. Brewster and Ellis with
Girard,2004). 1962°de Isvec,1969’da Norveg,1970’de Finlandiya ve Almanya, 1983’de
Avusturya, 1985’de Hollanda,1992’de Fransa, bu uygulamaya yer veren bazi Avrupa
llkelerindendir. Boylece 1970l yillarda yogun olarak gozlenen ilkokullarda yabanci dil
O6gretimine baslanmasi yéntndeki girisimler, 1980’li yillarin sonu ve 1990’h yillarin bas:
itibariyla cogu Avrupa Birligi tiyesi tilkede hayata gecirilmistir. (Eurydice European Unit
2001). Benzer uygulamanin tulkemizde yer bulmasi 1997 yilinda egitim sisteminde
yapilan degisimle mtimkin olmustur.

1997 yilinda “Sekiz Yillilk Zorunlu Egitim Reformu” bashgi ile koklti bir dtizenlemeye
gidilerek, zorunlu egitim 8 yila cikarilmis (Resmi Gazete, 1997), bu cercevesinde daha
o6nce 6. siniflarda baslayan yabanci dil 6gretimine, ilkogretim 4. sinifta baglanmasina
karar verilmistir (Er,2005). Topkaya ve Kuctik (2010), bu programin cagdas dil 6gretim
yontemi olan iletisimci dil 6gretimi fikirlerini tagimasina, 6grenci merkezli ve oyun tabanlh
bir 6gretimi hedeflemesine karsin, gercekte son derece geleneksel bir anlayisla bilgi
aktarimina dayali bir program oldugunu belirtmistir. Bliylikduman (2005), 1997 Ingilizce
dersi programinin genel tasariminin yeterli oldugu, ancak sinif mevcutlarinin fazlalig
nedeniyle programin uygulanmasinda sorunlar yasandigini, 6gretmenlerin kicik yas
gruplarina dil 6gretimi konusunda yeterli dlizeyde hizmet ici egitim almadiklarini ve
6grenme ortamlarinin yeterli teknik donanima sahip olmadigini belirlemistir. Zincir
(2006) tarafindan yapilan baska bir calisma ise, 6gretmenlerin kendilerine rehberlik
etmesi beklenen program kitapciklarini dahi gérmedikleri, yalnizca ders kitaplarina
bakarak derslerine hazirlik yaptiklarini ortaya koymustur.
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2004-2005 egitim-0gretim yilindan itibaren ilkégretim okullarinin egitim programini
yenileme yoluna gidilmis, yenilenen ilkégretim programi da esas olarak yapilandirmaci
0grenme yaklasimina dayandirilmistir (Adigiizel,2009; Gomleksiz ve Bulut, 2007;
Kizildag,2009). Bu dogrultuda yenilenen Ingilizce 6gretim programlarinda da degisiklige
gidilmis, 2006-2007 yilinda 4. smiflarla baslamas: éngoérilen degisikligin ileriki yillarda
Ust smiflarda da uygulanmas: yéntinde karar alinmistir. Yapilandirmacit 6grenme
yaklasimi ile ¢coklu zeka kuraminin benimsendigi yeni programla, 6grencilerin 6gretmen
ve akranlariyla isbirligi icerisinde anlami olusturduklari, daha 6grenen merkezli, proje
temelli ve stire¢ odakli bir egitim anlayisi hedeflenmistir (MEB,2006). Topkaya ve Kucuk
(2010)"tn  bu programi degerlendirmek amaciyla yaptifi arastirma, O&gretmenlerin
programin acik/anlasiir oldugu ve ders planm1 hazirlamada kaynak olarak
kullanilabilecegi konusunda orta diizeyde hem fikir oldugunu, ancak programin tim
tilkede ve sinif icinde uygulanabilirliginin dtstk oldugu fikrini tasidiklarini géstermistir.
Arastirma sonucu ayrica, programa iliskin uygulamalarin ¢agdas yaklasimlara uygun
olmadigi, ders kitaplarinin yetersizligi ve S. sinif program iceriginin yogun oldugunu da
ortaya koymustur. Bu programin degerlendirilmesine iliskin yapilan bircok calismada da
benzer sonuclara ulasilmistir (Adiglizel, 2009; Erkan, 2009; Gunes, 2009; Seckin, 2010).

2012 yilinda c¢ikarilan “ilkégretim ve egitim kanunu ile bazi kanunlarda degisiklik
yapilmasina dair kanun” geregince zorunlu egitim 8 yildan 12 yila c¢ikarilmistir (Resmi
gazete, 2012). Bu cercevede egitim sisteminde koklu degisikliklere gidilmis, 4+4+4
sistemine gecilmistir. Milli Egitim Bakanlhg: Talim ve Terbiye Kurulunun 25.06.2012 tarih
ve 69 sayili “llkégretim Kurumlan (ilkokul ve ortaokul) Haftalik ders Cizelgeleri” konulu
karan ile, daha 6nce ilkégretim 4. smifta baslayan yabanci dil 6gretiminin 2. smifta
baslamasina karar verilmistir(MEB,2012). 2012-2013 &gretim yilinda uygulamaya
konulan “12 Yilik Zorunlu Egitim Reformu” geregince yabanci dile ayrilan ders saatleri
yeniden duizenlenmis ilkégretim okullarmnin 2.siniftan baslamak Uzere, haftada 2 saat
yabanci dil dersi konulmustur. Bu cercevede yeni bir yabanci dil 6gretim programi
hazirlanmis ve 2013-2014 6gretim yilinda uygulamaya konmustur. Programda Turkiye’de
dgrencilerin buytik cogunlugunun iletisim dili olarak Ingilizceyi basarih sekilde kullanma
becerisi kazanamadigi, bu durumun dilin bir iletisim aracindan c¢ok akademik bir
gereklilik, bir konu alani olarak sunulmasindan kaynaklandigi belirtilmektedir. Bunu
asmanin yolu da kullanilan materyal ile 6grencinin ginlik yasantilar1 arasinda iligki
kurulmas: olarak goértlmektedir MEB(2013). Program, ilkégretim 2. smf dizeyinde
uygulanan ilk yabanci dil 6gretim programi olmasi acisindan 6nem tasimaktadir.

Yabanc: dil 6gretimine erken yaslarda baslamasinin pek cok avantajindan séz etmek
mumktnduir. Ancak bu konuda bazi sartlarin da karsilanmasi btiytik 6énem tasimaktadir.
Bunlar, bu konuda basarili sayilan tulkelerin deneyimlerini dikkate alan 6zenli bir
planlama, 6gretmen, Ogretmen egitmenleri, program tasarlayicilari, materyal
hazirlayicilar, degerlendirme uzmanlari ve yeterli kaynaklar ki, bunlar da sadece ders
materyalleri veya uygun ders kitabi degil, uygun olarak egitilmis 6gretmen egitmenleri ve
geregince egitilmis 6gretmenlerdir. Ulkelerin yabanci dil 6gretimine baslama seviyesine
karar vermede, kendi dil 6gretim amaclarini géz 6ntinde bulundurmalari, verilecek
egitimin avantaj ve sakincalarinin neler oldugu, kimlerin bu egitimi verecekleri ve bu
egitimi vereceklerin ne tUr bir mesleki egitim alacaklari, mesleki egitimin kimler
tarafindan verilecegi, 6grencilerin yas yetenek ve sosyo-ekonomik diizeyleri ile uyumlu ne
tr bir yoéntem yaratilacag: gibi bir takim sorularin cevaplanmasi gerekir (Brewster and
Ellis with Girard, 2004;Lightbown ve Spada,2008).

Uygulanan yeni programlarin etkililigi konusunda yargiya varabilmek icin stirekli bir
degerlendirme isleminin yapilmasi gerekmektedir. Programin etkinliginin sorgulanmasi ve
degerlendirilmesi, program gelistirilmesi icin bir baslangic noktasidir
(Bilen,1999;Géziitok,2001;Ultanir,2003).
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Yeni olmasi itibariyla ikinci siniflar yabanci dil 6gretim programi hentiz tizerinde yeterince
arastirilma yapilip degerlendirilmemis bir programdir. Dolayisiyla yeni uygulanan 2. Sinif
Ingilizce dersi d6gretim programina iliskin yapilacak degerlendirmelerin alan yazina énemli
katkilar sunacagi distintilmektedir. Ayrica bu yas seviyesinde uygulanan ilk yabanc: dil
O6gretim program olmasi agisindan, programin uygulayicisi olan 6gretmenlerden alinacak
geri bildirimlerin, programin iyilestirilmesi yo6ntnde Onemli katkilar saglayacagi
soylenebilir. Bu noktadan hareketle bu arastirmada Ingilizce égretmenlerinin ilkokul 2.
smif Ingilizce dersi 6gretim programi hakkindaki gériislerinin incelenmesi amaclanmistir.
Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara cevap aranmaistir:

1.Ingilizce 6gretmenlerinin 2.sinif Ingilizce dersi 6gretim programinin 6grencilerin
seviyelerine uygunlugu hakkindaki gértisleri nedir?

2.Ingilizce o6gretmenlerinin 2. sinif Ingilizce dersi 6gretim programinin &grenciler
lzerindeki etkisine iligkin gértsleri nedir?

3.Ingilizce 6gretmenlerinin 2. smif Ingilizce dersi 6gretim programinmi uygulama
yeterliliklerine iliskin goértisleri nedir?

4. 2. smif Ingilizce dersi programi uygulamada yasadiklari sorunlar ve bu sorunlara
iliskin ¢6ztm onerileri nelerdir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Ingilizce 6gretmenlerinin 2. Simif Ingilizce 6gretim programi hakkindaki goértiglerini ortaya
cikarmay1 amaclayan bu calismada, nitel arastirma modeli benimsenmistir. Arastirma,
programin uygulayicisi olan &égretmenlerin programa iliskin degerlendirmelerini ortaya
koymak amaciyla “nasil ve ni¢in sorularini temel alan, arastirmacinin kontrol edemedigi
bir olgu ya da olay: derinligine incelemesine olanak veren arastirma yéntemi (Yildirim ve
Simsek, 2008)” olarak durum calismasini temel almistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu Mersin ili Tarsus ilgesinde gorev yapmakta olan, 6
farkli okulun 2. smiflar Ingilizce dersini yurtiten 7 Ingilizce égretmeni olusturmustur.
Orneklem, “amach érnekleme ydéntemlerinden, arastirmacinin yakin ve erisilmesi kolay
durumlar: secerek arastirmaya hiz ve pratiklik kazandiran” (Yildirnm ve Simsek,2008)
kolay ulasilabilir durum 6rneklemesine gore olusturulmustur. Yaslar: 27 ile 38 arasinda
degisen,6-10 y1l aras1 mesleki kideme sahip katilimcilarin birisi erkek, altis1 ise bayandir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada, belirli bir konuya iliskin katiimcilarin bakis acilarina yonelik detayh
nitel bilgi edinmek, katilimcilarin goértsleri arasindaki farki ortaya cikarmak ve grup
etkilesimi sonucunda, konuyla ilgili katilimcilarin goértslerini ortaya koymalarini
saglamak amaclandig: icin nitel arastirmalarda sikca kullanilan odak grup gértismesi
teknigi kullanilarak veriler toplanmistir (Krueger ve Casey, 2000; Morgan,1997). Bu
dogrultuda iletisime gecilen Ingilizce &gretmenlerine calismadan ve amacindan
bahsedilmis, gonulltiltik esasina gore gorismeyi kabul eden 7 6gretmen ile derslerin sona
erdigi seminer déneminde onlarin uygun oldugu zaman ve mekanda bir saat 11 dakika
14 saniye stiren bir gértisme gerceklestirilmistir.
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Veri toplama araci olarak arastirmac: tarafindan gelistirilen bir dizi yar1 yapilandirilmis
goértisme sorularinin yer aldig: bir form olusturulmustur. Arastirma alt problemleri gbz
6ntnde bulundurularak olusturulan sorular, program gelistirme, yabanc: dil egitimi ve
nitel arastirma alanlarinda calisan U¢ uzman goéristine sunulmus, geri bildirim ve
dtizeltmeler cercevesinde sorulara son sekilleri verilmistir. Formda yer alan dért soruda
Ingilizce 6gretmenlerine; 2.smif Ingilizce 6gretim programinin égrencilerin seviyelerine
uygunlugu, programinin Ogrenciler Uzerindeki etkisi, programi uygulama yeterlilikleri
hakkinda duistinceleri, programi uygulamada yasadiklar: sorunlar ve bu sorunlara iligkin
¢6ztm Onerileri sorulmustur.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde betimsel analiz ydéntemi uygulanmistir. Betimsel analiz,
arastirmanin alt problemlerinin 6nceden belirlendigi ve temalarin da bunlara gore
cikarildigr bir analiz ttiri (Hatch, 2002) olmasi1 nedeniyle arastirmada kullanilmasi uygun
bulunmustur. Bu baglamda odak grup gértismesinden elde edilen veriler 6ncelikle yazili
doktiman haline getirilmistir. Daha sonrasinda ise bu doktimanlar kayitla eslestirilerek
eksikler olup olmadigi kontrol edilmistir. Elde edilen veriler iki arastirmac: tarafindan
incelenmis, bulgular programin 6grencilerin sevilerine uygunlugu, programin 6grenciler
ltzerindeki etkileri, 6gretmenlerin programi uygulamadaki yeterlilikleri ve programi
uygulama noktasinda yasanilan sikintilar ve bunlara dair ¢6zim Onerileri temalar:
bashiklar1 altinda sunulmustur. Bu asamada oOgretmenlerin goértslerini dogrudan
yansitmak i¢in dogrudan alintilara yer verilmistir.

BULGULAR

Ingilizce ogretmenlerinin ilkokul 2.sinif Ingilizce dersi 6gretim programinin
ogrencilerin seviyelerine uygunluguna iliskin goriisleri

Arastirmanin birinci alt probleminde Ingilizce &gretmenlerinin 2. sinif Ingilizce dersi
O0gretim programinin o&grencilerin seviyelerine uygunluguna iliskin gortsleri tespit
edilmistir. Arastirmada elde edilen verilere gore, 5 katilimci programin 6grencilerin
seviyelerine uygunlugu konusunda, bazi TUniteleri hari¢ tutarak olumlu goéris
bildirmislerdir. Bu konudaki 6gretmen gortslerine asagida yer verilmistir:

Katilimcilardan K2 birka¢ Unitenin disinda programi uygun buldugunu; K4 ve K5
O6grencilerin seviyelerine uygun bir program oldugunu; K3 ve K7ders kitaplarinin bos
fakat programin seviyesinin uygun oldugunu ifade etmislerdir. Asagida katilimcilarin
ifadelerine iliskin 6rneklere yer verilmistir:

K4: ‘Ben bir kéy okulunda calisiyorum, Dediginiz gibi gecislerde problem var, fiilleri
6grenirken de problem var ama kelimeleri 6grenirken de problem oluyor kéy ilkokulunda. ...
Cocuklarnin hazirbulunusluk durumlan, ekonomik durumlarina gére bile bu degisebilir.
Bence cok uygun bir program, bir iist seviyeye cikarilirsa cocuklar Ingilizceden
soguyabilirler, bu dili 6grenmek istemeyebilirler”.

Bir katilimci ise kendi okulu gbéz 6ntine aldiginda programin 6grenci seviyesinin tizerinde
oldugunu belirterek, gortislerini su sekilde ifade etmistir:

K6: ‘Isin éziine bakacak olursak benim okulumda da bana gére seviye yukarda. Icerik
fazla, bu kadar cok sey dgretilmemeli ama benden istenen daha fazla. Bana gére ¢ok
ytiksek, bence fazla”.
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Bir baska katilimci ise programin seviyesinin dtstk oldugunu, ders gecislerinde
bosluklar yasadigini vurgulayarak, gortislerini soyle ifade etmistir:

K1: “Seviyelerine uygun, hatta bir basamak daha artirdabilir bence. Biraz hafif bu bir,
ikincisi de béliimler arasinda ¢ok bosluk oluyor......konu sayist biraz daha artirdabilir.
Icerik olarak da bir basamak daha yiikseltile bilinir aslinda. Ogrencilerin cogunlugu zaten
birden ona kadar saymay: égrenmisler, biliyorlar.

Katilmcilanin ifadelerine iliskin 6rnekler incelendiginde, Ingilizce &gretmenlerinin
cogunlugunun goraslerine gore ilkokul 2. Smif Ingilizce dersi 6gretim programi
dgrencilerin  seviyesine uygundur. Ogretmenler programin 6grenci seviyesine
uygunlugunu aciklarken cocuklarin ekonomik durumlari, hazirbulunusluk durumu ve
okulun konumu ile baglantilar kurmuslardir.

Ingilizce ogretmenlerinin ilkokul 2.simif Ingilizce dersi 6gretim programinin
ogrenciler iizerindeki etkisine iligkin goriisleri

Arastirmanin ikinci alt probleminde Ingilizce 6gretmenlerinin 2.smif Ingilizce dersi
Ogretim programinin o&grenciler tUzerindeki etkisine iliskin gortsleri belirlenmistir.
Arastirmadan elde edilen verilere gore katihmcilarin tGmi programin Ogrenciler
tzerindeki etkilerinin olumlu yénde oldugu ve onlarda dil 6grenmeye iliskin olumlu
tutum gelistirdigi yéntinde gorts bildirmislerdir. Ek olarak K6 6zellikle kaynak kitaplar ve
sarkilarin bu olumlu tutumu gelistirmedeki etkisine vurgu yaparken K4 bu olumlu
tutumun olusmasinda Ingilizce égretmenlerinin roliine dikkat ¢cekmistir.

K5:, smiflann yiizde doksaninda Ingilizceyi cok seviyor hatta doért gézle bekliyorlar.
Ogretmenim nolur bugtin de gelin, nolur bugiin de gelin cok béyle seyler, yani oyunlarla,
sarkdarla ¢ok gtizel geciyor. ... tutumlart olumlu. Olmayan da var ama swiflann ytizde
doksani iyi ”.

K2:”Ikinci siniflar o kadar istekliler, heyecanlilar, derse girdiginiz zaman kosup sariliyorlar.
Dersler de sana kalmus, birde eglenceli hale getirdin mi dersi ¢ok giizel yonetiyorsun. Bir
ara ¢tkartmus bahgede oyun oynatmistim, iste bir oyun oynadik. Diger gtin diyorlar ki o
kadar kapturnuslar ki kendilerini, diyorlar ki 6gretmenim Ingilizce beden egitimi yapacak
mwyiz bugtin?”’

Katilimcilardan biri,K4 ise, bu olumlu tutumun olusmasini 6gretmenlerin ¢cabasi sonucu
olustugunu vurgulamistir. Asagida katilimcinin ifadesine dogrudan yer verilmistir.
K4:’Bence yine égretmenler sayesin de. ”’

Katiimcilarin ifadeleri incelendiginde, 2. simif Ingilizce dersi &gretim programinin
o6grenciler tizerinde olumlu etkisi oldugu goértilmektedir. Bu etki, 6grencilerin yabanci dil
6grenmeye yonelik olumlu tutum gelistirmeyi saglama yéntindedir. Ancak programin bu
olumlu tutum olusturmada 6gretmenlerin anahtar rol oynadigi da ayrica vurgulanmaistir.
Ozellikle K4 Ingilizce 6grenmeye yonelik olumlu tutum olusturmada &gretmenin roliinti
vurgularken, katilimcilardan K3 ve K7’nin de bu gortisti destekledikleri gbzlenmistir.

ingilizce ogretmenlerinin 2.simif Ingilizce dersi 6gretim programini uygulama
yeterliliklerine iliskin goriisleri

Ogretmenlerin 2. smif Ingilizce dersi égretim programini uygulama yeterliliklerinin tespit
edildigi arastirmanin Uc¢lGncl alt probleminde, katilimcilarin buytk c¢ogunlugunun
programi uygulamada kendilerini yeterli goérdtkleri tespit edilmistir. Ek olarak
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katilimcilardan K5, yeterliligini daha 6énce anaokulunda derse girerek yasadig deneyimle
aciklarken; K1 ilkokulda ve aile hayatindaki tecrtibelerle, K3 ilkégretim ogrencileri ile
yasadigr deneyimlerle, K6 cesitli okullarda yasadigi deneyimlerle aciklamistir. K4 ise
o6grencileri eglendirmeyi sevdigi dolayisiyla eglenerek O6grenmelerini saglamada kendini
yeterli géordigtuint ifade etmistir.

Katilimcilarin dogrudan ifadelerine iliskin 6rnekler asagida sunulmustur.

K1: “Ben su an 147%inct yilimu ¢calisyorum. Uzun stiredir 4’lere girdigim i¢in ordan bir
tecriibem var. Bir de séyle 2. Swifa giden kizzim var. Evde takip ettigim icin o yas
grubundaki biri ne ister?, ne distintir?, ne hayal eder? ben onlart bildigim icin rehber
oluyor”’.

K3: “Az odnceki ctimlemi yineliyorum, tamamen dgretmene bagl olarak bu cocuklar bir
seyler kazanwyorlar™.

Katilimcilarin ¢ogunlugu yeterliliklerini yasadiklar: tecriibelerle acgiklarken bir katilimer 2.
Siif dizeyine aligmakta zorlandigini ifade etmistir. Katiimcinin ifadesi asagida
sunulmustur:

K2:”Ben ortaokuldan geldim ilkégretim 2’ye. lk on bes giin biraz zor alistim....hani ben
onlara zor uyum sagladim ctinkii ortaokuldan gelip de burada derse girmek arasinda
btiytik fark var”.

Katilimcilarin ifadeleri incelendiginde yeterlilik algisi ile deneyimler arasinda dogrudan
iliski oldugu gortlmektedir. Cocuklarla yasanilan egitim O6gretim deneyimi arttikca
ogretmenler kendilerini bu yas gurubuna yoénelik programi: uygulamada yeterli
hissetmektedir.

Ingilizce 6gretmenlerinin 2. sinif Ingilizce dersi 6gretim programini uygulamada
yasadiklar: sorunlar ve bu sorunlara iliskin ¢6ziim o6nerileri

Arastirmanin dérdlinci alt probleminde, Ingilizce 6gretmenlerinin 2. Sinif Ingilizce dersi
O6gretim programini uygulamada yasadiklari sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢céztim
onerileri belirlenmeye calisilmistir. Bu cercevede katilimcilarin goértisleri ders kitab: ile
ilgili sorunlar, haftalik ders saatinin yetersizligi, kalabalik siniflar, degerlendirme ile ilgili
sorunlar ve programin tanmitim eksikligi baslklari altinda toplanmistir. Katilimcilarin
tiimti ders kitabinin yetersizligi tizerinde durmuslardir. ifade edilen problemler ders
kitabinin zorlayici oldugu, sikici oldugu, 6grenciye uygun olmadigl ve programa uygun
olmadig1 yontindedir. Ders kitabi ile ilgili katilimct gértislerini yansitan 6rnek ifadelere
asagida yer verilmistir.

K1:”Kitap icerik olarak degismeli, kitapla program tam olarak ortlismiiyor, biraz daha
cezbedici bir sey olmast lazim kitabin. Simdi 6rnegin ikinci stifta have got/has got, biraz
ben zorlandim yani agikcast. Cok iyi bir dégrencim dahi have got/has got geldiginde
duraklayabiliyor yani”.

K3:”Bence kitaptaki etkinliklerin degistirilmesi gerekiyor. Kesip yapistirma yerine onlara
gére daha farkli etkinlikler olmast gerekiyor. Kesip yapistirma ve hep boyama yaptiriyoruz.
Cocuk zaten sikiliyor”

K7:”Kitap uygun degil, kitap c¢cok bos bir kitap bence, hic begenmedim ben. Hig
kullanmadum diyebilirim, ilk baslarda kullandim, sonra baska kitap aldirdum”.

International Journal of Language Academy
Volume 3/1 Spring 2015 p. 210/223



Ingilizce Ogretmenlerinin lkokul 2. Sinif Ingilizce Dersi Ogretim Programl
Hakkindaki Gorutsleri

K6:”... sadece konusma var ama o konusmalarda o kadar seyler ki yani 6grenmedikleri
seyler var, kaliplar var. ... madem isitsel olarak dgretmek istiyorsa, teker teker gitmesi
lazim. ... Bir anda ¢ok dagiiyor”.

Katillmcilardan K4, K2 ve K5 de ders kitab: ile ilgili yetersizliklerden ve problemlerden
bahsedilirken diger katilimcilarin verdikleri cevaplar: onaylamislar kendilerinin de benzer
durumlar yasadiklarini ifade etmislerdir.

Arastirmadan elde edilen verilere gore, 6gretmenlerin programi uygulama sUrecinde
karsilastiklar1 problemlerden biri de programi uygulamak icin ayrilan haftalik 2 saatlik
ders suresinin yetersizligi ve kalabalik sinif mevcutlar1 nedeniyle programin geregi gibi
uygulanamamasidir Katilimcilarin timid bu konuda problemler yasadiklarini ifade
etmislerdir. Katiimcilarin bu cercevede yer alan gortslerine iliskin betimlemeler asagida
sunulmustur:

Katihimcilardan K2, oyun oynadiklarini ancak smif kalabalik ve stirenin yetersizliginden
dolay1 oyunu sonuclandiramadiklarini belirterek durumu ortaya koymaya calismistir. K7
cocuklarin kaslarinin tam gelismemis oldugu icin yavas kesip yavas yapistirdiklarini,
sonucta bu etkinliklerin uzun zaman aldigini ifade etmistir. Katilimcilarin ifadelerine
iliskin 6rnekler asagida sunulmustur.

K3:”Haftada 2 saat ders var... dersin tizerinden bir hafta geciyor. E tabi veli de
ilgilenmiyorsa ¢cocuk bom bos geri geliyor. Stireyle ilgili sorun var”.

K4:”Hayvanlann seslerini ¢ikartyjoruz, ben c¢ikartyyorum. Hayvanlann seslerinin ¢ocuk
Ingilizcesini séyliiyor. Onu ancak bir ders ya da iki ders saatinde yapabiliyoruz zaten bir
oyunu’™.

K6:740 kisi ile bir oyun oynatmak sizce nasi bir sey? Ellerinde makasla kosan onbes
6grenci hayal edin ’6gretmenim kesemiyorum’ diye. Benim [sinif mevcudulen az siuf 36
kisi, bir de en az, en ferah sinfim. ..... Ben kasitli olarak miifettis geldiginde [kes yapistir]
onu yaptrmustim. Kasith olarak yaptirdim yani, bir sekilde isin ne oldugunu gorstinler diye.
15 dakika sonra ’tamam hocam” dedi ve ¢iktt”.

Diger katilimcilarda stirenin yetersiz oldugunu konusunda ve siniflarin kalabalik olusu
konusunda hem fikir olduklarini belirtmislerdir. Gértismede elde edilen verilerin betimsel
analizleri, 2. Sinif Ingilizce dersi 6gretim programini uygulama strecinde, ders icin
ayrilan surenin ve kalabalik sinif mevcudunun 6gretmenler tarafindan énemli bir sorun
olarak degerlendirildigi ve programin saglikli bir sekilde uygulanmas: 6ntinde ciddi bir
sorun olusturdugunu ortaya koymustur.

Arastirmadan elde edilen veriler 1s1ginda 2. Sinif Ingilizce dersi 6gretim programini
uygulama strecinde 6gretmenlerin karsilastigi bir baska 6énemli sorun ise degerlendirme
ile ilgilidir. Katilimcilarin biiytik cogunlugu degerlendirme ile ilgili problem yasadiklarini
ifade etmislerdir. Degerlendirmede yasanilan en 6nemli problem ise konusma ve yazma
gibi becerileri iceren bir derste yalnizca test yoluyla o6lcme ve degerlendirmenin
yapilmasidir. Katillmcilar basariy1r yalnizca test yoluyla olcmelerine cesitli gerekceler
sunmuslardir. Katihmcilardan K2 6grencilerin eksikliklerini gérmeleri ac¢isindan velilere
bilgi sunmak; K1 iki saatlik bir derste baska yéntemleri uygulamanin mtimkutn olmadigi;
K6 o6grencilerin not itirazlari karsisinda muidtre gitmelerine karsin elde objektif bir 6l¢tt
olmasi gibi gerekceler gostermislerdir. Asagida katilimcilarin 6rnek ifadeleri sunulmustur.
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K4:“Kitap speaking ve listening olmasina ragmen, bizim test yaparak cocugu O6lgtip
degerlendiriyor olmamiz da ¢ok ters aslinda’.

K5:“Ben de dyle, test yaptim. Her dénem bir tane yaptim”.
K1 “Iki saatlik bir derste o [peer assessment vb.] cok zor hocam”.

Katilmcilardan  K2’nin, karsilastira  bilinir = ol¢ttler olmadiginda, velilerden
degerlendirmelere yonelik tepkiler geldigini belirtmek icin “Mudure gidiyorlar” sézt
lUzerine K6, bunlar1t 6énlemek amaci ile test yapma yoluna gittigini belirtmistir.
Katihimcinin dogrudan ifadesine asagida yer verilmigtir.

K6:”Iste sirf bu ytizden test yapiyorum hocam.”
Katiimcilardan yalniz biri, K3 ise degerlendirmeyi test seklinde yapmadigini belirtmistir.
Katiimcinin ifadesine asagida yer verilmistir:

K3:”Ben test falan yapmadim. Oyunlarla etkinliklerdeki durumuna gére not verdim”.

Katilimcilarin ifadeleri incelendiginde 6gretmenlerin 6l¢cme ve degerlendirmeyi yalnizca
testle yapmalarini bircok digsal faktérle acikladiklari gériilmektedir. Ogretmenlerden
yalniz bir katilimci test yapmadigini, streci degerlendirdigini ifade etmistir. Katilimcilarin
programi uygulama sUrecinde yasadiklarini belirttikleri diger sorun, program ile ilgili
kendilerine hicbir bilgilendirme yapilmamasidir. Goértismeye katilan yedi 6gretmenin
tamami, program konusunda bir egitim almadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler kendi
aralarinda bu konu hakkinda gortstiklerini ve herkesin buna ihtiya¢ duydugunu
ozellikle vurgulamislardir. Bu konuda 6gretmen gortslerine ait érnek ifadeler asagida
sunulmustur.

K4:”Hatta biraz énce konustuk, hizmet ici egitimin verilmesi gerekir. Hatta hizmet ici
egitimin bir ay ya da on bes gtin bir stireci olmali ve de her tniteyi nasu islememiz
gerektigini, madem yaptilar bunu, bilen biri kitabin olusumuna katkt saglamis, bu isi bilen
biri, bir hoca gelip bize demeli ki séyle yapalim, ya da bunu yaparsaniz ¢ok iyi olur”.

Diger katiimcilar timti de soéylenenlere mutlak olarak katildiklarini “seminer
donemlerinde yapilabilecek bir etkinlik bu” ve “kesinlikle cok faydali olur” diyerek
desteklemislerdir. Bir baska katihimci,K4 de [kitabi] “biz anlayamiyoruz, ¢ézemiyoruz”
diyerek diger katiimcilarin ifadelerini desteklemistir. Katilimci 6gretmenlerin bu
sorunlara yonelik ¢6ziim o6nerilerini ise, K1 ve KSsinif mevcutlarinin azaltilmasi; K1, K2
ve K3kitap iceriginin degistirilerek etkinliklerin artirilmasi;;K66gretmen gortislerinin
dikkate alinmasi ve haftalik ders saatinin artirilmasi ve /veya iki saat olan haftalik ders
saatinin birer saat farkli glinlere yayilmasi; K1 ders sayisinin arttirilmasi;;K4 ve K7
kendilerine program ile ilgili hizmet i¢i egitim olanaklarinin saglanmasi seklinde
onerilerde bulunmustur. Asagida c¢éztim oOnerileri ile ilgili aktarilan 6rnek ifadelere yer
verilmistir.

K3:”Kitabin icerigi degistirile bilir. Etkinlikler artirilabilir. Cocuklarin sevebilecegi etkinliler
hani kesme yapistirma gibi degil. El isi diye geciyor her tinitede var..

K4:”... hizmet ici egitimin verilmesi gerekir. ... bilen biri, kitabin olusumuna katkt saglams,
bu isi bilen biri, bir hoca gelip bize demeli ki séyle yapalim, ya da bunu yaparsaniz ¢ok iyi
olur”.
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K1:”Kitap icerigi daha eglenceli olabilir, programla daha uyumlu olabilir. Sinif mevcudu
azaltilabilir. Ders sayist artirabilir.”

K2:”Oyun oynuyoruz, birinci ¢tkacak ama, stire yetmiyor birinci ¢tkmasmna’.

Katibmecilarin ifadelerinin betimsel analizlerinden, sorunlara yoénelik ¢6ztim 6&nerilerinin
en ¢cok ders kitabi ve programa iliskin hizmet ici egitim konularinda oldugu séylenebilir.
Gortisme suUresince ifade edilen ¢6zGm oOnerilerinin, tim 6gretmenler tarafindan kabul
gorerek onaylandigl gézlenmistir.

Sonuc ve Tartisma

Katilmci oOgretmenlerle yapilan odak-grup goértismesi sonucu elde edilen bulgular
incelendiginde, 6gretmenlerin biiylik cogunlugunun 2. Sinif Ingilizce 6gretim programinin
ogrencilerin seviyelerine uygun oldugu yénunde gortus tasidiklari sdylenebilir. Katilimc:
bes 6gretmen programi Ogrencilerin seviyesine uygun bulurken, bir 6gretmen programin
ogrencilerin seviyelerinin Ustiinde, bir katilimc: 6gretmen ise programin seviyesinin biraz
daha TUstte olmasi gerektigi yéntinde gortis belirtmislerdir. Bu farkin ise, katiimci
o0gretmenlerin gérev yaptigi okulun ve 6grencilerin 6zellikleriyle ilgili oldugu dustintle
bilir. Seckin (2010) 4.sinif ingilizce dersi 6gretim programinin, égretmen gériislerine gére
degerlendirilmesi amaci ile yapmis oldugu bir calismada, Uist sosyo-ekonomik duizeydeki
okullarda goérev yapan oOgretmenlerin, program icerigine doénik olumlu goértise sahip
olduklarini, ancak orta ve alt sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda calisan 6gretmenlerin
programin 6grenci seviyesine uygun olmadig1 ve kolaylastirilmas: gerektigi yontiinde goértis
tasidiklar1 sonucuna ulagsmistir. Arastirmacinin elde ettigi sonug, bu goértisi destekler
niteliktedir.

Arastirmadan elde edilen sonuca gore katiimcilarin timtine gore,2. sinif Ingilizce dersi
O6gretim programinin, 6grencilerin dil 6grenimine yoénelik olumlu tutum gelistirmektedir.
Ogrencilerin dil égrenmeyi severek, zevkli bir strec olarak goérdikleri katihmcilarin
ifadelerinden anlasilmaktadir. Ancak bu olumlu tutumun olusmasinda, kaynak
kitaplarin, sarkilarin ve ders oOgretmenlerinin roliintin son derece o6nemli oldugu,
katiimcilar tarafindan paylasilan bir diistince olarak ifade edilmistir. Ogrencilerin etkin
oldugu aktif 6grenme ortamlarinin 6grenci tutum ve d6grenmelerine yaptigi olumlu katkiy:
ortaya koyan pek c¢ok arastirma bulunmaktadir(Kalem ve Fer, 2003; Aydede,2006;
Duman, Gl ve Sahiner,2008; Béliikkbas ve Ozdemir,2009;vd). Bu nedenle égretmenlerin
aktif O6gretim yo6ntemlerine, uygulamalarinda daha sik yer vermesinin 6nemli oldugu
distntlmektedir. Bu amacla 6gretmen egitimi stirecinde, 6gretmen adaylarinin farkh
gelisim ozelliklerine sahip 6grencilere nasil hitap edecekleri yéntinde 6gretmen yetistirme
programinin yeniden yapilandirilmas: gerektigi soOylenebilir. Bodylece 6gretmenlerin
yeterlilik algilarinin artirabilecegi diistintlmektedir.

2. simif Ingilizce dersi &gretim programini yuriiten Ingilizce 6gretmenlerinin, programi
uygulama yeterliliklerine iligkin gortsleri ise, tim 6gretmenlerin bu programi uygulama
noktasinda kendilerini yeterli gordtkleri yontindedir. Katilimci goértsleri cocuklarla
yasanilan egitim Ogretim deneyimi arttikca Ogretmenlerin bu yas gurubuna yonelik
programi uygulamada yeterli hissettiklerini géstermistir. Tanriseven (2012) yaptig:
calismada, 6gretmenlerin mesleki calisma stureleri ile 6z yeterlilik algilar1 arasinda anlamh
bir iliski oldugu sonucuna ulasmistir. Bu sonuclarda arastirmanin bulgularini destekler
niteliktedir. Bu cercevede 6gretmen adaylarina, daha erken ve uzun streli sinif ici 6gretim
uygulama imkani verilmesinin, onlarin 6z yeterlilik algilarin1 glglendirecegi
dustnulmektedir.
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Arastirmadan elde edilen bulgular, Ingilizce 6gretmenlerinin 2. sinif Ingilizce dersi 6gretim
programini uygulamada cesitli sorunlar yasadiklarini ortaya koymaktadir. Bu sorunlarin
basinda da ders kitaba ile ilgili sorunlar gelmektedir. Katihimcilar ders kitabinin zorlayici,
sikic1 oldugu, Ogrenciye uygun olmadigi ve programla Ortismedigi yéntnde gorts
bildirmislerdir. Elde edilen bulgular Kizildag (2009) ve Seckin (2010)in yaptig
calismalarla paralellik gostermektedir. Programi uygulama strecinde karsilasilan
sorunlardan bir baskasi1 da ders saati yetersizligi ve kalabalik siniflar nedeniyle,
programin arzu edilen sekilde uygulanamamasidir. Erdogan (2005), Gunes (2009),
Kizildag (2009),Dénmez (2010),Kiiciik ve Topkaya (2010), Seckin (2010)in Ingilizce
dgretim programlart tlizerine yaptiklari calismalarda Ingilizce dersi icin ayrilan ders
saatinin yetersizligi ve sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi nedeniyle programin saglikh
uygulanamadigl sonucuna varilmistir. Bu sonuglar da, arastirmadan elde edilen
bulgularla oértismektedir. Arastirma sonuglarina goére programi uygulama sirecinde
yasanilan sorunlardan bir digeri de 6l¢gme ve degerlendirme ile ilgilidir. Degerlendirmede
yasanilan en 6nemli problem ise konusma ve yazma gibi becerileri iceren bir derste
yalnizca test yoluyla 6lcme ve degerlendirmenin yapilmasidir. 2. smif Ingilizce dersi
Ogretim programi 6gretmenlere alternatif, coklu 6lcme degerlendirme (6z degerlendirme,
akran degerlendirmesi vb.) énermektedir (MEB 2012). Cihan (2009)1in 5.Smf Ingilizce
dersi 6gretim programina iliskin Ogretmen goruslerini ortaya koymak Uzere yaptigi
calismada, Ogretmenlerin programin O6nerdigi alternatif 6l¢me-degerlendirme yollarini
kullanmadiklarini, programin doért temel becerinin i¢ ice olmasini 6nerdigi halde,
ogretmenlerin 6l¢me-degerlendirme amach kullandiklart yéntem ve tekniklerin daha cok
okuma ve yazma becerilerini 6l¢ttigi sonucuna ulasmistir. Ulasilan bu sonug,
arastirmadan elde edilen verileri destekler niteliktedir. Bu durumda veli, 6gretmen ve
idarecilerin Ingilizce programi ve alternatif 6lcme degerlendirme yollarina iligskin
bilgilendirilmeye ihtiyacit oldugu sdéylenebilir. Katilimci 6gretmenlerle yapilan odak-grup
gértismelerinden elde edilen bulgular 2. Simif Ingilizce dersi 6gretim programi hakkinda
dgretmenlerin bilgilendirilmeye ihtiya¢ duyduklarini ortaya koymaktadir. Ogretmenler
program hakkinda bilgilendirmedikleri, ancak buna ¢ok ihtiyac duyduklarini
belirtmislerdir. Ilkégretim Ingilizce dersi 6gretim programi ile ilgili diger baz
arastirmalarda da (Aksit, 2006 Akt.Topkaya ve Kucuk, 2010; Dénmez, 2010; Seckin,
2010) bu arastirmanin sonuglarini destekler niteliktedir.

Arastirma sonuglarina gore o6gretmenler karsilastiklart sorunlarla ilgili olarak sinif
mevcutlarinin azaltilmasi, kitap iceriginin degistirilerek etkinliklerin artirilmasi, 6gretmen
gortslerinin dikkate alinmasi ve haftalik ders saatinin artirilmasi, program ile ilgili hizmet
ici egitim olanaklarinin saglanmasi; seklinde 6nerilerde bulunmustur. Sinif mevcutlarinin
azaltilmasinin 6gretmenin aktif 6gretim yontemlerini kullanmaya tesvik edecegi ayni
zamanda alternatif 6lcme ve degerlendirmeyi olanaklh kilacagi distiintilmektedir. Ayrica
haftalilk ders saatinin arttirllmasinin 6grenilenleri ytzeysel olmaktan cikaracagi,
Ingilizcenin tiim becerilerine hitap etme konusunda o&gretmene firsat taniyacad
soylenebilir. Yeni programin, 6zellikle de 6lcme ve degerlendirme boyutuna yoénelik ilgili
o6gretmenler, okul yonetimi ve velilere yonelik yapilacak bilgilendirmelerin, yasanilan
problemlerin Uistesinden gelme adina 6nemli katkilar saglayacag: distintlmektedir.
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