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Abstract

In the current study, the purpose is to determine the elementary school fourth grade students’ writing and
book reading motivation and the extent to which gender, state of reading newspaper/magazine, writing and
book reading motivations predict the students’ academic achievements in the Turkish Language course. As
the method of the study, relational survey design was used. The study was conducted with the participation
of 262 elementary school fourth graders in the city of Kirikkale in 2014-2015 school year. Personal
Information Form, Book Reading Motivation Scale and Writing Motivation Scale were used as the data
collection instruments of the study. The results of the analyses conducted revealed that more than half of
the students read newspapers/magazines; the students’ book reading motivation level is high and their
writing motivation level is low. In the explanation of the academic achievement in Turkish Language course,
book reading motivation was found to be a significant variable and writing motivation not. When writing
motivation and state of reading newspaper/magazine reading were kept constant, a positive and low level of
correlation was found between book reading motivation and Turkish Language course academic
achievement. When the variables of book reading motivation and writing motivation were kept constant, a
positive and low level of correlation was found between state of reading newspaper/magazine and Turkish
Language course academic achievement. The variables can be ordered as follows in terms of the power of
predicting Turkish Language course academic achievement; book reading motivation, state of reading
newspaper/magazine and writing motivation. Considering the correlation between book reading motivation
and Turkish Language course academic achievement, activities can be developed to enhance students’ book
reading motivation. Moreover, research can be designed to determine the reasons for students’ low writing
motivation and activities can be developed to promote students’ writing motivation.

Keywords: Writing motivation, book reading motivation, academic achievement.

Ozet
Arastirmada, ilkokul dérdunct sinif 6grencilerinin yazma ve kitap okuma motivasyonlarinin belirlenerek,
ogrencilerin cinsiyetlerinin, gazete/dergi okuma durumlarinin ve yazma ile kitap okuma motivasyonlarinin
Turkee dersi akademik basarisini hangi dtizeyde yordadigini incelemek amaglanmigtir. Arastirmada yéntem
olarak iligkisel tarama deseni kullanilmistir. 2014-2015 egitim-6gretim yilinda gerceklestirilen arastirmaya
Kirikkale il merkezinde 6grenim goren 262 ilkokul dérdiinct sinif 6grencisi katilmistir. Veri toplama araci
olarak Kisisel Bilgi Formu, Kitap Okuma Motivasyonu Olgegi ve Yazma Motivasyonu Olgegi kullanilmistir.
Elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi sonucunda arastirmaya katilan ogrencilerin yarisindan fazlasinin
gazete/dergi okudugu; Ogrencilerin kitap okumaya yonelik motivasyon duizeylerinin yuksek, yazmaya
yonelik motivasyon duzeylerinin ise dustk oldugu belirlenmistir. Turkce dersi akademik basarisini
aciklamada kitap okuma motivasyonunun 6nemli, yazma motivasyonunun 6nemsiz bir degisken oldugu
sonucu ortaya c¢ikmistir. Yazma motivasyonu ve gazete/dergi okuma durumu degiskenleri sabit
tutuldugunda, kitap okuma motivasyonu ile Turkce dersi akademik basarisi arasinda pozitif yéonde ve
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dusuk bir iliski bulunmustur. Kitap okuma motivasyonu ve yazma motivasyonu degiskenleri sabit
tutuldugunda, gazete/dergi okuma durumu ile Tlrkce dersi akademik basaris1 arasinda dustk dtizeyde
pozitif yonlu iligki tespit edilmistir. Ttlrkce dersi akademik basarisini yordamadaki énem siras: kitap okuma
motivasyonu, gazete/dergi okuma durumu ve yazma motivasyonu seklindedir. Kitap okuma motivasyonu
ile Tarkge dersi akademik basarisi arasindaki olumlu iliski g6z éntinde bulundurularak, 6grencilerin kitap
okumaya yonelik motivasyonlarini artiracak calismalar yapilabilir. Ayrica 6grencilerin yazmaya yo6nelik
motivasyonlarinin dtstik olmasinin nedenlerini belirlemeye ve yazmaya yonelik motivasyonu artirmaya
yonelik arastirmalar tasarlanabilir.

Anahtar kelimeler: Yazma motivasyonu, kitap okuma motivasyonu, akademik basart.

GIRIS

Okulun temel goérevlerinden biri o6grencileri bireysel ilgi, yetenek ve ihtiyaclar
dogrultusunda toplum hayatinin gerektirdigi bicimde yetistirmektir. flkokuldan itibaren
okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi dil becerilerinin gelistirilerek bireylerin ytksek
bir akademik basar1 elde etmeleri amaclanmaktadir. Bu sayede toplumun gelecegine

onemli katki  saglayabilecek  gercek  okuryazar insanlar  yetistirilebilecegi
distuntlmektedir.

Temel dil becerilerinden biri olan okuma, insanin kimlik ve kisiligini olusturan, duygu ve
dustince evrenini bicimlendiren besleyici bir glctiir. Okur, okuma yazma becerisini
strekli kullanan, bunu koékli ve tutarlhi bir aligkanlhiga déntsturen kisidir. Gercgekte
okurluk, bir tir yazarliktir. Okuma, yeniden Uuretim baglaminda ele alindiginda yazma
gibi diis glclt ve tasarim yetisi gerektirir (Akbayiwr, 2013: 5). Okuma ve yazma bir
madalyonun iki ytizii gibidir. Okumada, yazili materyalden anlami elde etmeye calisirken;
yazmada cesitli sembolleri kullanarak kendi anlatimimizi olustururuz. Okuma ve yazma
becerileri birbirlerini destekleyerek islevlerini yerine getirirler (Kasten ve Yildirim, 2013:
3). Yazmak, insanin tek basina kaldiginda duygu ve diistincelerini anlatabilmesine imkan
saglar. Insanlar, hayal dlnyalarinda olusturduklar hikayeleri anlatabilmek, bilgiyi
paylasmak, benliklerini kesfetmek, yalnizliklarini ve tecrtibelerini ifade edebilmek icin
yaziy1 kullanirlar. Bireyin kendi duygu ve tecriibeleri hakkinda yazi yazmasi psikolojik ve
fizyolojik acidan da yararhh olabilir (Smyth, 1998). Bu bakimdan, her insan
dustndtugiinden daha iyi bir yazardir. Cunkd farkinda olmadan glnlik hayatinda
iletisim kurmak icin yazmada kullanilan hikaye etme, betimleme, karsilastirma, ikna
etme gibi 6zellikleri kullanmaktadir (Ozkara, 2007: 29). Yazma, égrenme icin vazgecilmez
bir aractir (Graham, Gillespie ve McKeown, 2013: 3). Yazma egitimi, konu seciminden
ortaya konulan calismalarin degerlendirilmesine kadar o6grencilerin etkin oldugu,
o6gretmenin rehberlik roliint Ustlendigi dinamik bir streci gerektirir (Géger, 2010: 273).
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeleri stirekli okumalarina, yazmalarina,
yazdiklarini incelemelerine, tartismalarina ve begendikleri anlatimlar1 bularak
kullanmalarina baghdir (Glines, 2013: 158).

Kitap okuma ve yazma becerilerinin gelistiriimesinde motivasyonun o6nemli bir etken
oldugu dustintilmektedir. Ogrencilerin daha iyi birer okur ve yazar olmalarina yénelik
motivasyonlar1 -ilkokul déneminden- ortaokula yaklastikca dtsmekte; 6grencilerdeki
okuma ve yazmaya karsi olan istek digerlerine gbére daha az bir hal almaktadir
(Tompkins, 2006: 234). Bu nedenle diger etkinliklerde oldugu gibi yazma ve kitap
okumada da motivasyonun 6nemli bir etken oldugu unutulmamalidir.

Motivasyon

Motivasyon kavramiyla davranislara rehberlik eden cok yonlt bir dizi hedef ve inanclar
tarif edilmektedir (Guthrie ve Wigfield, 1999: 199). Motivasyon, farkli yénleri bulunan
genis ve cOziimlenmesi zor bir alandir. Zamanla degisebilen, dinamik bir yapiya sahip
olan motivasyon, varligini hep korur. Ancak sUresi, yonu, buyukligti ve kalitesi stirec
icinde farklilik gosterebilir. Motivasyon yapisi geregi tek basina calismaz. Eylemlerle
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karsiikli bir etkilesim icinde onlarin yéntna belirler (Unrau ve Quirk, 2014: 263).
Cocuklarin davranislarinda ve beceri kazanmalarinda 6énemli bir etkisi oldugu diistintlen
motivasyon, cocuk buytduikce daha farkhh ve karmasik bir hal almaktadir. Bu farkhlik,
sasirtict bicimde, okulun ilk yillarindan itibaren yetkinlik ve yeni seyler 6grenme
konusunda kendini gosterir. Klicik yastaki 6grenciler kendi yeterlikleri konusunda daha
iyimser iken cocuklarin okul cevresi ve akademik durumlar degistikce ve ilerledikce
motivasyon diizeyi de degismektedir (Wigfield ve Eccless, 2002: 2).

Kitap Okuma Motivasyonu

Motivasyon, okuma becerilerinin gelisiminde ©6nemli bir rol sahibidir. Okuma
motivasyonu, bireyin okumayla ilgili hedef ve inanclarina yénelik motivasyonunu ifade
etmektedir. Okuma motivasyonu, bireyin faaliyetlerinden, etkilesimlerinden ve metin ile
ogrenmesinden etkilenir. Metni anlamak okumaya yoénelik motivasyonla etkilesim
halindedir (Guthrie ve Wigfield, 1999). Okuma motivasyonu sayesinde okuyucu okuma
amacini, zihinsel faaliyetlerini, okuma yéntemlerini ve okuma miktarini ditizenleyebilir.
Gambrell’e (2011: 173-175) goére 6grencilerin kendi hayatlariyla ilgili 6devler, etkinlikler,
okuma malzemelerine kolay erisebilmek ve bu malzemelerin zenginligi, okuma
zamanlarini kendilerinin belirlemesi, okuduklar:1 metinlerle ilgili arkadaslariyla etkilesim
halinde olmalari, onlarin okuma motivasyonlarini artirmaktadir. Cocuklar kendilerine
ilging gelen kitaplar1 segmekte ve iyi hikayeleri daha istekli okumaktadirlar (Edmunds ve
Bauserman, 2006)

Okuma motivasyonu; 6grencideki i¢sel motivasyonu, 6z yeterligi (Guthrie, Wigfield ve
Perencevich, 2004: 56) ve dis unsurlarn vurgulayan farkl yonleri kapsamaktadir. Digsal
motivasyon dtzeyi yUksek olan ve kendilerini diger insanlara kanitlamak amaciyla
okuyan 6grenciler zaman icinde kendilerine disaridan verilen sosyal degerleri 6zimser ve
okumay1 kendi degerleri ile birlestirirler (Wang ve Guthrie, 2004:165). Logan, Medford ve
Hughes (2011) tarafindan yapilan bir arastirmanin sonuclarina goére okumaya yoénelik
icsel motivasyon, dusik basari gosteren Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini
yordamaktadir. Buna gore, okudugunu anlamay: olumsuz etkileyen nedenlerin izah
edilmesinde ve oOzellikle distk basari gosteren 6grencilerin okuma performanslarinin
degerlendirilmesinde i¢sel motivasyonun 6nemli bir katkisi oldugu séylenebilir. Cocuklar
kendilerini okumaya gudtleyen etmenleri; kitap oOzellikleri, bilgi kazanma istegi ve
okuyacaklar1 kitab:r kendilerinin secmeleri olarak siralamaktadirlar. Bunun yaninda
cevrelerinde kendilerini aile ve Ogretmenlerinin ydénlendirdigini de belirtmektedirler
(Edmunds ve Bauserman, 2006).

Yazma Motivasyonu

Yazma motivasyonu, bireyi yazmaya yonlendiren giic kaynagi olarak ifade edilebilir.
Yazma, bilgilendirici bir metin yazilmasi, aligveris icin hatirlatici bir liste hazirlanmasi
veya internet Uzerinden bir seyler yazilmasi gibi amaclara hizmet eden bir iletisim
aracidir. Kendisi icin yazi yazmanin amaci degerli ise birey yazma eylemine karsi daha
istekli ve hevesli olmaktadir. Bunun yaninda 6gretim ortamlarindaki yazma gorevleri
o6grenci acisindan 6nemli ve faydali olsa bile nasil yapilacag: konusunda ayrintili aciklama
gerektirebilir (Troia, Shankland ve Wolbers, 2012: 19). Motivasyon hem duygusal hem de
bilissel bir mekanizmadir. Motivasyonun yapisindaki zenginlik kendi icinde tasnif edilerek
incelenmesini gerekli kilmistir. Oncelikle &grencinin davranisini daha etkin hale getiren
hedefe yonelme (caba, ustalik, istek vb.), ilgiler, degerler ve ihtiyaclarin belirlenmesi
gerekmektedir. Ikincisi, yazma gérevinin zorlugu ve &grencinin konuyla ilgili kendi bilgi
dtizeyi hakkindaki farkindaliginin anlasilmasi gerekmektedir. Ayrica 6grenciler bir yazma
gorevini basarmak icin planlama yapmali ve yazma stratejilerini kullanmalidir (Boscolo ve
Hidi, 2007: 2).
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Yazma surecinde duygusal ve biligsel bir isleyis hakimdir. Pasif ve edilgen bir strec
olmayan yazma bir ilham bekleme isi de degildir. Yazi1 yazan kisinin motivasyonu, icinde
yasadigi sosyal durum veya etkinlikler araciligiyla ortaya cikmaktadir (Nelson, 2007: 30).
Yazarlar okuyucularin aksine metni tiketme yerine yeni metinler olustururlar. Yazma
karmasik bir istir ve yazarin sahip oldugu bilgi dlizeyi asilmasi gereken zor bir 6n sarttir.
Ayrica yazmanin dogasi geregi aninda geri bildirim olmamasi yazma isine devam etmek
icin gerekli olan motivasyonu olumsuz etkileyebilmektedir (Hidi ve Boscolo, 2006: 145).
Son derece degerli, entelektiiel ve sosyal bir ara¢ olmasina ragmen yazmanin motivasyon
boyutu cesitli sorunlar1 da icermektedir. Ornegin, bu karmasik ve uzun streli eylemde
motivasyonun devamini saglamak da zordur. Yazma, pek cok cocuk icin ayni zamanda
sbézlin yeni ve gizemli bir bi¢imidir (Bruning ve Horn, 2000: 34). Ogrenciler kendilerini
okuyucu ve yazar olarak dustndtkleri zaman o6grenme isinde daha etkin goérev
almaktadirlar. Ogrencilerin kullanabilecekleri okuma ve yazma stratejilerini se¢me firsati
verilmesi, degerlendirme big¢imlerini zenginlestirilmesi, 6grencinin yazma konusunda
kendi yetkinligini nasil algiladiginin anlasilmasi, 6grencilerin 6grenme ve okuryazarlhigini
tanimlamada yardimci olacaktir (Walker, 2003).

Yazma motivasyonunun 06z-yeterlik, elestirel disinme, yazma basarisi, yazma etkinlikleri
lizerinde etkili oldugunu ve cinsiyet degiskeninden etkilendigini ortaya cikaran pek cok
arastirma (Troia, Harbaugh, Shankland, Wolbers ve Lawrence, 2013; Pajares, Valiente ve
Cheon, 2007; Nejad, Watts, Venugopalan ve Xu, 2007; Pajares, 2003; Pajares ve
Valiante, 2001) bulunmaktadir. Yazma motivasyonunu gelistirebilecek bazi etkenler Sekil
1’de siralanmaistir.

*Ogretmen * Etkinlik * Cevre *Iletigim

|

o Ogretmenler yazma calismalarninda égrencilere model olmalidur.

o Ogrencilere yazma stratejileri égretilmeli ve égrenciler bunlart kullanmaya tesvik
edilmelidir.

o Ogrencilerin basanlt ve yetenekli olduklart alanlarda yazma etkinlikleri
diizenlenmelidir.

e Tim swufin birlikte katilabilecegi okuma yazma etkinlikleri diizenlenebilir.

o Ogrenciler yazili iirtinlerini farkli seyirci grubu karsisinda sunabilmeleri icin
cesaretlendirilmelidir.

e Farkli derslerde de (matematik, fen, sosyal vb.) yazma gérevleri verilebilir.

e Olumlu bir yazma cevresi olusturulmalidir.

o Ogrencilere yazilacak konu ile ilgili olarak secme 6zgiirliigii taninmalidar.

Sekil 1 Yazma Motivasyonunu Gelistirebilecek Taktikler

(Bruning ve Horn, 2000’den dlizenlenerek alinmistir.)
Sekil 1’de Dbelirtilen etkinlik ve dutizenlemeler saglikli bir iletisim ortaminda
gerceklestiginde O6grenciyi yazmaya yoneltebilir. Bunlarin disinda 6grencinin seviyesi ve
dersin icerigine gbre yazma motivasyonunu artirabilecek farkli tedbirler alinabilir.
Ogrencilerin kendi yazma becerilerine iliskin algilar1 incelendiginde, giiven duygusu,
6grenmede Oz-dlizenleme, yazmaya verilen deger, yazma Odevlerine yonelik 6z-yeterlik
algis1 ve yazmaya yonelik i1limhi yaklasimin yazma motivasyonu dtizeyini artirdigi
anlasilmaktadir (Pajares ve dig., 2007: 157).
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Yazma slireci sonucunda bir Girin ortaya cikmaktadir. Bu, bir 6dev veya bir mektup
olabilir. Oncelikle 6grencilere yazma farkindahig kazandirilmali, ortaya koyduklar: tirtint
sahiplenme, paylasma, dlizenleme, sunma, iletme gibi strecleri saglhikl bir sekilde
gecirmeleri desteklenmelidir. Tomkins’e (2006: 247) gore 6gretmenler, 6grencilerin okuma
yazma etkinliklerine y6nelik motivasyon ve ilgilerini beslemeli ve iyi okuryazar 6grencilerle
digerleri arasindaki farki gidermek icin caba gdstermelidirler. Ogretmenler okuma-
yazmanin anlamli strecler oldugu fikrini destekleyen sinif ortamlari kurarak yazmaya
iliskin gunlik firsatlar sunmali ve okuma-yazma arasindaki baglantiya vurgu
yapmalidirlar. Bu baglamda 6grencilerin yazma ve kitap okuma motivasyonu diizeylerinin
incelenmesi, cesitli degiskenlerin okuryazarlik gelisimleri Uzerindeki etkilerinin
belirlenmesi, yazma ve kitap okuma motivasyonunun tim bilesenleri ile ortaya
konulmasi, konularinda kapsaml ve nitelikli 6lctimler yapilmasi 6nem arz etmektedir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmada, ilkokul doérdtinci swmnif Ogrencilerinin  yazma ve kitap okuma
motivasyonlarinin belirlenerek, 06grencilerin cinsiyetlerinin, gazete/dergi okuma
durumlarinin ve yazma ile kitap okuma motivasyonlarinin Turkce dersi akademik
basarilarini hangi diizeyde yordadigini ortaya koymak amaclanmistir. Bu genel amaca
yonelik olarak asagidaki sorulara cevap aranmaistir:

1- Ilkokul dérdiincti sinif 6grencilerinin yazma motivasyonu diizeyleri nedir?
2- flkokul dérdiincti sinif égrencilerinin kitap okuma motivasyonu diizeyleri nedir?

3- Ilkokul dérdincti simif égrencilerinin yazma ve kitap okuma motivasyonlari, Turkce
dersi akademik bagarisin1 yordamakta midir?

4- flkokul dérdiinct sinif égrencilerinin yazma motivasyonu, kitap okuma motivasyonu ve
cinsiyetleri Ttrkce dersi akademik basarisini yordamakta midir?

5- Ilkokul dérdiincti sinif 6grencilerinin yazma motivasyonu, kitap okuma motivasyonu ve
gazete/dergi okuma durumlar Turkce dersi akademik basarisini yordamakta midir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirmada iliskisel tarama deseni kullanilmistir. Tarama deseni bir evrenden secilen
orneklem Uzerinde yapilan calismalar yoluyla evren genelindeki egilim, tutum ya da
gorlslerin nicel olarak betimlenmesini saglar (Cresswell, 2014; 155). Iliskisel tarama
deseninde neden-sonug iliskisi aranmamakla birlikte degiskenlerin birlikte degisip
degismedikleri, birlikte bir degisme varsa, bunun nasil oldugu 6grenilmeye calisilir (Kdse,
2013: 113).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Kirikkale il merkezindeki
ilkokullarda &grenim géren 1680 dérdiinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Orneklemin
belirlenmesinde amachh o6rnekleme yontemlerinden tabakalama o6rnekleme yo6ntemi
kullanilmistir. Bu stirecte, Kirikkale 11 Milli Egitim Mudurlagt ile isbirliginde bulunularak
il merkezindeki 25 ilkokulun sosyo-ekonomik diizeyi hakkinda bilgi alinmis, okullar alt,
orta ve Ust sosyo-ekonomik duizey seklinde tic gruba ayrilmistir. Her gruptan seckisiz
yolla ti¢, toplamda ise dokuz okul belirlenmistir. Olceklerin uygulanmasi dokuz ilkokulun
doérdinca smiflarinda 6grenim goéren 262 6grenci ile gerceklestirilmistir.
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Veri Toplama Araclar1

Arastirmada Ui¢c adet veri toplama aract kullanilmistir. Veri toplama araclarina yonelik
bilgiler bashklar halinde sunulmustur.

Kisisel Bilgi Formu: Kisisel bilgi formuyla 6grencilerin cinsiyet, Turkce dersi akademik
basar1 puani ve gazete/dergi okuma durumlar: belirlenmeye calisilmistir.

Kitap Okuma Motivasyonu Olcegi (KOMO): Arastirmada kullanilan KOMO, Katranci (2015)
tarafindan ilkokul 4. sinif ile ortaokul 5. ve 6. simif olmak Uizere toplam 1224 6grencinin
katiimiyla gelistirilmistir. Olcekte kitap okumaya yonelik motivasyonu ifade eden 14
madde bulunmaktadir. KOMO’ntin gecerlik ve glivenirlik calismalar: kapsaminda, yapisal
gecerligini incelemek icin Ac¢imlayici (AFA) ve Dogrulayicit Faktor Analizi (DFA) yapilmistir.
Ug dereceli likert tipinde diizenlenen élgek AFA’ya gore iki faktdrlli bir yapiya sahiptir.
DFA ile belirlenen modele yonelik uyum katsayilar1 [x2/df =2.357 / RMSEA=0.047 /
NNFI=0.946 / CFI=0.954 / GFI=0.958 / AGFI=0.942] olarak bulunmustur. Olcegin
Okuma Sevgisi faktoriiniin 6zdegeri 4.90 ve agikladigi varyans ytzdesi 35.06, Okuma Sebebi
faktérintin 6zdegeri 1.57 ve acikladigi varyans ylzdesi 11.23tir. Olcegin iki faktér
yardimiyla acikladifi toplam varyans ise %46.29’dur. Olgegin gelistirilme asamasinda
belirlenen Cronbach Alpha glvenirlik katsayis1 0.85tir. Bu arastirma kapsaminda
hesaplanan Cronbach Alpha glivenirlik katsayisi ise 0.80 olarak belirlenmistir. Olcekten
alinabilecek en diistik puan 14, en yliksek puan ise 42’dir. Olgekten alinan 14-23.3 puan
aralig1 diistik; 23.4-32.7 puan aralifl orta; 32.8-42 puan aralifi ise ytiksek motivasyon
duizeyi olarak degerlendirilmektedir.

Yazma Motivasyonu Olcegi (YMO): Oztark (2013) tarafindan gelistirilen YMO, ilkokul
doérdinct smif 6grencilerinin yazma motivasyonlar ile ilgili 22 maddeden olusmaktadir.
Olcegin model uyum katsayilar su sekildedir: [x2 / sd= 2.49/ RMSEA= 0.061/ NNFI=
0.95/ GFI= 0.90, AGFI= 0.87, CFI= 0.96]. Bes dereceli likert tipi olarak diizenlenen YMO,
bes alt faktérden olusmaktadir. Olcegin varyans aciklama oranlan Yazwya karst olumlu
tutum faktor icin %29,42, Sahip olunan amag faktért icin %18.52, Yazida basarisizlik
ytikleme faktoérti icin %6.07, Yazinin paylasimast faktéort icin %5.37 ve Yazmaya karst
caba faktérii icin 4.89°dur. Olcegin bes faktér yardimiyla acikladigi toplam varyans ise
%54.27°dir. Olcegin gelistirilme asamasinda belirlenen Cronbach Alpha glivenirlik
katsayis1 0.81’dir. Bu arastirma kapsaminda hesaplanan Cronbach Alpha gulvenirlik
katsayisi da 0.81 olarak bulunmustur. YMO’den alinan 22-51.3 puan araliga diistik; 51.4-
80.7 puan araligi orta; 80.8-110 puan araligi ise ytiksek motivasyon dtizeyi olarak
degerlendirilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin amacina uygun olarak verilerin toplanabilmesi icin Kirikkale 11 Milli Egitim
Mudurltigit’nden resmi izin alinmistir. Veri toplama araglart uygulanmadan 6nce okul
mudtrleri, smif 6gretmenleri ve Ogrenciler arastirma hakkinda bilgilendirilmis,
arastirmaya katillimda goénulltluk ilkesi esas alinmistir. Arastirmacilar, 05.01.2015-
22.01.2015 tarihleri arasinda Orneklemi olusturan Ogrencilere veri toplama araclarini
uygulamislardir. Veri toplama araclarinin bir siniftaki uygulama stresi ortalama 40
dakikadir. Uygulama sirasinda veri toplama araclarindaki her madde arastirmacilar
tarafindan oOgrencilere yuksek sesle okunmus ve o6grencilerin Olceklerde yer alan
maddelere iliskin goértislerini ifade etmeleri saglanmistir.

Arastirmada kullanilacak istatistiksel testlerin belirlenebilmesi icin 6grencilerden elde
edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi olceklerden alinan toplam puan
ortalamalar: ile incelenmistir. Bu incelemede carpiklik-basiklik degerleri ile Lilliefors
dtizeltmeli Kolmogorov Smirnov testinden elde edilen degerler incelenmistir. Yapilan
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analiz sonucunda hem KOMO hem de YMO icin elde edilen verilerin normal dagilim
goOsterdigi belirlenmistir. Bu nedenle yapilan analizlerde parametrik istatistik testlerinden
yararlanilmistir.

BULGULAR

Arastirma surecinde elde edilen bulgular arastirmanin alt problemlerine y6nelik olarak
duzenlenerek basliklar halinde sunulmustur

Kisisel Bilgi Formu ile Elde Edilen Bulgular
Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet, gazete/dergi okuma durumu ve Turkge dersi

akademik basari ortalamalarina yoénelik bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilere Yénelik Bilgiler

Degisken f %
Kiz 133 51
Cinsiyet
Erkek 129 49
Gazete/Dergi Okuyorum 154 59
Gazete/Dergi Okuma Durumu
Gazete /Dergi Okumuyorum 108 41
1 14 5,3
2 14 5,3
Turkce Dersi Notu 3 52 19,8
4 70 26,7
5 112 42,7

Tablo 1’e gbre arastirmaya katilan Ogrencilerin %51’ kiz, %49’u ise erkektir. Ayrica
tabloda 6grencilerin yarisindan fazlasinin gazete/dergi okudugu ve %42,7’sinin Ttrkce
dersi notunun “5” oldugu gérilmektedir.

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yazma ve Kitap Okuma Motivasyonlarinin
Incelenmesi

Arastirmaya katilan o6grencilerin yazma ve kitap okuma motivasyonlari, o6lgeklerden
alinan toplam puanlarin ortalamalari dikkate alinarak incelenmistir. Ogrencilerin her iki
Olcekten aldiklari toplam puana goére hesaplanan motivasyon puani ortalamalar1 Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2. Yazma ve Kitap Okuma Motivasyonu Diizeyleri

Motivasyon N X S
Yazma motivasyonu 262 42,76 11,27
Kitap okuma motivasyonu 262 35,88 4,40

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan ilkokul dérdtinct sinif 6grencilerinin yazma

motivasyonlarinin (X =42,76 ) diistk; kitap okuma motivasyonlarinin ( X =35,88) ise
yuksek dtizeyde oldugu anlasilmaktadir.
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Yazma ve Kitap Okuma Motivasyonlarinin Tiirkce Dersi Akademik Basarisini
Yordama Diizeyinin Incelenmesi

llIkokul dérdiincti smif 6grencilerinin yazma ve kitap okuma motivasyonlarinin Tiirkce
dersi akademik basarisini ne diizeyde yordadigi, yapilan standart coklu regresyon analizi
ile incelenmisgtir. Verilerin cé6zimlenmesine iliskin bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Yazma ve Kitap Okuma Motivasyonlartn Tirkge Dersi Akademik Basarisini
Yordama Drizeyi

Degisken B SH ] t P Kismi r
Sabit 32,805 13,270 2,472 ,014

Kitap Okuma Motivasyonu 1,117 ,285 ,269 3,915 ,000 ,236
Yazma Motivasyonu ,071 ,111 ,044 ,636 ,925 ,039

Tablo 3’te yer alan sonuclara gére, yazma motivasyonu kontrol edildiginde kitap okuma
motivasyonu ve Turkce dersi akademik basarisi degiskeni arasinda pozitif yéonde ve
dustk bir iliski bulunmaktadir (r=0,236). Kitap okuma motivasyonu kontrol edildiginde
Turkce dersi akademik basarisi ile yazma motivasyonu arasinda pozitif yonde ve dtstk
dtizeyde bir iliski oldugu anlasilmaktadir (r=0,039). F testi sonucuna gore (F(¢,259=8,709;
p=0,000) kurulan modelin anlaml oldugu tespit edilmistir. Kurulan regresyon modelinde
kitap okuma motivasyonu ve yazma motivasyonu degiskenlerinin ikisi birlikte Turkce
dersi akademik basarisi ile distk dizeyde bir iliski gdostermektedir (R=0,251; R2=0,063).
Bagimsiz degiskenler, bagimh degisken olan Turkce dersi akademik basarisindaki
varyansin %6,3tnt aciklamaktadir. Bu degerlere dikkate alindiginda bagimsiz
degiskenlerin bagiml degiskeni dtisik derecede yordadigi belirtilebilir. Standardize
edilmis regresyon katsayilarina gore yordayici degiskenlerin Turkce dersi akademik
basaris1 Uzerindeki 6nem siralar1 kitap okuma motivasyonu ve yazma motivasyonu
seklindedir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin t-testi sonuclari, Turkce dersi
akademik basarisini aciklamada kitap okuma motivasyonunun 6nemli, yazma
motivasyonunun ise 6nemsiz bir degisken oldugunu goéstermektedir.

Yazma ve Kitap Okuma Motivasyonlar1 ile Cinsiyetin Tiirkce Dersi Akademik
Basarisini Yordama Diizeyinin Incelenmesi

IIkokul dérdiincti sinif égrencilerinin yazma ve kitap okuma motivasyonlar ile cinsiyetin
Tuarkce dersi akademik basarisini yordayip yordamadig: hiyerarsik regresyon analizi ile
incelenmistir. Analizin yapilabilmesi icin kategorik degisken olan cinsiyet, kukla (dummy)
degisken seklinde kodlanmistir. Birinci blokta cinsiyet (1=Kadin, O=Erkek) kukla
degiskeni bagimsiz degisken olarak atanmis, ikinci bloga kitap okuma motivasyonu ve
yazma motivasyonu atanmistir. Bu sayede modellerin ilkinde cinsiyetin Turkce dersi
akademik basarisini yordayip yordamadigi; ikincisinde ise cinsiyet, kitap okuma
motivasyonu ve yazma motivasyonunun Turkce dersi akademik basarisini yordayip
yordamadig1 incelenmistir. Yapilan hiyerarsik regresyon analizine ait bulgular Tablo 4’te
sunulmustur.
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Tablo 4. Yazma ve Kitap Okuma Motivasyonlar ile Cinsiyetin Tiirkce Dersi Akademik
Basarist Yordama Diizeyi

Model Degisken B SH B t P Kismi r
Sabit 72,937 1,600 45,579 ,000
! Cinsiyet 5,792 2,242 ,159 2,584 ,010 ,159
Sabit 33,382 13,231 2,523 ,012
Cinsiyet 4,323 2,226 ,118 1,942 ,053 ,120
2 Kitap Okuma 1,034 ,288 ,249 3,595 ,000 ,219
Motivasyonu
Yazma ,075 ,111 ,046 ,673 ,501 ,042
Motivasyonu

Model 1 R= 0,159 R2=0,025 F(1,279=6,67 p= 0,010

Model 2 R= 0,277 R2=0,077 F3,257=7,113 p= 0,000

Kurulan birinci modele iliskin Anova testi sonucuna gore hesaplanan F degeri anlamlidir
(F1,259-6,67, p=,010). Cinsiyet kukla degiskeninin Turkce dersi akademik basarisi ile
iliski katsayis1 R=0,159 ve Turkce dersi akademik basarisindaki varyansi aciklama
yuzdesi %2,5tir. Kurulan ikinci regresyon modeli icin elde edilen Anova testi sonucuna
gore F degeri 0,05 6nem duzeyinde anlamli bulunmustur (F@257=7,113 p=,000). Bu
modeldeki bagimsiz degiskenlerin bagimlh degiskeni yordama gtici R=0,277; bagimsiz
degiskenlerin bagimh degiskendeki varyansi agiklama orani %7,7°dir. Kitap okuma
motivasyonu ve yazma motivasyonu degiskenleri kontrol edildiginde, cinsiyet ile Ttrkce
dersi akademik basaris1 arasindaki korelasyon katsayist 0,12071ik deger ile dustk
duzeyde pozitif yonlt iliskiye isaret etmektedir. Yazma motivasyonu ve cinsiyet
degiskenleri kontrol edildiginde, kitap okuma motivasyonu ile Turkce dersi akademik
basaris1 arasinda pozitif yonde ve dtstk bir iliski gortilmektedir (r=0,219). Kitap okuma
motivasyonu ve cinsiyet degiskenleri kontrol edildiginde yazma motivasyonu ile Turkce
dersi akademik basarisi arasinda pozitif yonlt ve distuk dizeyde korelasyon oldugu
belirlenmistir (r=0,042). Standartlastirilmis beta katsayilarina goére modele katilan
degiskenlerin Turkce dersi akademik basarisini yordamaktaki énem sirasi kitap okuma
motivasyonu, cinsiyet ve yazma motivasyonu seklindedir. Degiskenlere iligkin t testi
sonuglarina gore modelde yer alan degiskenlerden kitap okuma motivasyonunun modele
anlamh katk: (p=0,000) sundugu, cinsiyet ve yazma motivasyonunun ise anlamli katki
sunmadigl anlasilmistir (p> 0,05).

Yazma ve Kitap Okuma Motivasyonlar: ile Gazete/Dergi Okuma Durumunun Tiirkce
Dersi Akademik Basarisini Yordama Diizeyinin Incelenmesi

[lkokul dérdiincti smif 6grencilerinin yazma ve kitap okuma motivasyonlar: ile
gazete/dergi okuma durumlarinin Turkce dersi akademik basarisini yordayip
yordamadig1 hiyerarsik regresyon analizi ile incelenmistir. Analizin yapilabilmesi icin
kategorik degisken olan gazete/dergi okuma durumu kukla degisken olarak kodlanmistir.
Her analizde bir kukla degisken yer alacak bicimde iki regresyon modeli kurulmustur.
Modellerin ilkinde gazete/dergi okuma durumunun Turkce dersi akademik basarisini
yordayilp yordamadigi; ikincisinde ise gazete/dergi okuma durumu, yazma ve kitap
okuma motivasyonlarinin Turkce dersi akademik basarisini yordayip yordamadigi
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incelenmistir. Yapilan hiyerarsik regresyon analizine iliskin bulgular Tablo 5.te
sunulmustur.

Tablo 5. Yazma ve Kitap Okuma Motivasyonlart ile Gazete/Dergi Okuma Durumunun
Ttirkce Dersi Akademik Basarisini Yordama Diizeyi

Model Degisken B SH ] t P Kismi r

Sabit 73,278 1,701 43,071 ,000

1 Gazete/Dergi 4,951 2,222 ,137 2,228 ,027 , 137
Okuma
Sabit 30,594 12,941 2,364 ,019
Gazete/Dergi 3,977 2,210 ,110 1,799 ,073 ,112
Okuma

2 Kitap Okuma 1,035 ,279 ,255 3,706 ,000 ,225
Motivasyonu
Yazma ,143 , 110 ,089 1,298 ,196 ,081
Motivasyonu

Model 1 R= 0,137 R2=0,019 F,259=4,964 p=0,027

Model 2 R= 0,263 R2=0,069 F33257=6,383  p=0,000

Yapilan hiyerarsik regresyon analizinde birinci blokta gazete/dergi okuma durumu (1=
Okuyorum; 0= Okumuyorum) kukla degiskeni, bagimsiz degisken olarak atanmistir.
Kurulan birinci modele iliskin Anova testi sonucuna goére belirlenen F degeri anlamhdir
(Fa,259= 4,964, p=0,027). Gazete/dergi okuma durumu kukla degiskeninin Tturkce dersi
akademik basaris: ile iliski katsayisi R=0,137 ve Turkce dersi akademik basarisindaki
varyansi aciklama yutzdesi %1,9°dur.

Kurulan ikinci modelde birinci bloktaki gazete/dergi okuma durumu degiskenine ek
olarak ikinci bloga kitap okuma motivasyonu ve yazma motivasyonu puanlari atanmistir.
Kurulan ikinci regresyon denklemi i¢cin elde edilen Anova testi sonucuna goére F degeri
0,05 6nem duizeyinde anlamli bulunmustur (F3,257=6,383 p=,000). Bu modelde kitap
okuma motivasyonu ve yazma motivasyonu degiskenleri kontrol edildiginde gazete/dergi
okuma durumu ile Turkce dersi akademik basarisi arasindaki korelasyon katsayisi
0,11271ik deger ile dustk dlzeyde pozitif yonlu iliskiye isaret etmektedir. Yazma
motivasyonu ve gazete/dergi okuma durumu degiskenleri kontrol edildiginde, kitap
okuma motivasyonu ile Turkce dersi akademik basarisi arasinda pozitif yéonde ve dusik
bir iliski gértlmektedir (r=0,225). Kitap okuma motivasyonu ve gazete/dergi okuma
durumu degiskenleri kontrol edildiginde yazma motivasyonu ile Turke¢e dersi akademik
basarisi arasinda pozitif yonli ve dustk duzeyde korelasyon oldugu belirlenmistir
(r=0,081). Standartlastirilmis beta katsayilarina gére modele katilan degiskenlerin Tturkce
dersi akademik basarisini yordamadaki o6nem sirast kitap okuma motivasyonu,
gazete/dergi okuma durumu ve yazma motivasyonu seklindedir. Degiskenlere iligkin t
testi sonuclarina goére modelde yer alan degiskenlerden kitap okuma motivasyonunun
modele anlamli katk: (p=0,000) sundugu, gazete/dergi okuma durumu ve yazma
motivasyonu puanlarinin ise anlamh katk: sunmadig: anlasilmistir (p> 0,05).

International Journal of Language Academy
Volume 3/1 Spring 2015 p. 57/72



[lkokul Dérdtincti Sinif Ogrencilerinin Yazma ve Kitap Okuma

Motivasyonlarinin incelenmesi

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada, ilkokul dérdtinct smif O6grencilerinin yazma ve kitap okuma
motivasyonlarinin  belirlenerek, 06grencilerin cinsiyetlerinin, gazete/dergi okuma
durumlarinin ve yazma ile kitap okuma motivasyonlarinin Turkce dersi akademik
basarilarini hangi dtizeyde yordadigini ortaya koymak amaclanmistir. Arastirmada elde
edilen bulgulara goére ilkokul doérdtinct smif 6grencilerinin kitap okumaya yonelik
motivasyonlarinin ytksek dtizeyde oldugu belirlenmistir. Okumada motivasyon
konusunun o6nemi ve 6grencilerin diger dil becerilerini nasil etkiledigini géstermesi
bakimindan Yildiz (2013) tarafindan yapilan arastirma sonuclarn dikkate degerdir. Bu
arastirmada besinci smnif 6grencilerinin okuma motivasyonunun, akici okumayz,
okudugunu anlamay: ve akademik basariy1r dogrudan anlamli derecede etkiledigi
sonucuna ulasilmistir. Benzer olarak, pek cok arastirmada (Guthrie ve Klauda, 2014;
Ahmadi, Ismail ve Abdullah, 2013; Taboada ve Buehl, 2012; Yildiz ve Akyol, 2011;
Anmarkrud ve Braten, 2009) okuma motivasyonunun okudugunu anlama ile olan olumlu
iliskisi ortaya konulmustur. Bu durumun farkinda olan o&gretmenler, O6grencilerini
okumaya motive etmek icin cesitli okuma teknikleri kullanarak bir arayis icine
girmektedirler. Bu konuda bazi okuma tekniklerinin daha etkili oldugu soylenebilir.
Ozellikle i¢sel okuma motivasyonu konusunda 6grencinin kendi sectigi okuma
materyalleri 6gretmenlere fikir verebilir. Oncelikle isteksiz okuyucularin okumaya karsi
duyduklar1 korku kaldirilmali, ihtiyaca yonelik kitap secimi desteklenmeli ve okuma
aliskanhigini gelistirmeye yénelik calismalar yapilmalidir (Orekoya, Chan ve Chik, 2014:
62).

Arastirmanin diger bir bulgusu ise ilkokul doérdiincti sinif Ogrencilerinin yazma
motivasyonu dtizeylerinin diistik seviyede olmasidir. Bu bulgu, Bas ve Sahin’in (2013)
yaptiklar1 arastirmada ulastiklar ilkégretim dGgrencilerinin genel olarak diistik diizeyde
yazma egilimi algisina sahip olduklart sonucu ile benzerlik gostermektedir. Malta (2011)
450 anaokulu 6grencisinin okuma ve yazi yazma motivasyonu diizeylerini betimlemistir.
Arastirmanin sonuclarina gére okuma motivasyonu duzeylerinin yazma ile
kiyaslandiginda daha ytiksek oldugu anlasilmistir. Farkli arastirmalarin benzer sonuglar
gostermesi, farkli siif diizeylerinde olsalar da, 6grencilerin yazmaya kars: isteksiz
olduklarini ortaya koymaktadir. Okul ve sinif, 6grencilerin okuma ve yazma becerilerini
gelistirebilecegi ve bunlara yonelik farkindalik kazanabilecegi 6nemli bir ortamdir.
Ogretmenler, 6grencilerin okuma ve yazma etkinliklerinde daha hevesli ve becerikli
olmasi icin bu ortami daha dikkatle diizenleyebilirler. Ornegin Baytilgen’e (2011) gére
karikattr kullanilarak yapilan yaratict yazma calismalari 6grencinin motivasyonunu
artirabilmektedir. Ogrencilerin yazmaya yoénelik motivasyon diizeylerinin diisiik olmasi
dikkate alinarak, yazma motivasyonunun dustk olmasinin sebeplerini ayrintili olarak
inceleyen uzun soluklu arastirmalar yapilabilir. Ayrica okullarda yazma egitimine y6nelik
farkl, verimli ve farkindalig1 artiracak etkinlikler uygulanabilir.

Yazma motivasyonu ve cinsiyet degiskenleri kontrol edildiginde kitap okuma motivasyonu
ile Turkce dersi akademik basarisi arasinda distk dizeyde pozitif yonla iliski oldugu
anlasiimistir. Bas ve Sahin (2012) tarafindan 6, 7 ve 8. smnif Ogrencileriyle yapilan
arastirmanin sonuclarina gére okumaya iliskin tutumlarin Turkce dersindeki akademik
basarinin yaklasik olarak %45’ini ve yazma egiliminin ise Turkce dersindeki akademik
basarinin yaklasik olarak %41’ini acikladigl gértlmustir. Her iki arastirma sonuclarinin
iliskinin y6nt bakimindan benzerlik gosterdigi ancak oransal olarak farkli oldugu ifade
edilebilir.

Yazma ve kitap okuma motivasyonu degiskenleri kontrol edildiginde, cinsiyet ile Tturkce
dersi akademik basarisi arasinda dustk duizeyde pozitif yonli iliski oldugu belirlenmistir.
Kitap okuma motivasyonu kontrol edildiginde ise Turkce dersi akademik basarisi ile
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yazma motivasyonu arasinda pozitif yénde ve dustk dtizeyde bir iliski oldugu
gortilmektedir. Okuma ve yazma becerilerinin birlikte incelendigi diger bir arastirma Bas
ve Sahin (2013) tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirmada ortaokul 6grencilerinin
yazma egilimi, okuma tutumu ve Turkce dersi akademik basar: puanlar: arasinda anlaml
ve pozitif yonde iligkiler bulunmustur. Bunun yaninda, okumaya iliskin tutumun yazma
egiliminin %66’sin1  acikladigi Dbelirlenmistir. Turkce dersleri yazma becerisinin
kazandirilip gelistirilebilecegi temel bir alandir. Bu cercevede duizenlenen etkinlikler ve
kullanilan tekniklerle o6grencilerin yazma yeteneklerini kesfetmelerine olanak
saglanmalidir. Ogrencilere 6devler ve projeler yoluyla yazili anlatim ortami hazirlanmali ve
bu strecte verilen emegin, ortaya c¢ikan Urdntn degerli oldugu oOgrenciye
hissettirilmelidir. ~Simif i¢i etkinliklerde okuma ve yazma arasindaki bagin
vurgulanmasinda 6n bilgilerin harekete gecirilerek o6grencilere kendileri ve aileleri
hakkinda yazi yazma firsat1 taninabilir ve 6grencilerin yazdiklar1 yazilar1 siif éntinde
okuyarak arkadaslariyla paylasmalari saglanabilir. Béylece 6grenciler, etkinlikler yoluyla
okuma ve yazma becerilerini butlnlestirebilir (Winstead, 2004: 39). Bunlarin yani sira
ogrencilerin yazma sUrecinde gosterdikleri caba izlenmeli ve O6grenciler yazma
stratejilerini kullanmaya yonlendirilmelidir. Boylece 6gretmenler, 6grencilerin temel dil
becerilerinin etkilesimli olarak gelistirilmesini saglarken yazmaya karsi olumlu bir inang
gelistirmelerine de katk: saglayabilirler.

Arastirmada, kitap okuma motivasyonu ve cinsiyet degiskenleri kontrol edildiginde yazma
motivasyonu ile Turkce dersi akademik basarisi arasinda pozitif yonla ve dtistik duzeyde
bir iliski oldugu belirlenmistir. Mason, Meadan, Hedin ve Cramer (2012) tarafindan
dordinct  sinif o6grencileriyle yapilan arastirmada Ogrencilere okuma sonrasi
kullanilabilecek stratejilerin 6gretimi yapilmistir. Arastirma sonunda 6grencilerin yazma
becerilerinde ve motivasyon diizeylerinde de gelisme goértilmustir. Calismanin sonuclar:
baz1 akademik stratejilerin 6gretiminin ilgi, merak ve caba gibi motivasyon bilesenlerini
artirdigini goéstermektedir. Uggun’a (2013) goére yazma etkinliklerinden o6nce islenecek
konuyla ilgili bir yere gezi duizenlemek ve o6grencilerden bu gezideki gozlemlerini
yazmalarini istemek onlarin yazma etkinliklerine daha olumlu bir tutum gelistirmesine ve
yazma motivasyonlarinin artmasina yardimci olabilir. Okullarda o6grencilerin yazma
isteklerinin artirilabilmesi ve yazma etkinliklerinin verimli hale getirilebilmesi i¢cin sonuc¢
degil stirec odakl dgretim ortamlar: hazirlanmalidir. Ozellikle okuma yazma becerilerinin
gelistirilmesi icin ayrilan 6zel zaman araliginda, secilen 6zel bir konuda paylasimli okuma
ve yazma calismalar yaptirilabilir. Boylece 6grencilerin okuryazar bir birey olduklarinin
farkina varmalar1 saglanabilir. Bununla birlikte yazma calismalarinin hedefine
ulasabilmesi icin geri bildirim verilmesi ve yazinin yeniden duizenlenmesi strecinde
saglikli bir iletisim ortami kurulmasi gerektigi de unutulmamalidir.

Arastirmaya katilan ilkokul doérdtnct smif o6grencilerinin %41’inin gazete/dergi
okumadigl belirlenmistir. Yazma ve kitap okuma motivasyonu degiskenleri kontrol
edildiginde gazete/dergi okuma durumu ile Turkce dersi akademik basarisi arasindaki
iligki pozitif yonlti ve dustik dlizeydedir. Yazma motivasyonu ve gazete/dergi okuma
durumu degiskenleri kontrol edildiginde ise kitap okuma motivasyonu ile Turkce dersi
akademik basarisi arasinda pozitif yonde ve dustk bir iliski bulunmaktadir Gtven ve
Cam Aktas (2013) tarafindan yapilan arastirmaya gore ilkoégretim besinci sinif
o6grencilerinin %61nin herhangi bir dergiyi takip etmedigi; dergi okuyan %39’luk grubun
gorsel okuma duzeyinin dergi takip etmeyen gruba goére daha yuksek oldugu
anlasilmistir. Gazete ve derginin Turkce dersi akademik basarisi ile olan pozitif iliski
dtizeyi dikkate alinarak 6grenciler bu tir kaynaklari okumaya ve 6grenme aract olarak
kullanmaya yénlendirilebilir. Ozellikle elektronik okuma materyallerine dikkat cekilerek
bilgisayar ya da tablet tzerinden kitap okuma gibi teknolojinin sundugu yeniliklerden
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yararlanilabilir. Boylece kitap okuma motivasyonunun ve aliskanlhiginin gelistirilmesine
katk: saglanabilir.

Arastirmadaki degiskenlerin Tlrkce dersi akademik basarisini yordamadaki énem sirasi
kitap okuma motivasyonu, gazete/dergi okuma durumu ve yazma motivasyonu
seklindedir. Degiskenlere iliskin t testi sonuclarina gére modeldeki degiskenlerden kitap
okuma motivasyonunun istatistiki olarak modele anlamh katki sundugu; gazete/dergi
okuma durumu ve yazma motivasyonu puanlarinin ise istatistiki olarak anlaml katk:
sunmadig anlasilmistir. Buna goére, Turkce dersindeki akademik basarinin artmasinda
kitap okuma motivasyonunun diger degiskenlere gére daha etkili oldugu soylenebilir.
Kitap okuma aliskanhigi ile okudugunu anlama arasindaki iliski (Coskun, 2003; Cain,
2011) g6z 6ntine alindiginda, kitap okuma motivasyonunun diger derslerdeki akademik
basariy1 da artiracagl soylenebilir. Bu nedenle o6grencilerin kitap okumaya yonelik
motivasyonlarini artirmaya yonelik calismalar yapilabilir. Sinif icinde kolay uygulanabilen
bazi etkinlikler vasitasiyla okuma motivasyonu artirilabilir. Ogrencilerin metne
gosterdikleri 6zel ilgi (erkek cocuklarin sporcu veya sihirbazlara duyduklan ilgi;
biyogralfiler), secilen metinlerdeki konularin é6grencinin hayatiyla benzerlikler gdstermesi,
o0gretmenin okuma etkinliklerinde 6grencileri 6zglir birakmasi, gruplar halinde yapilan
okuma calismalar: ve verilen 6duller vb. (Kusdemir, 2014: 68) uygulamalar kitap okuma
motivasyonunu artirmak i¢in kullanilabilecek etkinliklere 6rnek olarak gosterilebilir.
Cocuklara olumlu bir okuma ve yazma cevresi olusturulmasinda 6gretmenlerle birlikte
ailelerin de énemli rol oynadig: bilinen bir gercektir. Okuma ve yazma isteginin artirilarak
bilingli okuryazarlar yetistirilmesi tim toplumun ortak kaygisi olmalhdir.
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