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RESUMO:

Este artigo busca aliar as leituras de Adorno e éyeacerca do papel da
educacao frente o fendbmeno da alienacdo socianémcprincipalmente a
experiéncia dentro do processo de emancipacgdo. iAal, fbusca-se

identificar os ideais de coletividade e compromissmo premissas falsas
dos processos educacionais.
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ABSTRACT:

This paper seeks to combine the readings of AdantbDewey on the role
of education against the phenomenon of social alien, focusing primarily

on experience in the process of emancipation. A&t ¢hd, we seek to
identify the ideals of collectivity and commitmeat false premises of
educational processes.
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Introdugao

Dewey e Adorno representam duas perspectivas eit@sgos
processos de formacdo educacional, contudo naengesnos contrapor
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estes autores, mas sim, expor 0S seus pontos deata;orfocando
especialmente o modo como ambos inter-relacionadueacao.

Dewey consagrou-se como um tedrico e “pratico” dacacéao,
varias de suas teorias foram aplicadas em situagiss de sua época,
principalmente no ambiente escolar. Engajado palitiente, sempre esteve
atento a transicao que ocorre entre o0 ambientdagsra sociedade. Por sua
vez, Adorno desenvolve uma postura similar, reftidj a partir do contexto
da Segunda Guerra Mundial, efetuando uma profuriteacdos conceitos
de coletividade e compromisso.

Ha notadamente uma diferenca entre o discurso denad: Dewey,
entretanto, seus propodsitos sao similares, a sadeater a funcéo politica e
social da escola na constituicdo de individuos eipados. Desta forma,
almejamos debater os principais elementos de se@sags acerca da
filosofia da educacéo.

Dewey: educagao e adaptacao

Qualquer abordagem que se pretenda coerente elaloca deve
partir da constancia de que em geral a obra deildsofo divide-se sob
duas perspectivas, uma tedrica e uma pratica. Nast® por perspectiva
tedrica compreendemos o campo da teoria do conkatime por
perspectiva pratica a abordagem da ética, ou, so da Dewey, de uma
filosofia da moral.

Dewey € conhecido como um pragmatista, todavia estige
melhores aclaramentos. Tratar Dewey como um penssdolvido apenas
com uma dimenséo pratica e ndo com uma perspeetreca, além de
comprometer qualquer investigacdo que se pretendgiasa, € de longe
mutilar parte importante e esclarecedora da obridimfo*. Com o intuito
de n&o acarretar no mesmo erro, partiremos da a@eawigrpretacdo e
contextualizacdo da obra do autor, relevando ocseater tedrico para,
entdo, melhor entender os motivos que o levaranesenyolver a sua
filosofia da moral e a sua devida aplicabilizacéo.

® O termo moral é corrente em Dewey, pois, seguimdiefinicdo, a moral é instituida
segundo os costumes de uma determinada sociedaddeg,icostumes adquiridos pela
pratica social, assim como exige a filosofia de Bew

* N&o raramente a perspectiva teérica de um autdepéeciada, quando n&o deixada
totalmente de lado em detrimento da perspectiviecpréStuart Mill e Hobbes séo eximios
exemplos, ambos sdo constantemente esmiucadosnémdilidzsofos politicos, porém séo
desmerecidos enquanto detentores de extensa savali@stigacdo nos campos da ldgica e
da filosofia da linguagem.
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Teoria da experiéncia: empirismo, pragmatismo e instrumentalismo

Dewey é um misto de hegelianismo e empirismo, @ogiro herda
a necessidade de uma argumentacao conceituattmesital) e, do segundo
a base experiencial. A filosofia da educacédo dedeinla por ele defende
um processo de aprendizagem ligado a vivéncia pesdomando que toda
forma de instrucdo s6 tem sentido quando insewdzonizonte da pratica.

Em meio a todas as incertezas, admito haver coosgeral
permanente quanto ao pressuposto fundamentaljauwsegue
h& conexdo organicaorganic connection entre educacdo e
experiéncia pessoal, estando, portanto, a novaofitp da
educacdo comprometida com alguma espécie de fidosof
empirica e experimental. (DEWEY, 1979b, p. 13).

Antes de Dewey, William James ja havia tratadorda filosofia do
valor, a qual so valida o sentido de uma asseregionslo a sua existéncia e
aplicabilidade no mundo. Reflexdes de ordem metafisu religiosa devem
ser deixadas de lado, pois ndo levam a nenhumdusdoce acabam se
tornando eternos campos de disputa. Para o predogmagmatismo, todo
e qualquer principio s6 adquire sentido caso psssaplicado e mensurado
segundo suas consequéncias. Dewey o0 segue nestaséon “Todos 0s
principios sdo, porém, em si mesmos, abstracOemeni-ae concretos
somente nas consequéncias que resultam de suacaplic (DEWEY,
1979b, p.7)

Porém, ndo basta somente aplicar, Dewey defendeteona da
experiéncia que conserva critérios de aplicacdo mglevam o caréater
qualitativo da pratica educacional. Para ele ogssa de formacéo observa
condicdes externas e internas. As condicbes estes@ aquelas
privilegiadas pela escola tradicional, a qual abmsEi o aluno um
receptaculo de informacdes, passivo e alheio aocimemto interno de
reflexdo. Enquanto a escola tradicional defend#emide aprendizado para
o futuro, Dewey, entretanto, cré que a Unica pdekde de aprendizado
deve ser enquanto algo experimentado no presesamaim fim imediato,
sendo a experiéncia objeto de refinamento e adéaquag futuro. Segundo
ele, a realidade é dada subjetivamente, dependiEnt@omento da sua
apreensdo, sendo configurada de maneira indutivparéir de cada
individuo. O limite do mundo é o limite de todaxperiéncia possivel. O
mundo representa a totalidade superficial das eig8n Somente desta
forma, a reconstrucdo torna-se possivel, pois egariéncia € efetivada a
cada instante e de maneira incessante, o mundoétangassa a ser
modificado a cada instante devido a hovas expaagnc

Decorrente do exposto acima surge a impossibilidadem conceito
de verdade transcendente. Uma vez que o mundsasi@re em mudanca,
0 conceito de verdade torna-se impossibilitados péio encontra nada de
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similar e imutavel no mundo; neste caso, Deweygadalar ndo mais em
verdade, mas no justificadamente afirmavel

Vida e aprendizado

Com relacéo a problematica educacional, Dewey assepe o erro
da escola tradicional ndo foi a énfase dada asgieslexternas, mas sim a
falta de atencdo aos fatores internos durante endizagem. Para ele toda
experiéncia que se pretenda educativa s6 adquoesswm enquanto se
mantém atenta ao que ele mesmo denomina comogaternato €, interacao
entre condi¢cdes internas representadas pela liberda franqueza de
reflexdo do educando, e as condi¢cdes externassesyiaelas pelo educador
enquanto mediador e retentor de um nimero maiexpleriéncias.

Junto a interacdo surge o continuum experimené o processo
de aprendizagem deve ser imediato devido ao seatecapratico,
conservando a caracteristica de repasse e congtruwestrucdo para
situacdes futuras. Nao é sem sentido que Dewendieigue ndo se aprende
para que se possa viver, mas sim que se apreneledeivNao obstante, o
autor deixa clara a existéncia de experiéncias mfi® sdo educativas.
Assim, ele exemplifica:

N&o ha ddvida que um homem pode crescer em efiaiénc
como ladrdo, comgangster ou como politico corrupto. Do
ponto de vista da educacdo, entretanto, e de efluaaymo
crescimento nessa direcdo promove ou retarda cimr@sto
geral. (DEWEY, 1979b, p. 27)

Seguindo este raciocinio, surge a seguinte queSt#HoD € possivel
julgar se uma experiéncia de aprendizado é boa & Qual é o critério
moral que deve ser empregado em cada caso?

Sobre isto, basta apenas dizer que se Dewey coagjde todos os
principios estritamente abstratos ndo tém releaasendao no uso, entao
caso exista um “conceito” de Bem, este deve sdrowao menos deve
poder ser mensurali@ partir das situacdes e disposices das coisas no
mundo. Neste sentido, a moralidade nao € algo imara® humano, mas as
relacdes instituidas na sociedade, as quais o lmngl@ o definem como
parte integrante do meio. Com isto fica claro gée Imavendo nenhum Bem

® Por razBes de espaco e, também, devido as restri® tema ndo se tratard aqui da
concepcao deweyana de ciéncia.

® Aqui “mensurado” ndo quer dizer medido como sevhese uma nocdo Gltima de Bem

para a qual toda agéo estivesse direcionada.d@oim deixa claro Dewey tudo que é real €
real imediatamente, ou seja, uma a¢do moral osemgre agora. Assim, o bem € o que é
agora, a construcéo ética sé tem sentido imediatmea como projecéo para um fim.
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absoluto7, a postura ética fica submetida a una akeaperfeicoamento. O
homem bom é aquele que busca de maneira constargiénamento, o
amadurecimento e o aperfeicoamento, ele nunca“mstato”. O homem
mau, por outro lado, € aquele que comeca a deteserdeixando de lado a
busca pelo aperfeicoamento e readequacdo. Segataltese, assim como
0 corpo, a mente também est4 em constante evotugdadaptacdoDesta
maneira, 0 processo de aprendizagem antecede eaasupeensino
institucionalizado, o aprender passa a ser vistmocalgo intrinseco.
Contudo, néo deixa de ser necessario esclarecéawey ndo vé nenhuma
diferenca natural entre o homem e os demais anifmaendo, apenas, uma
diferenca de grau na evolucéo experienciada.

Ha em cada caso uma espécie de continuidade. E ao
observarmos as diferentes formas por que a codtdsi se
processa, que achamos fundamento para a discrifwiretgre

as experiéncias. Posso ilustrar o que desejo direr a
objecdo que se tem feito contra a ideia que ouggpals, ou
seja, que o processo educativo € idéntico a crestim
compreendido como o gerundisescendo (DEWEY, 1979b,

p. 2627, grifo nosso).

A ideia de continuidadet fundamental quando o assunto tratado é a
construcdo ética e assimilacdo de regras e estsutlRara Dewey a
continuidade da experiéncia tem duas contribuig@ea o aprendizado. A
primeira é de fornecer novos conhecimentos e anskegé de estender os ja
adquiridos. Com relacédo as estruturas sociaispar@&ncia € o que ha de
mais fundamental, sem ela a sociedade e seus medwganizagao teriam
de ser reconstruidos a cada geracdo. Assim, porado a vivéncia
acumulada funciona como uma heranca deixada psdgdgeanterior e, por
outro, a no¢ao de reconstrucdo constante partégpalo como uma espécie
de ganho sobre posses. Desta maneira, a sociedaa®e @struturas
construidas ao longo do tempo representam um aolheutonhecimento, e
o recebimento ou agregacado do conteldo histériperenciado constitui o
remanejamento e a readaptacdo deste agregado kectpentos. Desta
forma, a heranca historica constitui o fator ppatina diferenciacdo de
grau de adaptacdo do homem em relacdo aos demaiwmian A
continuidade configura-se, entdo, como aquilo auerliga a experiéncia
passada e a futura para que a experiéncia imeskgasempre possivel.
Aqui ressurge o conceito de interacdo que é aguedeintegra as diversas
partes e elementos de uma experiéncia num unicoemomsendo este a

" A ideia de Deus é inexistente na filosofia de Devpara ele toda a ideia que represente
uma autoridade exterior deve ser dispensada, [@isterfere na liberdad@qui a conduta
ndo se refere a um conjunto de escolhas individuais

8 A influéncia aqui é derivada da leitura do neodiismo de William James

° Entenda-seontinuume continuidade como o mesmo.
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reconstrucdo da experiéncia que € o momento peesanintegracao entre
passado e futuro da experiéncia na continuidadeamo, as estruturas e
modos politicos de organizacdo tornam-se sempreoofintos fosseis

relidos por meio da continuidade, sobre os quaiso@edade sempre
continua a se reorganizar e se readaptar. Neste,grelevante ressaltar a
importancia que Dewey dispensa ao conceito ded#dsky, como sendo o
conceito chave de qualquer construcéao socioedutacio

Em outras palavras: a liberdade, em sentido prétiowral (o
gue quer que diga sobre ela em algum sentido rsie@fi esta
ligada a possibilidade de desenvolvimento, apregdim e

modificacdo de carater, do mesmo modo que a

responsabilidade. A principal raz&o por que nacic@namos
livre uma pedra € que ela ndo é capaz de mudaosgata, de
adaptar-sepropositalmentea novas condi¢cdes. (DEWEY,
1980, p. 314, grifo nosso)

Contudo, o conceito de liberdade ndo € algo taglssndentro da
teoria de Dewey. A nocao de liberdade ndo consas&m como a nogéao
de Bem, nada de transcendente ou absoluto. A dderthmbém passa a ser
referida a acéo, pois € nela, na acéo, que a éiderde efetiva na forma de

ISSN 2178-1036

escolha de preferénctdsEscolhas estas que devem ser regradas para que

nao ultrapassem a liberdade do outro, sendo estmiap critério de

limitacdo da liberdade. Para Dewey as nogdes derdilde e de
responsabilidade s&o indissociaveis, pois em utensé autoritario ela é
concedida ao centro diretor. Desta forma, ficaockgwe a acdo individual
ocorre somente quando o sujeito é livre para escot assumir a
responsabilidade pelos seus atos. Neste contexwey) assume que a
democracia € o sistema politico mais cabivel atoeg@& moral prética.
Uma vez que os conceitos de liberdade e resportzatal dependem da
cooperacao e integracdo com o outro, a democrasia ger 0 modo de
organizacdo societario mais abrangente e aqueléequenais a contribuir
para um meétodo de aplicacdo educacional universalimculado de

qualquer modo de opressao ou alienagéo.

O amor da democracia pela educacdo é um fato cedico
explicacdo superficial € que um governo que se &und
sufragio popular ndo pode ser eficiente se aqugie® elegem
e 0 obedecem nao forem convenientemente educadusvelz
gue a sociedade democratica repudia o principiautiaridade
externa, deve dar-lhe como substitutos a aceitagiimteresse
voluntarios, e unicamente a educacao pode criaNas ha
uma explicacéo mais profunda. Uma democracia é daague
uma forma de governo, é primacialmentgirfarily), uma

10 Cf. AristételesEtica a Nicomacp1139a 30 — 1139b 5.
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forma de vida associada, de experiéncia conjunta e
mutuamente comunicada. (DEWEY, 1979a, p. 93)

Segundo Dewey, ha duas formas de educacgédo, aidralie a
progressiva. Na primeira predominam as condicodermas, as quais
privilegiam uma relagéo de autoridade entre professaluno, ou seja, uma
relacdo de dominio e imposicdo. Na segunda predomias condicOes
internas de reflexdo e contetdos de vivéncia adgsirpelo aluno. Nesta
altima ha uma relacdo de compartilhamento, na g@alucador desenvolve
0 seu papel como orientador e mediador do procesta,o aluno, por si
mesmo, deve ser englobado pelo processo para-senare e responsavel.
Aqui ndo ha autoridade, Dewey prefere chamar tahgéo de controle
social, pois a construcéo é partilhada e deserdalyor todos. Desta forma,
h& um equilibrio interno no grupo, néo existindpasicdes e havendo uma
instancia equitativa entre condi¢cdes externasegras.

A escola passa a ser encarada como mais um ambmietaidiano,
no qual as situacdes reais devem ser o0 molde diegso educativo. Na
escola aprende-se como na vida real, a Unica difaré que ela € um
ambiente simplificado e especializado no processo agrendizagem
humano.

Nem o individuo, nem a familia, sozinhos, poderdiisfazer
plenamente todas as necessidades de educaciorgem &m
cada uma. Para isso é necessario que se crie unerdgenb
especifico, especializado, que se encarregue deleomntar
0 que os outros elementos ndo conseguem. A soegedad
evidentemente, interpreta do seu modo os objetoas
necessidades dos seus novos membros. Mas nem self@are
adequadamente. Por isso se torna necessdaria @ exo®)|
embora seja uma instituicdo social, tem tambémfpocéo
fazer a critica e o julgamento da sociedade, pagigar sua
prépria renovacao. (SCHMITZ, 1980, p. 71-72)

O carater empirista e pragmatico de autores conarl€hSanders
Peirce teve grande influéncia sobre o desenvolviondo pensamento de
Dewey. Peirce, por exemplo, desenvolveu uma filasgbltada para a
nocao de consequéncia; segundo ele, uma perguitip@ese so passa ter
sentido e valor depois de observadas as suas c@msegs. Contudo,
Dewey admite que uma teoria consequencialista serm@rapresenta de
maneira insatisfatoria e passivel de duvida, poaquer teoria que espere
os resultados para enfim tirar conclusdes pode datalo margem para que
acdes danosas possam ocorrer. Neste sentido, Deglieg uma férmula
vinculada a ideia de propdsitos (purposes). Segesti ideia, a vivéncia
deve funcionar como um meio de autocontrole. Unmquee cada desejo,
gue uma pessoa possa ter, desenvolve nela um ompuesa leva a decisdes
premeditadas ou extremadas. Com o intuito de ev#ms implicagcoes
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Dewey descreve a operacdo intelectual que absorvetezpreta a
significacéd’ de cada situacéo.

A formacao de propdésitos €, portanto, operacadertigal bem
mais complexa do que poderia parecer. Envolveb&¢mvacéo
das condi¢cdes e circunstancias ambientes; 2) conéet® do
gue aconteceu em situagbes similares no passado,
conhecimento obtido, em parte, pela lembranca eparte,
pela informagdo, conselho, aviso de cuidado dostigqeeam
maiores e mais amplas experiéncias; e 3) juizoseja, a
operacdo pela qual juntamos o que observamos eeo qu
recordamos e concluimos sobre o que significa #osituacao,
para podermos tomar, entdo, o proposito de acaBVWEY,
1979b, p. 67 e 68)

Entdo, apesar de toda operacao intelectual seiremluen simples
instrumentd® da acdo, ou seja, limitar-se ao imediatamenteiyEs®la
pode ser premeditada por meio de situacbes coacretrridas
anteriormente. A noc¢éo de proposito é tratada magdale um objetivol3 a
ser alcancado, objetivo este que sO pode serigastif enquanto possibilitar
continuidade a acdo. Desta forma, fica claro queogdo de propdsito
funciona como um método ou plano de aplicacéo Qaerga e reflete sobre
as consequéncias futuras a partir de consequrasaadas.

Adorno: educagao e emancipagao

Adorno é considerado um filésofo e socidlogo: emssixtos ele
alia estes dois modos de leitura, o filoséficomaoioldégico. Em suas obras,
por um lado, a filosofia surge como responsaveb ptudo da Razéo
enquanto expressdo da individualidade e, por ownmo expressédo da
unidade constitutiva de todos os homens. Nestmalltaso, a sociologia
desempenha um papel restrito e fundamental, estdeéverificar como da
individualidade reflexiva, o individuo pode elewss-conscientemente e
voluntariamente até a unidade social.

1 Significaciopara Dewey é um conceito independente da semAaticseja, seu carater é
ativo e real. Por exemplo, a significacdo do tefiqieeimar” ndo deriva do sentido da
palavra, mas do ato experenciado anteriormenteyab @vita que a mesma experiéncia
ocorra novamente.

12 Nisto consiste dnstrumentalismpem tornar toda operacédo intelectual em aplicacdo
pratica imediata. O interessante neste caso € tpmria de Dewey ira transpor os campos
da Filosofia e da Pedagogia, chegando até a PgiaolBois, se a teoria de Dewey fosse
absorvida neste campo, toda pretensao em preves daddistlrbios psicoldgicos por meio
de padrdes de comportamento teria de ser deixadadde uma vez que, segundo o
instrumentalismo, a acao é o que define cada caso

3 A nocdo deobjetivondo deve ser confundida com projeto ou com umfdimro. Mas
deve ser observada enquanto um meio que desera®kigas proprias consequéncias.
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A obra de Adorno é dedicada a uma relacdo espewcisd a razao
individual e a construc¢do racional na sociedadgtunda. A leitura que ele
prestigia € aguela que vé o conhecimento, ou aggpressdo maxima da
razao individual como um instrumento de repressatiemacédo. Segundo
esta teoria, quanto mais o conhecimento cientiiimgride, mais a razéo
instrumental se institui em depreciagdo da razdéoioual. Tal processo,
segundo Adorno, condiciona a unidade coletiva a ahesmacdo cada vez
maior. A evolucao cientifica, estritamente pos#i®j passa a agir de uma
maneira sadomasoquista, na qual a razao indiveluahda coercitivamente
contra ela mesma, seguindo esta assertiva Adofeierge a Freud:

Dentre 0s conhecimentos proporcionados por Freud,
efetivamente relacionados a cultura e a sociolagimagdos mais
perspicazes parece-me ser aquele de que a cigitizaor seu
turno, origina e fortalece progressivamente o que €
anticivilizatorio. (ADORNO, 2006, p. 119)

Para Adorno, toda sociedade que apresenta um geanavel de
progresso cientifico, o qual ndo esteja aliado agrtam razoavel de reflexédo
critica por parte dos individuos que a compde ai@a alienada ao processo
da barbarie. Adorno em Educacdo e Emancipacaoedeadirbarie:

Entendo por barbarie algo muito simples, ou saje, gstando
na civilizacdo do mais alto desenvolvimento tecginid, as
pessoas se encontrem atrasadas de um modo peeuiarm
disforme em relacdo a sua prépria civilizacao &e apenas
por ndo terem em sua arrasadora maioria experig@nga

formacdo nos termos correspondentes ao conceito de

civilizacdo, mas também por se encontrarem tompdasima
agressividade primitiva, um édio primitivo ou, marhinologia
culta, um impulso de destruicdo, que contribui pareentar
ainda mais o perigo de que toda esta civilizac@ohaea
explodir, alias um tendéncia imanente que a caiaate
(ADORNO, 2006, p. 155)

Para Adorno, a Alemanha hitlerista exemplifica anamto de
barbarizacéo, nela o alto nivel de industrializagBosucessos tecnoldgicos
e a politica de integralizacdo favoreceram umatipalide coletividade e
compromisso com o ideal de desenvolvimento “a qualgusto”.

Assim, a primeira pergunta que se impde € a segu®dmo o0s
ideais de coletividade e compromisso puderam seadat aos mais
elevados graus de barbarie?

Adorno se apressa em responder, dizendo que aed@gies de
coletividade e compromisso, tantas vezes exalteolo® ideais de conduta,
revelam uma faceta dura de alienacdo e exclus@on€eito de espirito de
coletividade para muitos, e ndo sem razdo, € ocerad o conceito
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primordial na instituicdo de qualquer acordo caalio entre os homens, por
meio do qual se consolida a sociedade cooperaml@msca e organizada.
Entdo como € possivel que uma sociedade que canskerais tdo integros
possa vir a cometer atos tao vis como aqueles efugrdm o holocausto?

Bem, o que Adorno expde a este respeito € umadedttica do
ideal de coletividade, desde a sociedade organat#da escola. O objetivo
nao € depreciar o acordo coletivo, mas sim, exakavalores individuais
gue muitas vezes sao execrados em favor do “beral'sok coletividade
apresenta-se sobre duas faces: Na primeira elme¥aga, democratica e
construtiva, favorecendo por meio da liberdadees@mento individual, a
criatividade e a fraternidade. Contudo, no segwadm, a coletividade age
de forma abortiva, absorvendo qualquer individ@alel e suplantando
qualquer tipo de liberdade. Adorno nédo exime dess® nenhuma forma de
coletividade, referindo-se a politica, religidoemucacdo como estereotipos
de um mesmo sistema repressivo, o qual utilizaal ide coletividade como
meio de alienacdd Assim, fica claro que o principio de coletividauo
representa exclusivamente o carater negativo éaagléo, mas o seu uso
opressivo pelo sistema politico, religioso ou edig®l vigente, que
manipula a coletividade e coibe qualquer formandévidualidade que nao
favorega os seus intentos. Adorno exemplifica @ caferindo-se ao caso
do estado alem&o durante os anos de Hitler.

Considero que o mais importante para enfrentar rgpele
que tudo se repita € contrapor-se ao poder cegodies os
coletivos, fortalecendo a resisténcia frente aosnmes por
meio do esclarecimento do problema da coletivizalgio ndo
€ tdo abstrato quanto possa parecer ao entusiastnogativo,
especialmente das pessoas jovens, de consciéngjgesgsista.
O ponto de partida poderia estar no sofrimentoagueoletivos
infigem no comeco a todos os individuos que senfila eles.
Basta pensar nas primeiras experiéncias de cadzausscola.
(ADORNO, 2006, p. 127 e 128)

Para muitos seria necessario apenas substitustens opressivo
vigente por qualquer sistema nos moldes democsgatieorém, o que a
histdria e Aristételes nos ensinaram é que a deanizcpode ser o mais
opressivo dos sistemas de organizacdo, pois netaleiivo pode ser
manipulado de uma forma tal, que as a¢des diregampelo centro diretor
aparentem depender do todo, quando na maioria €assveste todo
participa apenas como executor das agbOes premaslitpdlo governo

14 «A curiosidade é punida na nova face do pensamenttopia dele deve ser expulsa sob
gualquer configuragéo, inclusive a da negacdao. ih@timento se resigna a reconstrugcao
repetitiva.” (ADORNO, 1996, p. 176)
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vigente. “Uma democracia efetiva s6 pode ser imainenquanto uma
sociedade de quem é emancipado.” (ADORNO, 200543).

No mesmo sentido, a coletividade ndo seria possérala nogéo de
compromisso, compromisso daqueles que a instit@ecompromisso surge
como uma qualidade de poucos, daqueles poucosdguibgem ao campo
de batalha mesmo com a derrota certa. Ndo que ardiavseja uma
qualidade, mas a prudéncia € a caracteristica sqgee refletem o motivo
pelo qual empunham armas ou assumem um lado n&Slataficar-se por
um compromisso que representa ideais que nao canses € tolice. Nao é
sem motivo que muitos dos suboficiais alemaes riogados apdés a
Segunda Guerra alegaram que estavam apenas segudeits, ou seja,
efetivando os compromissos assumidos com o Estado.

Por isto a recomendacdo dos compromissos é tab fata
pessoas que 0S assumem mais ou menos livremente séo
colocadas numa espécie de permanentemente estado de
excecdo de comando. O Unico poder efetivo conganeipio

de Auschwitz seria autonomia, para usar a exprdssdana;

o poder para a reflexdo, a autodeterminacdo, a ndao-
participacdo. (ADORNO, 2006, p. 124 e 125)

Uma breve conclusédo decorre do que foi exposto aacif
integracdo negativa entre compromisso e coleti@dadnipulada ocorre
somente nos meios em que a autoridade é consideeadasaria, enquanto
defensora e conservadora dos ideais de disciplpragresso. Porém, seria
premeditada qualquer posicdo que considerassesagiceapenas suplantar
a autoridade vigente. A solucdo do problema vamalde qualquer
descentralizacdo politica, na verdade ela exigenralizagdo do individuo,
isto é, a reconquista da individualidade e daxébiecritica.

Com tal raciocinio, Adorno chega a uma Unica ca@&upossivel
para o problema da barbarizacdo. O individuo dew®at consciéncia de
seu papel integrante na coletividade, deve inserg-nao ser inserido. Para
ele a Unica maneira de atingir este objetivo évasrada emancipacao.
Emancipacdo possivel somente por meio da educagésciente, que
favorece a liberdade e ndo necessita da autoriladelucacao tem sentido
unicamente como educacdo dirigida a uma auto-@dlexritica.”
(ADORNO, 2006, p. 121).

Assim, qualquer coletividade que pretenda consersangularidade
e o ideal democratico deve em primeira instanci@astiar a autoridade
escolar. Pois, se caso uma coletividade ndo enwtaimdividualmente
extirpasse a autoridade politica e descentralizasgeverno, esta mesma
sociedade seria capaz de causar mais danos dorgusogciedade orientada
pelo mais vil ditador. Uma vez que ndo haveriamdtiponderacdo sobre
qualquer decisao, tal sociedade entraria em colagsitminaria em caos.
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A autoridade escolar representa a primeira formacalgtigo e
manipulacdo. Aqui a adaptacdo surge de maneiraivegala representa
uma progressiva repressao e alienacdo. Sem a adeguinomia a escola
reproduz a inconsciéncia do adulto na crianca,temmena escola o primeiro
contato com a coletividade e a negacdo do diferafdeque nao esta
inserido ou alienado ao regramento escolar. A asaatoritaria retira a
responsabilidade individual e a deposita no caétiNa medida em que o
direito de escolha, ou seja, a liberdade é retidmandividuo e repassada
para a autoridade, ninguém pode ser responsavedtpsrque nao foram
incitados pela sua propria escolha. Neste sengish@ncipagcédo é sinbnimo
de maioridade intelectual, pois a menoridade éebcguacteriza aqueles que
nao podem assumir a responsabilidade por seus wat@s,vez que a sua
liberdade estad depositada em outrem. Mas ser ti&icetorna o individuo
emancipado, ele precisa atingir a autocritica, ,panééo, entender o seu
papel constituinte. Obviamente o sistema politicsnapto a favorecer a
formagéo livre é a democracia, contudo, como féévadlo a pouco, a
democracia pode ser altamente manipuladora e d¢wmaiupA instituicdo
democrética exige também a sua autocritica, soneentema sociedade de
individuos emancipados é que a democracia pode ¢®/aeus intentos a
termo. Emancipar-se é tornar-se livre para seoresjel.

A democracia repousa na formacao da vontade dewndam

particular, tal como ela se sintetiza na institoicks eleicdes
representativas. Para evitar um resultado irratiénpreciso

pressupor a aptiddo e a coragem de cada um enrvie dee

seu proprio entendimento. (ADORNO, 2006, p. 169)

Segundo o que nos diz Adorno, o processo de ensyidp é o
processo de autocritica. Porém, a autocritica pods8ivel quando temos
consciéncia da responsabilidade que temos sobsosi@os, sendo esta
possivel somente em um meio democratico. Contudensocracia efetiva
€ aquela que se adapta criticamente a pluraliddal&, autocritica e estd em
constante reconstrucdo e readaptacdo ativa. A pesd@ € construcao
nova sobre bases antigas, ou seja, 0 momento pFeSeonstrucao critica
derivada da elaboracdo do passado, pois somentmgiorda consciéncia
histérica é que a democracia se consolida. Negansaciéncia historica é
dar margem a reproducéo das formas de opress@&naco instituidas no
passado.

> Exemplo de responsabilizacdo coletiva sdo os camdf frequentes, nos quais a
indisciplina de dois ou mais alunos em sala de éutafletida em um castigo coletivo.
Nestes casos a autoridade espera que o coletikeergfa a atitude indisciplinada.

'6 Ressalta-se a necessidade de ndo encarar o codeefitomem emancipado como um
“ideal orientador”, pois isto implicaria em um ceito ideologicamente alienavel.

Cf. Schmitz, 1980, p. 35-36.
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Conclusio

A exposicéo conclusiva do presente artigo ndo pdetefetuar uma
critica contra a obra de nenhum dos autores, mealnessaltar o encontro
das suas teorias, enquanto comprometidas com essmae readequacao
do individuo e a consequente emancipacio criticeneéemo. A guisa de
conclusao propde-se alguns pontos de vista:

Uma critica frequentemente dirigida a Dewey, ppabthente por
John Brubachéf, é aquela que afirma uma aridez continua no figstho
de sua obra. Segundo os que fazem tal afirmacaeeyrao faz mais do
que exaltar a pratica e depreciar a imaginacam,éisafirmam que Dewey
troca a literatura pela ciéncia. Contudo, o queiteica ndo observa € que
imaginacgdo € sindnimo de liberdade, o que em gramelida ndo falta na
obra de Dewey. Porém, torna-se necessario relembeaser livre, segundo
Dewey, é ser responsavel, isto é, consciente de as. Atos sdo 0s
resultados praticos das escolhas que um individwe executa e pelas
quais ele se responsabiliza. Ser responsavel emadibstancia é instituir
propdsitos, estes mesmos configuram em reconstrigi@oe, recriar por
meio da vivéncia de mundo adquirida. A inteligénéia construcdo de
propositos, e a instituicdo de propdsitos € o ppEssto da espontaneidade
da realidad®. Adorno também observa este fato, para ele adesi esta
em constante reconstrucao e a espontaneidade dgagaué sempre exigida
e toda a aridez de pensamento deve ser suprimefte dentido, ambos os
autores trabalham sobre a ideia de uma realidadeosmstante mudanca.
Assim, se por um lado Dewey considera a adaptacaexmessao
imaginativa aplicada por meio de propositos, potrauAdorno vé a
espontaneidade como o reflexo do processo de emigaicdo da mudancga.
Contudo, Adorno vai além, pois para ser conscidatenudanca é preciso
participar ativamente da mesma. Porém, s6 partatipamente o individuo
que é livre e responsavel, ou seja, o individuonaipado. Ou resumindo,
ha somente espontaneidade onde hé liberdade cotisaite®.

'8 “E ser bom n#o significa apenas ser obedienteferisivo; a bondade sem capacidade é
ineficaz; e toda virtude do mundo nado ira nos salsm ndo tivermos inteligéncia.
Ignorancia ndo é bem-aventuranca, é inconsciéneszravidao; sé a inteligéncia pode nos
fazer participantes da formacdo de nossos destlibsrdade da vontade ndo é uma
violacdo de sequéncias causais, € a iluminacaorntiuta pelo conhecimento.” (DURANT,
2000, p. 475)

19 “De certo modo, emancipacéo significa 0 mesmo cprscientizacdo, racionalidade.
Mas a realidade sempre é simultaneamente uma cuagéo da realidade, e esta envolve
continuamente um movimento de adaptacdo.” (ADORAIDS, p. 143)
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O real é o objetivo da adaptacéo, e toda recorggirageconstrucao
da experiéncia. A emancipacdo, em outras palavasa aplicacao
responsavel da liberdade em sociedade. Nunca haiveem havera
liberdade de apenas uma pessoa, pois nunca hospensabilidade de
apenas uma pessoa. Deste jeito, se pensamos cheswate, pensamos de
forma responsavel. Pensar de maneira responsavetndar sobre a
realidadé’, ou seja, sobre as demais pessoas com as quaivernos.
Apesar de Dewey e Adorno conservarem objetivos &vow diferentes
para desenvolverem as suas filosofias, eles relavaspecto pratico na
formacgao educacional para a emancipacao. “Criaggasnao suspeitam
nada da crueldade e da dureza da vida acabam pgasge&ularmente
expostas a barbarie depois que deixam de ser massg(ADORNO,
2006, p. 135).

Como ja foi exposto, a ideia de coletividade e trog8o do bem
comum em meio a democracia favorece uma formaieleagfio consentida,
isto €, 0 ndo emancipado ndo pode escolher autonenmta aquele que
devera escolher por ele. Assim, uma sociedade igaeobem comum e nao
emancipa os seus cidadaos constitui uma hipocusi vez que o bem
comum é a emancipacao. O sistema democratico quatimge esta meta
ndo passa de mais um sistema de opressao, o que énagenas a sua
denominacéo.

A reproducdo da opressdo prossegue mesmo nadueiaslexies
que se dizem “democratizadas”, ali se promove useagoindividualidade.
O individualismo ndo deve ser confundido com idiade, a identidade é
uma tomada de consciéncia de si, possivel somamedq o “eu” é
defrontado isonomicamente com o “outro”. Nesteideno individualismo
surge como oposicao a nocéo de coletividade, coneste individualismo
acaba se convertendo em uma forma hipdcrita delsnacdo. Mesmo no
meio escolar ele € muito comum, exemplo disto @to fle se confundir
aquisicao de conhecimento com sucesso na vidap s=td entendido com
capacidade de consumo. O individualismo alienadinstaura como um
meio de reproducéio de estereétipos de conSumendo estes de ordem
econdmica, politic ou moral. Em todo caso, o individualismo se torna
mais uma forma de alienagéao.

20 «Ey diria que pensar é o mesmo que fazer expeaagriotelectuais. Nesta medida e nos
termos que procuramos expor, a educagdo para aiénga € idéntica a educacéo para a
emancipacéo.” (ADORNO, 2006, p. 151)

2L “Na industria o individuo é ilusério ndo apenas pausa da padronizacdo do modo de
producéo. Ele s6 é tolerado na medida em que saniddde incondicional com o universal
esta fora da questao. Da improvisa¢cdo padronizagizpaté os tipos originais do cinema,
que tém de deixar a franja cair sobre os olhos gamam reconhecidos como tais, o que
domina é a pseudo-individualidade.” (ADORNO, 1985144)

22 Apesar da imediata conex&o que se faz entre atialde massa e os meios de consumo
capitalizados, a ideia de indlstria de massa aplcgoliticamente, pois reflete
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A partir das conclusfes apontas acima uma conclyusgiengloba as
teorias de Dewey e Adorno torna-se possivel. A deacia levada a seu
termo é uma construcao, e toda construcao exiggp@nma mao na massa”,
entdo a pratica social é a Unica resposta calfgsim, somente nas inter-
relacdes estabelecidas € que erigimos a respadsaleilpor nossas acoes,
porém, o0 assumir a responsabilidade é estar comscios fatos que
englobam as nossas acdes. Aqui a nocao de comiteude Dewey releva o
papel da consciéncia das vivéncias passadas pitaimos propositos da
reconstrucdo da vivéncia presente. Neste pontareocoiminente contato
das filosofias de Dewey e Adorno, pois, segundoe edltimo, a
conscientizacéo e a consequente emancipacao &&msefla elaboracédo do
passado. Elaborar o passado é, em primeira e Ultist@ncia, relembrar a
responsabilidade individual na reconstrucdo da ngarahistorica. A
elaboracdo do passado torna-se de vital importapara a adaptacéo
consciente. Adaptacdo consciente € aquela que assumsponsabilidade
pela mudanca. Assumi-la € emancipar-se. Sem aratz#imdo passado ndo
h&a emancipacao, e, a adaptacdo sem esta Ultima deiser reconstrucéo
para tornar-se reproducédo dos modos de opresséesté sentido que o
emancipado é definido pela responsabilidade emtadap a elaboracdo do
passado, para que, entdo, seja possivel reelabbramro.
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perfeitamente a supressdo em meio aos diferente®ande alienagdo, nas formas da
democracia, comunismo, nazifascismo, etc..
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