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Anotacija

Pradéjus integruoti mokinius, turincius specialiyjy ugdymosi poreikiy (SUP), is
specialiyjy j bendrojo ugdymo mokyklas, o taip pat ugdant inkliuziniu budu, kilo klausimai apie
pasaulio pazinimo ugdymo(si) proceso organizavimgq. Tyrimu siekta atskleisti bendrojo ugdymo
mokyklos pradiniy klasiy mokytojy nuomones apie pasaulio pazinimo dalyko ugdymo(si)
proceso organizavimo sunkumus, kai bendroje klaséje ugdomi mokiniai, turintys specialiyjy
ugdymosi poreikiy. Buvo atlikta bendrojo ugdymo mokyklos pradiniy klasiy mokytojy apklausa
pagal parengtq anketq. Nustatyta, kad pusé tyrimo dalyviy iSsaké nuomones, kad pasirengdami
pasaulio pazinimo pamokoms inkliuzinése klasése, patiria sunkumy, susijusiy su pasaulio
pazinimo ugdymo turinio pritaikymu, ugdymo priemoniy ir metody parinkimu, savarankisko
darbo uzduociy parengimu. Pasaulio pazZinimo ugdymo(si) procesas inkliuzinése klasése,
mokytojy nuomone, kelia sunkumy, kurie yra daugiau susije su skirtingy gebéjimy mokiniy
ugdymo derinimu, individualios pagalbos teikimu, ugdymo metody derinimu, démesingumu
vaikui ir motyvacijos skatinimu. Démesj vaikui sunkiau rodyti, kai klaséje yra didesnis SUP
mokiniy skaicius.

Pagrindiniai ZodZiai: pradiniy klasiy mokytojai; mokiniai, turintys specialiyjy ugdymosi
poreikiy; inkliuzinis ugdymas, pasaulio pazinimo ugdymo(si) procesas.

Ivadas

Per pastaruosius dvideSimt mety Lietuvos Respublikos mokykloje buvo pradéta
ir atlikta ugdymo turinio, mokymo priemoniy, ugdymo organizavimo formy ir metody
kaita. Demokratiniai pokyciai ugdymo sistemoje, Lietuvos Respublikos nejgaliyjy inte-
gracijos jstatymas (1991, 2005), Vaiko teisiy konvencija (1989), jos ratifikavimas (1995) ir
Nejgaliyjy teisiy konvencija (2010), jos ratifikavimas (2011) atvéré galimybe mokiniams,
turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy, ugdytis bendrojo ugdymo mokykloje. Dabarti-
niu metu mokiniai, turintys specialiyjy ugdymosi poreikiy, gali buti ugdomi integruotai
ir segreguotai. Integruotas ugdymas — mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy,
perkélimas i§ specialiosios | bendrojo ugdymo mokykla ir ugdymas, teikiant specialigja
pedagoging pagalbg. Inkliuzinis ugdymas — vienodos sqlygos visiems dalyvauti ugdymosi
veikloje ir kokybisko ugdymo(si) uztikrinimas visiems visuomenés nariams, pripazjstant ir
gerbiant jvairove, atsizvelgiant j kiekvieno individualius gebéjimus ir poreikius, vengiant
bet kokios diskriminacijos.' Daliné integracija — SUP mokiniy ugdymas ir specialiosios
1 AliSauskas ir kt. (2011, 2) cit. UNESCO (2009). International Conference on Education 48 th
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pedagoginés pagalbos teikimas bendrojo ugdymo mokyklos atskiroje klaséje. Segreguotas
ugdymas — ugdymas ir specialiosios pedagoginés pagalbos teikimas specialioje mokyk-
loje.

Labai reikSminga — miisy Salyje yra suderinti inkliuzinio ugdymo kryptj atitinkantys
dokumentai: Lietuvos Respublikos svietimo jstatymas (2011), Mokiniy, turinciy specialiyjy
ugdymosi poreikiy, grupiy nustatymo ir jy specialiyjy ugdymosi poreikiy skirstymo j lygius
tvarkos aprasas (2011) ir Pradinio ugdymo bendryjy programy pritaikymo rekomendaci-
Jjos (2009). Ugdytojai jgalinami teikti pagrindines Zinias mokiniams, turintiems vidutinius
ar didelius SUP, ir bazines zinias mokiniams, turintiems didelius ar labai didelius SUP, ir
ugdyti jvairiose ugdymo jstaigose pagal ta patj ugdymo turinj, parengiant individualizuo-
tas ugdymo programas.

Bendrojo ugdymo mokykloms sudarius salygas, tévy ir mokiniy pageidavimu,
vyksta mokiniy integruotas ir inkliuzinis ugdymas, nors patiriama jvairiy sunkumy.
Pastebima, kad mokytojy ir mokiniy poziiiris ] mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi
poreikiy, integruotg ir inkliuzinj ugdyma néra vienareikSmiskas; Siuos klausimus nagrinéjo
Alisauskas, Milteniené (2001), Ambrukaitis (2005), Balcitinas (2005), Gribaciauskas,
Merkys (2003), Kaffemaniené (2001) ir kt. Didesnioji dalis mokiniy, turinéiy specialiyjy
ugdymosi poreikiy, kaip nurodo AliSauskas ir Milteniené (2001), teigiamai vertina
mokymasi bendrojo ugdymo mokykloje. Kaffemaniené¢ (2001) atskleidzia mokiniy
iSankstines neigiamas emocines nuostatas j specialiyjy ugdymosi poreikiy bendraamzius,
nenorg bendrauti ir neigiamas mokytojy nuostatas j tokiy mokiniy ugdyma bendrojo
ugdymo mokykloje. Gribaciauskas ir Merkys (2003) akivaizdZziai parodé¢, kad pedagogy
neigiamas pozilris j vaiky integracijg yra bendresnio konstrukto — segregaciniy nuostaty j
bet kokio tipo silpnesnius ugdytinius —komponente. IStyres mokytojy pozitiri ] SUP mokiniy
integracijg, Ambrukaitis (2005) nurodo, kad mokytojy poziiiriu, Siems mokiniams néra
pakankamai pritaikyta aplinka, taciau dauguma (67,82%) teigia, kad nejgaliems vaikams
mokytis trukdymy néra. Specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniy integruotam ugdymui,
Balcitino (2005) manymu, stinga sistemingumo, testinumo ir perimamumo.

Naujausi tyrimai atskleidzia ugdymo modeliy, tenkinant mokiniy specialiuosius
poreikius, realizavima Lietuvoje (AliSauskas, Gerulaitis, Milteniené, 2011, 1), tévy pozitrj
j inkliuzinj ir specialyjj ugdyma (Alisauskas, Kaffemaniené, Meliené, Milteniené, 2011, 2).
Alisauskas ir kt. (2011, 1), apibiidindami taikomus ugdymo modelius, teigia: Pedagogai
visiskos integracijos formq, kaip pacig tinkamiausig, nurodo nedideliy specialiyjy
ugdymosi poreikiy mokiniams, is dalies — vidutiniy specialiyjy ugdymosi poreikiy
mokiniams. Tinkamiausia ugdymo forma mokiniams, turintiems vidutiniy ir dideliy
specialiyjy ugdymosi poreikiy, tyrimo dalyviy vertinimu (AliSauskas ir kt., 2011,1) yra
dalinés integracijos forma... Inkliuzinio ugdymo koncepcijos Salininkai Sig formg vertina
kaip segreguojancia ir neatitinkancig inkliuzinio ugdymo id¢jos. AliSauskas ir kt. (2011, 2)
nustaté, kad tévai yra patenkinti ugdymo forma, kuria vaikas, turintis specialiyjy ugdymosi
poreikiy, mokomas, taciau kiek daugiau nei pusé apklausoje dalyvavusiy tévy teige, kad
vaikams teko keisti mokymo forma. Dominuojanti mokyklos keitimo priezastis — vaiko
ugdymosi problemos.

Inkliuzinio ugdymo organizavimo bendrojo ugdymo mokyklose klausimai yra
labai aktualts (East, Evans, 2008, Emanuelsson, 2003, Farrell, 2003, Galkiené, 2005,
Hick, Kershner, Farrell, 2009, Mitchell, 2014, Persson, 2003, Petty, 2006, Thompson,
2010, Tinglev, 2003). Mokslininkai nurodo, kad inkliuzinis ugdymas kelia jvairiy
sunkumy Salyse, turin¢iose tokio ugdymo patirtj, taciau problemas stengiamasi spresti i$
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demokratinio ugdymo pozicijy. Mokykly bendruomenes, kuriose yra ugdomi skirtingy
gebéjimy mokiniai, Galkiene (2005, p. 22) apibiidino kaip heterogenines, jas sudaro
mokiniy bendruomenés arba grupés, formuojamos bendresniy edukaciniy tiksly pagrindu.
. Ugdant heterogenines mokiniy grupes aktualizuojami visuomenés ir asmeniniai
tikslai, siekiama jy dermés. Daug démesio Galkiené skiria ugdymo turiniui apibrézti ir
taikyti naujus metodus, pvz.: darbo poromis, grupinio darbo. Mokykly mokytojams yra
parengtos metodinés rekomendacijos, kokius taikyti ugdymo biidus skirtingy negaliy ir
sutrikimy turintiems mokiniams (Toméniené, Juriené, Kairiené, Strockiené, Paskauskiené,
Antonoviené, Vedeckien¢, Jankuviené, Zuraitiené, 2007). Ruskus, Mazeikis (2007) teigia,
kad inkliuzinio ugdymo salygomis klasés valdymo metodai yra ne maziau svarbils nei
mokymo. Gedviliené, Lauzackas, Lileikiené, Macianskiené, Sabaliauskas, Sajiené,
Stasitinaitien¢, Teresevicien¢, Tutlys (2008) apibudina ugdymosi metody pritaikyma
specialiyjy ugdymosi poreikiy moksleiviams; nurodo, kad bitina naudoti metodus,
jtraukiancius besimokancius vaikus ] bendradarbiavimo procesg; skatina priderinti
darbo tempa, aplinka, parengti medziaga, jrangg bei pagalbines technologijas, pritaikyti
vertinima, uzduociy pateikima, teigiamai sustiprinti mokinj ir taikyti nuolatinj steb&jima.
East, Evans (2008), Thompson (2010) apibtidina mokinius, turin¢ius jvairiy specialiyjy
ugdymosi poreikiy, teikia individualaus ugdymo plany pavyzdziy ir gaires, kaip ugdytojas
gali padéti SUP mokiniams, ugdomiems inkliuzinése klasése. Inkliuzinio ugdymo procesa
jvairiais aspektais apibuidina AliSauskas, AliSauskiené, Gerulaitis, Kaffemaniené, Meliené,
Milteniené (2011, 3), Baranauskiené ir kt. (2010), Farrell (2003), Hick, Kershner, Farrell
(2009). Humaniskumu persmelkta inkliuzinio ugdymo vadova teikia Mitchell (2014).
Pasaulio pazinimo dalykas padeda iSmanyti socialinés ir gamtinés aplinkos
sarangg, ugdo mokinius biti laisvais, bet atsakingais pilieciais, rengia juos demokratinei
visuomenei, skatina tyrinéti gamta ir socialing aplinkg. Pasaulio pazinimo ugdymo
turinys yra atskleistas mokymo priemonése. Buvo tobulinamas pirmasis pasaulio
pazinimo vadovéliy komplektas (Jonyniené, 2004, 2006, 2007), patyré pokyciy, bet
i8laiké svarbiausias id¢jas. ISleisti alternatyviis vadovéliai (Makarskaité—Petkeviieng,
Varnagiriené (2005, 2006, 2007, 2008), Minkuviené, Kukanauziené¢ (2007, 2008, 2009,
2010). Visi vadovéliai yra komplektuose su uzduociy sasiuviniais ir mokytojo knygomis.
Minkuvienés ir Kukanauzienés vadovéliy komplektas papildytas dalijamaja medziaga ir
taikytas jvairiy geb¢jimy mokiniams. Jy tobulinimas teike stimulg parengti nauja komplekta
(Jonynieng¢, 2009, 2010, 2011, 2012). Issiskiriantis savo teksty, iliustracijy ir uzduociy
aiSkumu ir, manau, tinkamas jvairiy geb¢jimy mokiniams yra Kiseliovo, Kiseliovienés
ir Ubavicienés (2009) pasaulio pazinimo turinys tematiskai integruotame vadovélyje
Vaivoryksté. Nezymiai sutrikusio intelekto mokiniams, kuriems priskirti vidutiniai ar dideli
SUP, buvo pradéti rengti vadovéliai (Giedriené, 2006) ir uzduociy sgsiuviniai (Maciukaité,
2003, 2005); jie atitinka reformuotos mokyklos ugdymo turinj. Tac¢iau ugdant mokinius
inkliuziniu budu, susidaré butinybé turéti pritaikytus vadovélius (Jonyniené, 2005, 20006,
2007). Varnagirien¢ (2007), apibendrinusi mokytojy nuomones apie mokymo priemoniy
komplektus, nurodo, kad beveik ketvirtadalis (23,8%) pradiniy klasiy mokytojy tinkamai
parengtas mokymo/si priemones supranta, kaip s¢kmingo pasaulio pazinimo mokymo/
si garanta. Mokiniams, turintiems dideliy ar labai dideliy specialiyjy ugdymosi poreikiy,
jvairioms temoms mokyti yra parengtos struktiiruotos mokymo priemonés (Gevorgianiené,
Liaudanskiené, Senitiniené, 2012), jos isleistos atlikus tyrima, todél nebuvo jjungtos j
tyrimo anketa.
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Mokomosios kompiuterinés programos Mokinukai, ISmanieji robotai, jy pateiktys ir
uzduotys papildo pasaulio pazinimo ugdymo turinj vaizdumu ir veikla; yra labai mégstamos
visy mokiniy ir ypac reikalingos bei teikia naujy galimybiy veikdinti specialiyjy ugdymosi
poreikiy mokinius.

Pasaulio pazinimo ugdymo(si) procesas jungia mokytojo ir mokiniy aktyvig veikla,
sudarant socialinés ir gamtinés aplinkos vaizdinius ir sgvokas, tuo paciu pabréziama
gamtamoksliniy tyrimy svarba (Motiejiniené, 1995, 2009, Lamanauskas, 2001, 2003,
Wenham, 1995 ir kt.). Makarskaités, Lamanausko (2001) atliktas pedagogy nuomoniy
tyrimas iSryskino neigiamus gamtamokslinio ugdymo pradinéje mokykloje aspektus,
Siais laikais nukreipia pastebéti Zenklius teigiamus pokycius: iSleisti alternatyviis pasaulio
pazinimo vadovéliy komplektai, labai pageréjo pasaulio pazinimo materialiné bazé ir
kt. Tirdamas mokiniy pozitrj ] pasaulio pazinimo dalyka, Vilkonis (2003) nurodo, kad
pasaulio pazinimo ugdymo(si) proceso ypatumai, biitent, mazas mokiniy aktyvumas
pamokose, verbaliniy mokymo metody vyravimas, tyrin€jimy stoka, gali turéti jtakos
neigiamai mokiniy nuostatai j pasaulio pazinimo mokomgjj dalyka. Tyrimai atskleidzia
(Maciukaite, 2012), kad atlikti bandymus mégsta nemaza dalis (43,2%) pradiniy klasiy
mokiniy ir tuo paciu tas faktas rodo vykstancius teigiamus pokycius: mokytojai dazniau
atlieka bandymus pasaulio pazinimo pamokose. Ta¢iau gyvenimas ir niidienos ugdymas
ugdymas bendrojo ugdymo klasése.

Tyrimo tikslas — iStirti bendrojo ugdymo mokyklos pradiniy klasiy mokytojy
nuomones apie pasaulio pazinimo dalyko ugdymo(si) proceso organizavimo sunkumus,
kai bendrojo ugdymo klasése ugdomi mokiniai, turintys specialiyjy ugdymosi poreikiy.

Buvo realizuoti tyrimo uzdaviniai:

1. Paruosta tyrimo anketa mokytojams.

Atlikta pradiniy klasiy mokytojy apklausa siekiant istirti:

a) mokytojy nuomones apie pasirengimo pasaulio pazinimo pamokoms sunkumus,
kai klasése inkliuziniu biidu ugdomi SUP mokiniai;

b) mokytojy nuomones apie pasaulio pazinimo ugdymo(si) proceso organizavimo
sunkumus, kai klasése inkliuziniu biidu ugdomi SUP mokiniai;

¢) pradiniy klasiy mokytojy nuomones apie jprastai besivystanciy ir mokiniy,
turin¢iy SUP, pasiekimus, aktyvuma, gebéjimg dirbti savarankiskai, poromis
ar grupése pasaulio pazinimo pamokose.

3. Atlikto tyrimo duomenys susisteminti, i§rySkinant skirtingas mokytojy nuomones
apie pasirengimo pasaulio pazinimo pamokoms ir $io dalyko ugdymo(si) proceso
organizavimo sunkumus, kai klasése ugdomi jvairiy geb¢jimy mokiniai.

4. lvertinta tyrimo rezultaty priklausomybé nuo klasés dydzio ir SUP mokiniy
skai¢iaus klaséje.

Tyrimo metodologija
Bendra tyrimo charakteristika
Tyrimas atliktas 2009-2010 metais. Tyrime dalyvavo miesty ir rajony 62 bendrojo
ugdymo mokykly pradiniy klasiy mokytojai. Tyrimo dalyviy imtj sudaré 20 mokytojy,

kuriy klasiy mokiniai dalyvavo mokiniy poziiirio j pasaulio pazinimo dalyka apklausoje
(Maciukaité, 2012) ir atsitiktiniu buidu pasirinkty mokykly 42 pradiniy klasiy mokytojai.
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Tyrimo instrumentas

Tyrimo duomenims gauti buvo parengta anketa i§ uzdaro ir atviro tipo klausimy.
Ja sudaro 5 dalys: mokytojy klasése besimokantys mokiniai, jy specialieji ugdymosi
poreikiai (2 klausimai); pasirengimas pasaulio pazinimo pamokoms (4 klausimai); pasaulio
pazinimo ugdymo(si) proceso organizavimas (10-ies teiginiy jvertinimas); mokiniy darbas
pasaulio pazinimo ugdymo(si) procese (5 klausimai); taikomos pasaulio pazinimo mokymo
priemonés (1 klausimas). Siekiant duomeny patikimumo, mokytojams buvo teikiami
klausimai, atitinkantys mokiniy tyrimg (Maciukaité, 2012).

Tyrimo metodai

Dokumenty ir mokslinés bei metodinés literatiiros analizé; bendrojo ugdymo
mokyklos pradiniy klasiy mokytojy anketiné apklausa. Analizuojant duomenis,
taikyti apraSomosios statistikos metodai. Buvo lyginami skirtingy respondenty grupiy
atsakymy skirstiniai, ry§iams tarp poZymiy jvertinti naudojamas Spearman koreliacijos
koeficientas.

Tyrimo rezultatai

Tyrimo dalyviai, mokytojai, ugdé 1148 14 klasiy mokinius. Jy skaicius klasése
labai jvairus. Iki 10-ies mokiniy buvo 3-ose klasése (4,8%). Pasitaiké klasiy, turin¢iy 12—
15 mokiniy (19,4%). Dazniausiai, klasése buvo ugdomi 16-25 mokiniai (74,2%), vienoje
buvo 26 mokiniai (1,6%).
Tyrimo rezultatai, rodantys respondenty klasése ugdomy mokiniy, turin¢iy SUP,
bendra skaiciy, teikiami 1 lenteléje.
1 lentelé

Mokytoju ugdomi mokiniai, turintys specialiyjy ugdymosi poreikiu, N/%

Mokiniams priskirti specialieji ugdymosi poreikiai Abs. sk. %

Mokiniai, turintys nedidelius SUP 92 8,0
Mokiniai, turintys vidutnius SUP 44 3,8
Mokiniai, turintys didelius ir labai didelius SUP 10 0,9
I8 viso 146 12,7

Mokytojai nurodé, kad jy klasése dazniausiai yra mokiniy, turin¢iy nedidelius SUP
(8,0%), ir inkliuziniu biidu ugdomy mokiniy, turin¢iy vidutinius (3,8%) ir didelius bei labai
didelius (0,9%) SUP. I§ visos tiriamyjy imties 12,7 % mokiniy buvo priskirti specialieji
ugdymosi poreikiai.

Tyrimo rezultatai, rodantys mokiniy, turin¢iy SUP, skaic¢iy respondenty klasése,
pavaizduoti 1 pav.
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B SUP
mokiniy
skaicius
klaséje

Vienas Du Trys Keturi Penki Sesi
mokinys mokiniai mokiniai mokiniai mokiniai mokiniai

1 pav. Mokiniy, turin¢iy SUP, skaicius tyrime dalyvavusiose klasése, %

Mokiniy, turin¢iy SUP, skai¢ius bendrojo ugdymo mokykly klasése labai jvairus.
Mokytojy teigimu, dazniausiai klasése pasitaiké po vieng (33,9%), po du (22,6%) ar tris
(16,1%) mokinius, turin¢ius SUP; re¢iau buvo 4 (6,5%), penki (4,8%), ar netgi $esi (9,7%).
Keturiose klasése (6,4%) SUP mokiniy nebuvo, taciau mokytojai yra dirbe inkliuzinése
klasése ir savo nuomones pasaulio pazinimo ugdymo(si) klausimais iSsaké.

Pedagogai iSreiSké nuomones, kokie patiriami sunkumai pasirengiant pasaulio
pazinimo pamokoms, kai klasése inkliuziniu biidu ugdomi mokiniai, turintys SUP.
Rezultatai 2 pav.
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Derinti ugdymo Parinktiugdymo Parinktiugdymo Parengti savarank.
turini priemones metodus darbo uid.

2 pav. Mokytojuy nuomonés apie pasirengimo pasaulio paZinimo pamokoms sunkumus,
kai klasése yra mokiniy, turin¢iy specialiyjuy ugdymosi poreikiu, %

Respondenty nuomone, pasirengimas pasaulio pazinimo pamokoms, kai klas¢je yra
mokiniy, turin¢iy SUP, beveik pusei jy kelia jvairiy sunkumy. Pasirengimo pamokoms
sunkumai daznai susij¢ su ugdymo turinio derinimu (46,7%), mokymo priemoniy (36,7%)
ugdymo metody parinkimu (48,3%), savarankisko darbo uzduociy parengimu (45,0%).
Taciau kita mokytojy dalis sunkumy derinti ugdymo turinj (43,3%), parinkti skirtingas
mokymo priemones (43,3%), ugdymo metodus (36,7%), parengti skirtingo lygio
savarankisSko darbo uzduotis (45,0%) patiria retai.
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Nustatyta, kokie sunkumai kyla mokytojams organizuojant pasaulio pazinimo
ugdymo(si) procesa. Respondentai jvertino deSimt teiginiy pagal atsakymy grupes (labai
daznai, daznai, retai, niekada).

Apklaustyjy atsakymai atskleidé kad, pasaulio pazinimo ugdymo(si) proceso
organizavimas kelia jvairiy sunkumy. Pradiniy klasiy mokytojams yra sudétinga teikti
individualig pagalba: 44,1% rinkosi atsakyma daznai, o 13,5% — labai daznai. Mazesné
mokytojy dalis palankiau atsiliepé apie individualios pagalbos teikima: 37,3% rinkosi
atsakyma biina sudétinga retai, o 5,1% — sunkumy nekelia.

Mokytojai iSsaké savo nuomone apie ugdymo(si) metody derinimg pasaulio
pazinimo pamokose, kai klas¢je yra mokiniy, turin¢iy SUP. Respondenty nuomone, pusei
Jju pasaulio pazinimo pamokose derinti ugdymo(si) metodus skirtingy gebéjimy mokinimas
yra gana sudétinga: 47,4% rinkosi atsakyma daznai, o 5,1% — labai daznai; beveik tiek pat
mokytojy iSsaké priesinga nuomone: 42,4% pasirinko atsakyma, jog tokiy sunkumy turi
retai, o 5,1% jy neturi.

Remiantis tyrimo duomenimis, mokytojy nuomongés, ar sunku teikti individualig
pagalbg ir derinti ugdymo(si) metodus, nepriklauso nuo klasés dydzio ir mokiniy, turin¢iy
SUP, skaiciaus joje.Tac¢iau mokiniy skaicius inkliuzinése klasése, kada yra mokiniy,
turin¢iy vidutiniy, dideliy ar labai dideliy SUP, turéty buti tikslingiau reguliuojamas, t.y.,
klasés galéty biiti mazesnés.

Du trec¢daliai mokytojy iSreiSké gana pozityvia nuomone¢ apie mokiniy elgesio
valdyma pasaulio pazinimo pamokose. Tyrimo rezultatai atskleidé, kad 45,8% respondenty
pasirinko atsakyma, kad jiems retai sudétinga, o 25,4% — niekada nebiina sunku tai daryti.
Mokiniai, turintys SUP, kaip ir visi mokiniai, gali elgtis nederamai. Trecdalis mokytojy
iSreiské prieSingg nuomong: 18,6% pasirinko atsakyma daznai, o 10,2% labai daznai
biina sunku valdyti mokiniy elgesj. Tyrimo rezultatai, kiek sunku valdyti mokiniy elgesj
per pasaulio pazinimo pamokas, neatskleid¢ mokytojy nuomonés apie elgesio valdymo
sunkumus ir mokiniy skaiciaus klas¢je rysio, bet parodé rysj su SUP mokiniy skai¢iumi
klaséje (ranginés koreliacijos koeficientas — 0,36).

Apibidindami démesingumg vaikui, kiek daugiau nei pusé mokytojy iSreiské
nuomong, kad jiems sunku buti démesingiems. Remiantis tyrimo rezultatais, 49,2%
respondenty pasirinko atsakyma daznai, o 8,5% — labai daznai sunku rodyti démesj. Kiek
mazesné mokytojy dalis iSreiSké pozityvig numone: 33,8% pasirinko atsakyma retai turi ir
8,5% — niekada neturi tokiy sunkumy. Nustatyta, kad kuo didesnis SUP mokiniy skaicius
klaséje, tuo mokytojams sunkiau paskirstyti démes;j (ranginés koreliacijos koeficientas — 0,
27).

Mokytojai i$saké savo nuomones apie mokiniy motyvacijos mokytis skatinima
inkliuzinése klasése per pasaulio pazinimo pamokas. Jy motyvacijos skatinimas, kiek
daugiau nei pusei respondenty, nesudaro sunkumy: retai turi 45,7% ir jy neturi 8,5%
mokytojy. Beveik pusei respondenty yra sudétinga: 39,0% — daznai ir 6,8% — labai daznai.
Mokiniy motyvacijos skatinimo sékmingumas, remiantis tyrimo rezultatais, yra tiesiog
proporcingas klasés dydziui ir nepriklauso nuo SUP mokiniy skaiciaus klaséje.

Daugiau mokytojy iSreiske pozityvia nuomong apie mokiniy teigiamg paskatinima,
padrasinima, pagyrima. Remiantis tyrimo rezultatais, 45,7% respondenty pasirinko
atsakyma, kad jiems retai biina sunku ir 32,2% — niekada nesudétinga tai daryti. Per
penktadali jy nurodé, kad turi sunkumy teigiamai skatindami mokinius: 13,6% — labai
daznai ir 8,5% — daznai.
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Dviems trec¢daliams respondenty pavyksta kurti ir palaikyti gerg mikroklimatg
klaséje. Tai iliustruoja tyrimo rezultatai: 40,7% mokytojy rinkosi atsakyma retai biina sunku,
0 28,8% — niekada nebiina sudétinga. Trec¢daliui nesiseka palaikyti gero mikroklimato
klaséje. Tyrimo rezultatai rodo: 20,3% mokytojy rinkosi atsakyma sunku daznai, o 10,2%
— labai daznai.

Vertindami, kaip jiems sekasi kurti emociskai S$iltus tarpusavio santykius, trys
ketvirtadaliai mokytojy iSreiské pozityvias nuomones: 49,2% mokytojy rinkosi atsakyma
retai sudétinga ir 27,1% — niekada nebiina sunku. Beveik ketvirtadaliui respondenty
emociskai Silty santykiy kiirimas inkliuzinéje klaséje kelia sunkumy: 13,5% mokytojy
rinkosi atsakymus, jog jie turi sunkumy daznai ir 10,2% — labai daznai.

Du trecdaliai respondenty i$saké teigiamas nuomones apie vaiko pasitikéjimo
savimi skatinima: 47,5% mokytojy rinkosi atsakyma, retai sudaro sunkumy, o 20,3% —
niekada nebiina sunku. Vienam tre¢daliui respondenty skatinti vaiko pasitikéjimg savimi
btna sunku: 18,6% tyrimo dalyviy rinkosi atsakymus daznai ir 13,6% — labai daznai.

Isreik§dami nuomoneg, kiek yra sudétinga skatinti vaiko kiirybiskuma, kiek daugiau
nei pusé mokytojy buvo gana pozityvis: 37,3% respondenty rinkosi atsakymg sunkumy
turi retai, o 25,4% — niekada neturi. Pusé tyrimo dalyviy nurodé, kad jiems sunku
paskatinti vaiko kiirybisSkuma: 22,0 % respondenty rinkosi atsakyma daznai ir 15,3% —
labai daznai.

Tyrimo rezultatai rodo, kad mokytojams organizuojant ugdymo(si) procesa,
pagrindiné klititis yra ne mokiniy kitoniSkumo psichologinis priémimas, jy motyvavimas,
paskatinimas, padrasinimas, o mokiniy intelekto sutrikimai, kai skirtingy geb¢jimy
mokinius reikalinga ugdyti kartu, skirti démesio visiems mokiniams, diferencijuoti ir
individualizuoti ugdymo(si) procesa.

Respondenty nuomonés, kaip daznai mokiniai geba jgyti ziniy, gebg&jimy ir
vertybiniy nuostaty pasaulio pazinimo pamokose, pavaizduotos 3 pav.
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3 pav. Mokytoju nuomoné¢, kaip dazZnai jprastai besivystantys ir SUP mokiniai geba
igyti Ziniy, gebé&jimuy ir vertybiniu nuostaty pasaulio paZinimo pamokose, %

Mokytojy iSreikStos nuomonés, kaip daznai mokiniai, turintys SUP, geba jgyti Ziniy,
gebéjimy ir vertybiniy nuostaty per pasaulio pazinimo pamokas, yra nevienareik§miskos,
bet néra poliariskos. Mokytojy nuomone, jprastai besivystantys mokiniai daznai (56,5%)
ir labai daznai (43,5%) igyja ziniy, gebéjimy ir vertybiniy nuostaty per pasaulio pazinimo
pamokas. Mokinius, turin¢ius SUP, kiek daugiau nei pusé (55,0%) mokytojy apibiidino,
jog jie retai geba jgyti ziniy, gebéjimy ir vertybiniy nuostaty, taciau bemaz pusé (43,3%)
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vertino kaip daznai gebancius. Mokiniy, turin¢iy SUP, mokymosi pasiekimai gali biiti
zemesni, dalis jy 1é¢iau susidaro vaizdinius ir sgvokas. Taciau turime vadovautis Programy
pritaikymo SUP mokiniams rekomendacijomis (2009): mokiniy vertinimas yra vykdomas
programy individualizavimo lygmeniu. Mokiniy apklausa parod¢ (Maciukaite, 2012), kad
dauguma jy, turin¢iy nedideliy ir vidutiniy SUP, teigia, kad supranta mokytojos aiskinimag
per pasaulio paZinio pamokas. Be to, dauguma SUP mokiniy Zenkliai tobuléja savo
socialiniais gebéjimais.

Mokytojy nuomonés apie mokiniy aktyvumg pasaulio paZinimo pamokose
pavaizduotos 4 pav.
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4 pav. Mokytojuy nuomonés apie mokiniy aktyvumg per pasaulio paZinimo pamokas, %

Mokiniy aktyvumas per pamokas, sgmoningas mokymasis yra iSmokimo laidas.
Mokytojai iSsako labai palankiag nuomong apie jprastai besivystanciy mokiniy aktyvuma
ir ne tokig palankig apie mokiniy, turin¢iy SUP, aktyvumg. Tyrimo rzultatai iliustruoja:
57,7% pradiniy klasiy mokytojy jprastai besivystantiems mokiniams apibiidinti rinkosi
atsakymus labai daznai ir 32,3% — daznai aktyvis. Tuo tarpu SUP mokinius kaip daznai
aktyvius apibiidino 10 % mokytojy, ivardino aktyviais — 31,7 %, ir retai aktyviais —
56,7 % respondenty. Mokytojy atsakymus patvirtina mokiniy atsakymai j analogiska
klausimg (Maciukaité, 2012). Dauguma mokiniy, turin¢iy SUP, savo aktyvuma apibtdina
nepalankiai: nurodo, kad jiems reikalinga mokytojos ir draugy pagalba perskaityti tekstus
ir uzduotis, kad jie gali atlikti tik jiems skirtas uzduotis.

Bitina pasakyti, kad vidutiniy, dideliy ir labai dideliy SUP mokiniai ir specialiojo
ugdymo jstaigose retai biina aktyviis. Mokiniy aktyvumui paskatinti pasitelkiamos
priemonés: emociskai Silta ugdymosi aplinka, vaiko emocijy suzadinimas, nevalingas
démesys.

Pradiniy klasiy mokytojai i§saké nuomong, kaip mokiniai geba dirbti savarankiskai,
rezultatai pavaizduoti 5 pav.
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5 pav. Mokytoju nuomonés kaip daZnai mokiniai geba dirbti savarankiskai pasaulio
paZinimo pamokose, %

Savarankiskumas, remiantis Jovaisa (2007), asmenybés savybé, leidZianti protingai
pasirinkti veiklos ir bendravimo tikslus, priemones ir buidus, aktyviai ir produktyviai veikti.
Pradiniy klasiy mokytojai jprastai besivystan¢ius mokinius apibiidina, kaip gebancius
dirbti savarankiskai. Tyrimo rezultatai rodo: 50,0% respondenty rinkosi atsakymg daznai
ir 48,4% — labai daznai. Mokytojai gana nepalankiai apibiidina mokiniy, turinciy SUP,
savarankiskuma, rezultatai: 73,3% jy rinkosi atsakymg retai, ir 11,7% — niekada; 13,3%
mokytojy apibtidino SUP mokinius, kaip daznai gebancius dirbti savarankiskai, jy klasése
mokési mokiniai, turintys nedideliy SUP.

Mokiniai, kuriems priskirti vidutiniai, dideli ar labai dideli SUP, biitent, dél savo
negaliy, retai biina savarankiski. Ugdant mokinius, turincius SUP, labai svarbu, kad jie
dalyvauty kartu su bendraamziais jvairiose veiklose. Kryptingai padedant mokiniams,
turintiems SUP, mokykloje, metams bégant, kai kurie suaugusieji gali gyventi ir dirbti
savarankiskai.

Mokytojy nuomonés, kaip daznai mokiniai geba dirbti poromis ir grupése,
pavaizduotos 6 pav.
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6 pav. Mokytoju nuomonés, kaip daznai mokiniai geba dirbti poromis ir grupése
pasaulio pazinimo pamokose, %

Pradiniy klasiy mokytojai iSreiSké gana negatyvia nuomong apie mokiniy, turin¢iy
SUP, gebéjimag dirbti grupéje ar poromis pasaulio pazinimo pamokose. Respondentai
iprastai besivystanc¢ius mokinius, apibudino taip: 62,9% labai daznai ir 35,5% daznai geba
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dirbti poromis ar grupése. Tyrimo rezultatai, susij¢ su mokiniais, turin¢iais SUP, rodo:
55,0% mokytojy pasirinko retai geba, o 38,3% daznai geba dirbti poromis ar grupéje.

Pradiniy klasiy mokiniy teigimu (Maciukaité, 2012), jie mégsta dirbti grupéje;
SUP mokiniai mégsta tas veiklas, kurios atitinka jy geb&jimus arba jie neiSsiskiria jose
1§ kity mokiniy tarpo. Akyvaus ugdym/osi metodai, blitent darbas grupéje ir poromis, yra
edukology teikiami jvairiy geb¢jimy mokiniams ugdyti. Taikant Siuos metodus, neturi
biti lenktyniavimo, o mokinius, turin¢ius SUP, svarbu jtraukti j grupés ar poros darba.
Dabartiniu metu vis reikSmingesni aktyvaus ugdymo(si) metodai; Mitchell (2014) teikia
pedagogams 24 inkliuzinio ugdymo(si) strategijas.

Respondentai atsaké | klausima, kaip daZznai jie skiria SUP mokiniams atlikti
individualias uzduotis per pasaulio pazinimo pamokas. Mokytojai iSsaké dazniau teigiamag
nuomong Siuo klausimu. Remiantis tyrimo rezultatais, dauguma respondenty tokias
uzduotis skiria: 56,9% mokytojy pasirinko daznai, o 13,8% — labai daznai; mazesnioji
dalis (29,3%) nurodg¢, jog retai.

Mokytojai pasaulio pazinimo ugdymo(si) procese taiko jvairiy autoriy vadovélius.
Yra naudojami pritaikyti vadovéliai ir mokymo priemonés, parengtos neZymiai sutrikusio
intelekto mokiniams. Biitina pasakyti, kad darbas su vadovéliu ir uzduociy sasiuviniu
(Maciukaite, 2012) yra labiau mégstamas jprastai besivystanciy ir nedideliy specialiyjy
ugdymosi poreikiy mokiniy; mokiniai, turintys vidutiniy SUP, Sias veiklas zyméjo retai,
jie turi skaitymo sunkumuy, jiems sunku raSyti, piesti. Taigi pasaulio paZinimo mokymo
priemoniy, atitinkan¢iy dabartinj ugdymo turinj, mokiniams, turintiems specialiyjy
ugdymosi poreikiy, ir atitinkanciy jy jvairius gebéjimus, poreikis yra didesnis nei galima
rinktis §iuo metu i§ esamy.

ISvados

Pradiniy klasiy mokytojai, pusé tiriamyjy, iSsaké nuomones, kad pasirengdami
pasaulio pazinimo pamokoms inkliuzinéje klaséje, patiria sunkumy, susijusiy su ugdymo
turinio pritaikymu, ugdymo priemoniy ir metody parinkimu, savarankisko darbo uzduociy
parengimu, o kita dalis — tokiy sunkumy patiria retai ar jy i$ viso neturi. Pasaulio pazinimo
ugdymo(si) procesas inkliuzingje klaséje, mokytojy nuomone, kelia sunkumy. Jie yra
daugiau susije su skirtingy gebéjimy mokiniy ugdymo derinimu, individualios pagalbos
teikimu, ugdymo(si) metody derinimu, démesingumu vaikui ir motyvacijos skatinimu.
Démes;j vaikui sunkiau rodyti, kai klas¢je yra didesnis SUP mokiniy skai¢ius. Mokymosi
motyvacijos skatinimas yra sékmingesnis skaitlingesnése klasése. Pasaulio pazinimo
ugdymo(si) procesas apsunkintas ir dél to, kad mokinai, turintys specialiyjy ugdymosi
poreikiy, retai biina aktyvis ir labai retai geba dirbti savarankiskai. Mokytojy nuomone,
pasaulio pazinimo ugdymo(si) proceso sunkumai maziau susij¢ su emocine ugdymo(si)
proceso puse: dauguma mokytojy neturi sunkumy teigiamai paskatinti mokinius, kurti ir
palaikyti gera mikroklimatg, kurti emociskai $iltus tarpusavio santykius, skatinti vaiky
pasitikéjimg savimi ir kiirybiSkumg. Siekiant sudaryti palankesnes salygas pasaulio
pazinimo ugdymo(si) procesui, kaip dalinis problemos sprendimas galéty biiti 23 lygiy
pasaulio pazinimo uzduociy sgsiuviniy parengimas vidutiniy, dideliy ir labai dideliy
specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniams.
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Summary

TEACHERS’ OPINIONS ON THE PROCESS OF (SELF) EDUCATION IN
WORLD STUDY IN AN INCLUSIVE CLASSROOM

Angelija Maciukaité
Siauliai University, Lithuania

Irena Baléiunaité
Jovaras’ Basic School, Lithuania

When students with special educational needs (SEN) started to be educated in inclusive
classrooms of the mainstream school, some issues concerning the organisation of the process of
(self) education in the subject World Study came to the fore. The present research aims at revealing
the views of mainstream primary school teachers on the difficulties of preparation for the classes
on World Study and the process of organisation of (self) education, when students with SEN are
educated in the same classroom. 62 mainstream primary school teachers took part in the research.
The survey was conducted on the basis of a special questionnaire.

It was established that half of the research participants expressed the opinion that they
experience difficulties in preparing for the World Study classes in inclusive classrooms. The
difficulties are in adapting the content of education, in the choice of teaching aids and methods, in
preparing tasks for independent study. The difficulties caused by the preparation for World Study
in inclusive classrooms, in teachers’ opinion, are related more to the education of different ability
students, provision of individual support, combining teaching methods, giving attention to the
student and stimulation of motivation. It is more difficult to give attention to every student with the
greater number of students with SEN. The process of education is also made more difficult due to the
fact that students with SEN are seldom active and very rarely can work independently.

Key words: primary school teachers, students with special educational needs (SEN), inclusive
education, world study.
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