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TRAINING SPECIALIST TURKISH TEACHERS:

ARE WE READY TO SOLVE PROBLEMS OF
LANGUAGE SKILLS?

Uzman Tiirkce Ogretmeni Yetistirme: Dil Becerisi Sorunlarini

Cozmeye Hazir miyiz?

Ersoy TOPUZKANAMIS! & Gamze CELIK2

Abstract

The aim of this study is to determine the Turkish teacher candidates™ solution offers to the problems of language skill developments that they may face
during their teaching experience. We decided to do a qualitative research as this study aims to assign the knowledge and the awareness of teachers
candidates of language skill development. Thus we decided to do a case study research. It is chosen maximum variation sampling. For this purpose, we
took 15 participants who are the 4th grade students from the Faculty of Education, Turkish Language Teaching Department of Gazi University (Ankara)
and Canakkale Onsekiz Mart University (Canakkale) in 2011-2012 spring term. In this study, interviews were used for data collection. Interview questions
are based on the language skills. As one of the most remarkable results of the study, we can say that the teacher candidates do not have enough
awareness about reading, listening, speaking and writing problems. It has also been observed that there is lack of knowledge on the stages like
recognizing, defining and solving the problem. In addition to these findings, it is seen that the teacher candidates tried to give proper answers at the
moment of the interview because they had not thought that students may have cognitive problems with the language skills. We can easily say that these
are the results of handling courses more theoretical and giving less importance to the exercises of comprehension and narration techniques in the
courses. According to the results of the study, it is revealed that to make inquiries about the quality of the courses on the proficiency area is needed. This
result requires improving the quality of these courses.

Keywords: Turkish education, training Turkish teacher, language skills, language skills problems, teacher candidate.

Ozet

Arastirmanin amaci Tuarkge 6gretmeni adaylarinin 6gretmen olarak gorev yapacaklar: sirada karsilasabilecekleri dil becerilerini gelistirme sorunlarina
getirdikleri ¢oztim oOnerilerini belirlemektir. Calisma 6gretmen adaylarinin dil becerilerini gelistirme konusundaki bilgi ve farkindaliklarini saptama
amacini tasidigl icin nitel arastirma yaklasimina gore yapilmasi kararlastirilmistir. Arastirma deseni olarak durum calismas: sec¢ilmistir. Arastirmada
calisma grubu olusturulmasinda maksimum cesitlilik 6rneklemesi tercih edilmistir. Bu yénteme uygun olarak, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
Turkce Egitimi Bélimtinde ve Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Faktiltesi Ttrkce Egitimi Bélimtnde 2011-2012 egitim égretim yih bahar
yariyilinda 4. sinifta 6grenim géren toplam 15 6grenci secilmistir. Arastirmada, veri toplama i¢in gériisme teknigi kullanilmistir. Gértisme sorularinda dil
becerileri esas alinmistir. Arastirmada elde edilen sonuclardan en 6nemlisi 6gretmen adaylarinin okuma, dinleme, konusma ve yazma alanlarindaki
sorunlar hakkinda yeterince farkindaliga sahip olmadiklaridir. Bununla beraber sorunu tanima, saptama ve ¢ézme asamalarinda pek cok bilgi eksikligi
goze carpmaktadir. Ayrica basit ve ¢ok genis kapsaml ¢oztimler Uretme, dil becerileriyle ilgili sorun yasayan o6grencinin biligsel sorun yasamasi
ihtimalinin ytksek olduguna dair 6n kabuller, kendisine verilen durumdaki sorunun ¢6ztimu icin, daha 6énceden bdyle bir sorunla karsilasacagim
diistinmemis olarak, o anda bir fikir ytrtitmeye baslama gibi durumlar gézlemlenmistir. Bu durumun, derslerin daha ¢ok teorik olarak islenmesinin ve
uygulamanin anlama ve anlatma teknikleri derslerine dahil edilmemesinin bir sonucu oldugu rahatlikla sdylenebilir. Calismanin sonunda, alan egitimine
yonelik derslerin niteligi ile ilgili sorgulamalar yapmak gerektigi ortaya ¢cikmaktadir. Bu sonug, bu derslerin niteliginin artirilmasini gerektirmektedir.
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GIRiS

Ogretmenlik, bir tilkenin vatandaslarini, o tilkenin genel egitim amaclar1 ve ihtiyaclari
dogrultusunda yetistirme meslegidir. Bir 6gretmenin, alanina 6zgt aldig1 egitimle, hedef
kitlenin cesitli ihtiyaclar1 g6z 6ntinde bulundurularak belirlenmis olan yakin ve uzak
amaclar dogrultusunda bir egitim vermesi beklenmektedir. Verilen bu egitim, 6grencinin
okul sonrast hayatinda onun isine yarayacak, sorunlarini c¢oézecek, kendisinden
baskalarina da faydali olmasini saglayacak, bunun yaninda Ullkeye ve cevreye katki
saglayacak nitelikte olmalidir. Ctinkt tlkelerin en 6nemli ihtiyaci yetismis, donanimlh
kisilerdir. Yetistirme ve donanim sahibi kilma eylemleri de egitim araciligiyla ve
6gretmenler eliyle yapilmak durumundadir. Bu bakimdan glntUmuizde 06gretmenlik
meslegi, egitim sektoru ile ilgili olan sosyal, kultlirel, ekonomik, bilimsel ve teknolojik
boyutlara sahip, alanda 6zel uzmanlik bilgi ve becerisini temel alan akademik calisma ve
mesleki formasyonu gerektiren, profesyonel stattide ugrasi alani olarak tanimlanmaktadir
(Celikten, Sanal ve Yeni, 2005). Ulke icindeki her bireyin egitim sistemi icinden gecmesi
artik kabul edilip cok buyluk oranda da saglandigi icin 6gretmenlerin Ullkenin temel
potansiyel insan glicinu yetistirme 6zelligi genele yayilmis ve bu bakimdan 6nemi bir kat
daha artmistir. Burada 6gretmenin bir llkenin bugtni ve gelecegi ile ilgili kilit noktada
durdugunu soOylemek abarti olmayacaktir. ClUnku iyi egitim almis bireylerin tlkeyi
gelistirecegi gercegi bizi bu dustnceye itmektedir. Bu bakimdan ginUmuzde 6gretmeyi
gercekten bilen ve gerceklestiren egiticilere duyulan ihtiyac giderek artmaktadir. Egitimin
kalitesinin yukseltilmesi acisindan da Ogrencilerin egitim amaclari dogrultusunda yeni
bilgi, beceri ve tutumlar kazanmasini saglayan, ytksek performanslh egitici kavrami én
plana ¢cikmaktadir (Barutcugil, 2002).

Problem Durumu

Iyi 6gretmen yetistirmek her alanda oldugu gibi Turkce dersi icin de énemlidir. Hatta
Tuarkce dersinin bir ara¢ ders ve beceri dersi oldugu gercegi g6z Onlinde
bulunduruldugunda bu 6nemin daha buyuk oldugu séylenebilir. Ctinkl Turkce dersinde
o6grenciler hem akademik hem de glnluk hayatlarinda kullanmak zorunda olduklar:
becerileri kazanma imkani bulmaktadir. Bu imkan ister dil becerilerinin gelisimi
bakimindan ister Tlrkce egitimiyle kazandirilmak istenen temel beceriler baglaminda
distnulstin 6nem derecesi degismez. S6z gelimi 6grenci Turkce dersi eliyle dinleme,
konusma, okuma ve yazma gibi dil becerileri alaninda bir gelisim go6sterdiginde veya
gosteremediginde bunun diger derslerine ve hayatindaki iletisim durumlarina etkisi
kacinilmazdir. Dinleme becerisi gelismis bir 06grenci diger derslerini daha rahat
dinleyebilir, arkadaslariyla herhangi bir iletisim sorunu yasadiginda bunu rahatlikla
analiz edip c¢ozebilir. Ayn1 sekilde okuma becerisi gelismis bir 6grenci de okumanin 6n
planda oldugu derslerinde ve gunltik hayatta kendisiyle ilgili hayati éneme sahip bir
belgeyi anlamada sikinti cekmeyecektir. Bu bakimdan Turkce dersi diger dersler icin ve
hayattaki en 6nemli araclarimizdan olan iletisim aracini saglikl bir sekilde kullanmaya
imkan saglamasi bakimindan en o6nemli derslerden biridir. Fakat cesitli duzeylerde,
o6grencilerin dil becerileri konusunda bircok sorun yasadigi gozlemlenmektedir. S6z gelimi
okuma ve dinleme sirasinda kelime ve climle duizeyinde anlama eksiklikleri, okuma
isteksizligi, bir yaziya baslayamama, konusma 6ncesinde ve sirasinda asiri heyecanlanma
gibi sorunlar hemen her diizeyde bircok 6grencinin yasadig: sorunlar arasindadir.

Tarkce dersi 2012’de yapilan 4+4+4 degisikligine kadar tek ders cercevesinde
yurutilmekteyken bu tarihten itibaren yeni konan se¢cmeli Okuma Becerileri ile Yazarlik
ve Yazma Becerileri dersleriyle beraber toplam TUi¢ ders kapsaminda yurlttilmeye
baslanmistir. Dolayisiyla dil becerilerinin 06grencilere daha ayrintili bir sekilde
kazandirilmasi icin yeni zaman ve imkan ortaya cikmistir. Bu durum o6grencilerimiz icin
bir kazan¢ ve firsat olmanin yaninda 6&gretmenler ve Ogretmen adaylarinin daha

International Journal of Language Academy
Volume 2/4 Winter 2014 p. 112/126



Ersoy TOPUZKANAMIS & Gamze CELIK

donanimli ve nitelikli yetistirilmesine 6zen go6sterilmesi gerektigi gerceginin daha net bir
sekilde gorilmesini saglamistir. Clnkl artik okuma ve yazma becerilerinin ortaokul
o6grencilerine kazandirilmasi icin daha ayrintili ve etkili bir egitim verme zorunlulugu soéz
konusudur.

Burada karsimiza iki sorun cikmaktadir: birincisi Turkce oOgretmeni adaylarinin dil
becerilerinin gelismislik dulizeyi, ikincisi ise Turkce 6gretmeni adaylarinin dil becerilerini
gelistirme yeterliligi. Temel gorevi dustnuldiginde Turkce oOgretmenlerinin hizmet
oncesinde dil becerileri ve gelistirilmesi bakimlarindan yetkinlik kazanmis olmasi
ogretmenlik sirasinda 6rnek olma ve yetistirme amaclarina hizmet etmesi acisindan
buyuk 6nem arz etmektedir.

Turkce o6gretmeni adaylarmmin dil becerileri tzerine yapilan calismalara bakildiginda
(Babacan, 2003; Dogan, 2003; Karatay, 2007; Topuzkanamis, 2009; Kus ve Turkyilmaz,
2010; Camurcu, 2011; Ozdemir, 2011; Cocuk ve Kanatli, 2012) bircok yetersizligin
bulundugu goértulmektedir. Bu yetersizlikler hem dinleme, konusma, okuma, yazma hem
de dil bilgisi ve okuma aliskanligi gibi farkli alanlarda gortlmektedir. Bunun yaninda
Tuarkce Ogretmeni adaylarinin dil becerilerini gelistirmeye yonelik 6z yeterlik algilari
konusunda yapilan calismalara bakildiginda (Coskun, Ozer ve Tiryaki, 2010; Yilmaz,
2010; Kurudayioglu ve Celik, 2013) 6gretmen adaylarinin kendilerini bliytik cogunlukla
yeterli gorduikleri dikkat cekmektedir. Buradan ¢ikan sonuca gore 6gretmen adaylarinin
dil becerileri ¢cok gelismis olmamakla beraber hedef kitlenin dil becerilerini gelistirme
konusunda basarili olacaklarina inanmaktadirlar. Fakat her ne kadar 6gretmen adaylar:
kendilerini yeterli gorseler de bunun gercek olup olmadigi ancak egitim 6gretim
calismalar: sirasinda belli olacaktir. Nitekim genel olarak tlkemizdeki Turkce egitiminin
durumuna bakildiginda 6gretmen adaylarinin basarili olacaklarina dair bir isaret
gortilmemektedir. Hatta kendilerinin dil becerilerinin yeterince gelismemis oldugunu
gosteren, yukarida atifta bulunulan calismalarin sonuclar: da aksini isaret etmektedir.

Bu durum karsisinda 6gretmen adaylarinin doért yillik egitim sonucunda dil becerilerini
gelistirme ve 6grencilerinin karsilasacaklar: sorunlara ¢6ziim bulma konusunda ne kadar
yeterli olduklarinin tespiti 6nem arz etmektedir. Bu bakimdan 6gretmen adaylarinin
sadece kendi yeterlikleri hakkindaki diistinceleri degil bunun yaninda egitim sorunlari
karsisinda tUretecekleri ve uygulayacaklari ¢6ziim Onerilerinin de belirlenmesi 6nem
kazanmaktadir. Clnku kisinin kendini yeterli gérmesi ile gercekten yeterli olmasi
birbirinden farkli durumlardir ve yeterli olmak, kendini yeterli gérmekten cok daha
o6nemlidir. Nitekim MEB EARGED tarafindan 2008 yilinda yapilan bir ¢calismada Turkce
6gretmenlerinin dil becerilerini gelistirme konusunda biuytk oranda hizmet ici egitime
ihtiyac duyduklar: belirlenmistir.

Amac

Arastirmanin amaci Turkce 6gretmeni adaylarinin 6gretmen olarak gorev yapacaklari
sirada karsilasabilecekleri dil becerilerini gelistirme sorunlarina getirdikleri ¢6zim
Onerilerini belirlemektir. Bu genel amaca yo6nelik olarak asagidaki dort soruya cevap
aranmistir:

1. Turkce 6gretmeni adaylarinin, ortaokul 6grencilerinin dinledigini anlama sorunlarina
getirdigi ¢c6ziim Onerileri ne(ler)dir?
2. Tuarkce 6gretmeni adaylarinin, ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama sorunlarina
getirdigi ¢c6ziim Onerileri ne(ler)dir?

3. Tuarkce o6gretmeni adaylarinin, ortaokul O6grencilerinin yazma sorunlarina getirdigi
¢6zUm Onerileri ne(ler)dir?
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4. Turkce 6gretmeni adaylarinin, ortaokul 6grencilerinin konusma sorunlarina getirdigi
¢c6zUm Onerileri ne(ler)dir?

YONTEM

Calisma oOgretmen adaylarinin dil becerilerini gelistirme konusundaki bilgi ve
farkindaliklarini saptama amacini tasidigl icin nitel arastirma yaklasimina gore yapilmasi
kararlastirilmistir. Nitel arastirma, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekci ve
butincul bir bicimde ortaya konmasina yoOnelik bir sUrecin izlendigi arastirmadir
(Yildirim ve Simsek, 2006). Arastirmanin bu yaklasimda yurtatilmesinin nedeni Turkce
6gretmeni adaylarinin dil becerilerini gelistirme ve karsilasacaklari muhtemel sorunlar
hakkindaki ¢6zim onerilerinin derinlemesine incelenmek ve sorgulanmak istenmesidir.
Arastirma deseni olarak durum calismasi secilmistir. Durum calismalar1 genellenebilir
olmama ve karsilastirmanin olmamasi olmak tzere iki konuda elestirilmektedir. Ancak,
bu tar calismalar olgularn acgiklamak ve derinlemesine incelemek icin en uygun
yontemlerden birisi olarak géralmustur (Yin, 1994; Cresswell, 1998; Merriam, 1998).

Calisma Grubu

Arastirmada calisma grubu olusturulmasinda maksimum cesitlilik 6rneklemesi tercih
edilmistir. Bu Ornekleme yonteminde ayni grubun icindeki farkhiliklari mUumkin
oldugunca yansitabilecek olan bireyleri secmek esastir. Buradaki amag, genelleme
yvapmak icin cesitliligi saglamak degildir; tam tersine, cesitlilik goésteren durumlar
arasinda ortak ya da paylasilan olgularin ve ayriliklarin olup olmadigini bulmaya
calismak ve cesitlilige gbére problemin farkli boyutlarini ortaya koymaktir (Yildirim ve
Simsek, 2006; Buyukoztturk, Kilic Cakmak, Akglin, Karadeniz, Demirel; 2012). Calisma
grubu, bu yénteme uygun olarak, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiltesi Tirkce Egitimi
Boéliimuinde ve Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Faktiltesi Turkce Egitimi
Boliumtnde 2011-2012 egitim o6gretim yili bahar yariyilinda 6grenim goéren 4. sinif
o6grencilerinden secilmistir. Calismada cinsiyet, sube ve 0gretim farklilhklar1 dikkate
alinarak, her iki béliimde birinci ve ikinci 6gretim A ve B subelerinden birer kiz ve birer
erkek 6grenci olmak Ulizere toplam 16 6grenciyle gorlisme yapilmasi planlanmistir. Fakat
GU’den bir égrencinin ses kayd:i bir sorundan dolay: silindigi icin degerlendirilen kayit
sayisi toplam 15 olmustur. Son sinif 6grencilerinin secilmesinin nedeni Turkce
o6gretmenligi formasyonunun sonuna gelmis olan bu 6grencilerin, ortaokul 6grencilerinin
dil becerileriyle ilgili sorunlarina daha rahat cevap verebilecegi ve bu formasyonun en iyi
son sinif 6grencilerinde goérulebilecegi diistincesidir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada, yukarida belirtilen amaca ulasmak icin nitel arastirma tekniklerinden
gorisme kullanilmistir. GorGisme, nitel arastirmalarda siklikla kullanilan veri toplama
araclarindandir. Goértisme tekniginde arastirmaci katiimciya acik ucglu sorular sorar ve
katilimcinin cevabini kaydeder. Daha sonra bu kayit yaziya aktarilarak incelemeye uygun
hale getirilir (Creswell, 2012). Gortisme teknigi yapilandirilmis, yari yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis goértisme olarak tUce ayrimaktadir (Given, 2008; Firmin, 2008a;
Firmin, 2008b; Ayres, 2008). Calismada belirlenen amac¢ dogrultusunda, var olan
cerceveye uymak ve bunun yaninda da gerektiginde farkli sorular sorma imkani
olmasindan dolayi yari yapilandirilmis gértisme formu kullanilmistir.

Form olusturulurken o6grencilerin ortaokul 6gretmeni olarak yetistiriimesinden dolay:
[Ikdgretim Tiirkce Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu ile Ilkégretim Tiirkce
Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programindaki 6grenme alanlarni géz &ntinde
bulundurulmustur. Bu bakimdan sorular dort baslik altinda olusturulmustur. Bu alanlar
dinleme, konusma, okuma ve yazma seklinde siralanmistir. Hazirlanan sorular ti¢ Turkce
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egitimi ve G¢ O0lcme degerlendirme uzmaninin gértistine sunulduktan sonra bir 6gretmen
adayiyla 6n goértisme yapilmis, bu asamadan sonra gerekli dlizeltmeler yapilarak gértisme
formuna son sekli verilmistir. Formda 6gretmen adaylarina 6gretmen olarak calisacaklari
okulda bir ortaokul 6grencisinin kendilerine gelip dinleme, konusma, okuma ve yazma
konusunda sikinti yasadigini ve bu konuda kendisine yardimci olmasini istediginde ne
yapacagiyla ilgili su sorulara yer verilmistir:

1. Farz edin ki bir 6grenciniz size gelip dersi dinledigi halde anlamakta ve sonra
hatirlamakta sorun yasadigini séyleyerek sizden yardim istedi. Ona nasil yardim
edersiniz?

2. Farz edin ki bir 6grenciniz size gelip kitap okudugu halde anlamakta ve sonra
hatirlamakta sorun yasadigini séyleyerek sizden yardim istedi. Ona nasil yardim
edersiniz?

3. Farz edin ki bir 6grenciniz size gelip bir seyler yazmak istedigi halde bir tarla
yazamadigini ve ¢esitli sorun yasadigini sdyleyerek sizden yardim istedi. Ona nasil yardim
edersiniz?

4. Farz edin ki bir 6grenciniz size gelip 6nemli bir yerde bir konusma yapmasi gerektigini
fakat neyi nasil séylemesi gerektigini bilmedigini ve cok heyecanli oldugunu soyleyerek
sizden yardim istedi. Ona nasil yardim edersiniz?

Veri Toplama ve Analiz Siireci

Calismada 6gretmen adaylarinin ortaokul 6grencilerinin dil becerileriyle ilgili sorunlar
karsisinda neler yapacag arastirildigi icin goértsmelerin bire bir yapilmasi tercih
edilmistir. Béylelikle katihmcinin diger katiimecilardan etkilenerek aslinda aklinda
olmayan ¢6zUm Onerilerini ifade etmelerinin o6ntine gecilmesi dustnulmustar.
Gortsmeler icin her o6grenciyle planlama yapilarak gin ve saat belirlenmistir. Her
gorusmenin basinda katilimci, arastirmanin kapsami ve amact hakkinda bilgilendirilmis,
gorusmelerin ses kayit cihaziyla kaydedilecegi ve katilimcilarin gercek isimlerinin
paylasilmayacag: ifade edilmistir. Bu acgiklamalardan sonra sorular katilimcilara hem
yazili olarak verilmis hem de sozli olarak sorulmustur. Gérisme sirasinda katilimcinin
anlamadigi veya konudan saptigr yerlerde uygun cumle veya sorularla konu
aciklanmistir. Her goértiisme yaklasik 20-25 dakika sUrmustir. Gortasmeler
tamamlandiktan sonra yaziya aktarilmis ve temalar arastirmacilar tarafindan ayri ayr
kodlanmistir. Kodlamadan sonra yapilan islem karsilastirilarak uyum saglanan ve
saglanmayan noktalar belirlenmis, gerekli kodlamalar diizeltilmistir. Iki arastirmacinin
kodlamalar: arasindaki uyum yutizdesi Miles ve Huberman (1994)in formultine gore %82,6
olarak bulunmustur. Béylelikle gtivenilirlik saglanmaya calisilmistir. Ogrencilere verilen
kodlarda Gazi Universitesi Gazi Egitim Faktiltesi Tiirkce Egitimi Béliimti égrencisi icin G,
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Béliimii d6grencisi
icin C, kiz 6grenciler icin K ve erkek 6grenciler icin E harfi kullanilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Bu boélimde calismanin alt problemleri dogrultusunda ulasilan bulgu ve yorumlarina yer
verilmistir.

Ogretmen Adaylarinin Dinledigini Anlama Sorunlarina Getirdikleri C6ziim Onerileri

Katilimcilarin “Farz edin ki bir 6grenciniz size gelip dersi dinledigi halde anlamakta ve
sonra hatirlamakta sorun yasadigini sdyleyerek sizden yardim istedi. Ona nasil yardim
edersiniz?” sorusuna verdikleri cevaplar asagidaki tabloda gosterilmistir:
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Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin Dinleme Sorunlarina fliskin Céztim Onerileri
Madde Ogrenci Kodu f
Not almasini 6neririm. GE1, GE2, GE4, CE2, GK1, GE1, GE2 7
Bire bir ilgilenirim / Birlikte calisiriz. GE3, GK1, CE2, CK2, CK4, CE4 6
Farkli ydntem ve teknikler kullanirim. CK1, CE1, CE3, CK4, GE3, GK3 6
Sorunu tanimaya calisirim. CE1, CK3, CE3, CK4 4
Tekrar etmesini O6neririm. CK1, CK2, CE4, GE2 4
Rehberlik servisine bagvururum. CK1, CE3, GK1, GE3 4
Dikkat eksikligi olup olmadigina bakarim. GE2, GE3, GE4 3
One oturmasimi saglarim. CE2, GE1, GE4 3
Motivasyon ve konsantrasyonuna bakarim. GE1, GK2, CK2 3
Asamali / basitten karmasiga etkinlikler yaparim. GES3, GK1 2
Isitme sorunu olup olmadigina bakarim. GE1, GK2 2
Aklima bir sey gelmiyor. GE2 1
Calisma kagitlar hazirlarim. GK1 1
Ders isleme yontemimi degistiririm. CE3 1
Derse hazirlikli gelmesini éneririm. GK2 1
Dinleme metninin diizeyine bakarim. GK3 1
Goz temasi kuranm. GEl 1
llgisini cekerim. GE1 1
Kitap okumasini éneririm. CK3 1
Ogrenciden dinlemesini engelleyen etmenleri
. A . GE4 1
belirlemesini isterim.
Ogrenciye ders isleme yéntemimin uygun olup
< CE2 1
olmadigini sorarim.
OYT dersindeki yéntemlerle yardim ederim. CE1l 1
Radyo tiyatrosu metinleri veririm. GK3 1
Ses kaydedici kullanmasini éneririm. CK3 1

Ogretmen adaylarinin ortaokul &grencilerinin dinledigini anlama sorunlarina getirdigi
¢6zUm Onerilerine bakildiginda en sik verilen cevabin “Not almasuu 6neririm.” (f=7) oldugu
dikkat cekmektedir. Bu cevabi sirasiyla “Bire bir ilgilenirim / beraber calisiriz.” (f=6),
“Farkli yéntem ve teknikler kullaninm.” (f=6), “Sorunu tarumaya calistnim.” (f=4), “Tekrar
etmesini éneririm.” (f=4), “Rehberlik servisine basvururum.” maddeleri takip etmektedir.
Sikligin yiiksek oldugu “Dikkat eksikligi olup olmadigina bakarim.” (f=3), “One oturmasint
saglarim.” (f=3), “Motivasyon ve konsantrasyonuna bakarim.” (f=3) maddeleri de dikkat

cekmektedir.

Siklig1 ytiksek olan bu maddelere bakildiginda 6gretmen adaylarinin not almay: dinleme
becerisinin gelistirilmesinde cok énemli bir yere koyduklar: séylenebilir. Bununla beraber
bire bir ilgilenme ve farkli yéntem ve teknikler kullanma cevaplarindan katilimcilarin
kendilerine verilen sorunla ilgili hazir bir ¢éztimlerinin olmadig: ve belirtilen durumla
karsilastiklarinda anlik c¢éztimler Uretmeyi tercih ettikleri dustntlebilir. Sorunu
tanimaya calisma ve tekrar etme maddeleri ise katilimcilarin bu konuda bazi temel
kavramlarin farkinda olduklarim1 ifade etmektedir. Ogrencinin motivasyonu ile
konsantrasyonu tuzerinde duran, asamali etkinlikler yapmaktan ve calisma kagitlar:
hazirlamaktan bahseden katilimcilara bakarak bu 6gretmen adaylarinin dinleme
sorunlarini ¢ézmeye yonelik bazi bilgilerinin oldugu dtstntlebilir.
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Sadece bir 6grenci tarafindan ifade edilen dinleme metninin diizeyine dikkat etme, radyo
tiyatrosu metinleri verme ve ses kaydedici kullanma gibi maddeler dinleme becerisini
gelistirme bakimindan olumlu olarak ele alinabilecek maddeler arasindadir.

Bunun yaninda bazi maddeler kavram yanilgilarina isaret etmesi bakimindan dikkat
cekicidir. S6z gelimi “Isitme sorunu olup olmadigina bakarim.” ve “One oturmasini
saglarim.” cevaplarina bakarak o6gretmen adaymin 6grencide isitme sorunu yoksa
dinledigini anlama sorununun da olmamasi gerektigi yontinde bir 6n kabul tasidig
disuntlebilir. Benzer sekilde “Dikkat eksikligi olup olmadigina bakarim.” cevabinda da
“Ogrenci dinledigini anlamiyorsa mutlaka dikkat eksikligi vardir.” seklinde bir én kabul
gortilmektedir. Halbuki 6gretmen adayinin dil becerilerini gelistirme goérevinin yeterince
bilincine varmis olmasi ve her 6grencide bircok dinleme sorunu olabilecegini 6énceden
kavramis olmasi1 beklenirdi. “Rehberlik servisine basvururum.” ve “Aklima bir sey
gelmiyor.” cevaplarindan Ogretmen adaymnin kendi alaninin temel bir sorununu
halletmede bile yeterli pratik donanima sahip olmadig1 sonucuna ulasilabilir. “Ogrenciden
dinlemesini engelleyen etmenleri tespit etmesini isterim.”, “Ogrenciye ders isleme
ybéntemimin uygun olup olmadigini sorarim.” cevaplar: ise Ogretmen adayinin ortaokul
ogrencilerinin bilissel ve ruhsal gelisimleri konusunda yeterli bilgiye sahip olmadigini
gostermektedir. Bunun yaninda “Ogretim Yéntem ve Teknikleri dersindeki yéntemlerle
yardim ederim.” cevabi ise Ogretmen adayimin dinleme becerisiyle ilgili dersin anlam ve
kapsamini kavrayamadig diistincesini dogurmaktadar.

Bu maddelere bakildiginda, hemen vyukarida sayilan olumsuz cevaplarin disinda,
Ogretmen adaylarinin dinleme sorunlarinin kaynagi ve dinleme sorunlarini c¢ézme
hakkinda sahip olduklari bilgilerin oldukca diizensiz oldugu ve o anki diistinme suUrecleri
sonucunda ortaya ciktigi distintlmektedir. Ayrica verilen cevaplardan “Dikkat eksikligi
olup olmadigina bakarim.” maddesinin sadece GU é&grencileri tarafindan; “Sorunu
tanimaya calisirim.” maddesinin ise COMU o6grencileri tarafindan dile getirildigi dikkat
cekmektedir. Bu durumun dinleme egitimi dersini veren o6gretim elemaninin dikkati
cektigi hususlarin farkliigindan kaynaklandig dtistintlebilir.

Ogretmen Adaylarinin Okudugunu Anlama Sorunlarina Getirdikleri Coziim Onerileri

Katilimcilarin “Farz edin ki bir 6grenciniz size gelip kitap okudugu halde anlamakta ve
sonra hatirlamakta sorun yasadigini sdyleyerek sizden yardim istedi. Ona nasil yardim
edersiniz?” sorusuna verdikleri cevaplar asagidaki tabloda gosterilmistir:
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Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Okuma Sorunlarina Iliskin Céziim Onerileri

Madde Ogrenci Kodu F
Not almay: tavsiye ederim. CK1, CE2, CE3, CK4, GE1, GE3, GE4 7
Metnin / kitabin seviyesine bakarim. GK1, GE2, GE3, CE4, GE1, GK2 6
Ogrencinin seviyesine bakarim. GK1, GK2, GK3, CE1, CE2 5
Ogrencinin zekdsina bakarim. GK1, GE3, CE1, CK3 4
llgisini 6grenirim. GK1, GE1, GK3 3
Rehber 6gretmene yénlendiririm. GK1, GE3, CE1 3
Tekrar tekrar okumasini tavsiye ederim. GK2, CE2, CE3 3
Basitten karmasiga dogru / asamali etkinlikler yaparim. GK2, CE1, GE2 3
Altini cizerek okumasini tavsiye ederim. GE2, GE4, CE4 3
Okudugu metnin 6zetini cikarmasini isterim. GE4, CK1 2
Ogrenciye anlama 6l¢titleri koyarim. GE3, CK2 2
Ailesiyle okumasini tavsiye ederim. GK1 1
Beraber okuruz. Metnin boéltimlerini anlama calismasi GK1 1
yaptiririm.
Kitap okuma teknikleri varsa, arastirip séylerim. CE3 1
Metinde anahtar kelimelere dikkat cekerim. GE1 1
Okuma y6ntem ve tekniklerine bagvururum. GE1 1
Okumaya tesvik ederim. GK1 1
Okunanla ilgili konustururum. GE3 1
Ogrencinin diizeyine uygun kitap veririm. GE1 1
Ogrencinin konsantrasyonuna bakarim. CK2 1
Ogrencinin s6z varlifina bakarim. GK2 1
Psikolojik olarak kendini metne hazirlamali. CK2 1
Sozluk kullanmay: tesvik ederim. GE1 1

Ogretmen adaylarinin 6grencilerin muhtemel okudugunu anlama sorunlarina iliskin
¢cozUm Onerilerine bakildiginda “Not almayt: tavsiye ederim.” cevabinin en yUksek
frekansta (f=7) oldugu go6ze carpmaktadir. Bu maddeden sonra siklik sirasina gore
“Metnin / kitabin seviyesine bakarim.” (f=6), “Ogrencinin seviyesine bakarim.” (f=5) ve
“Ogrencinin zekasina bakarim.” (f=4) maddeleri gelmektedir. “llgisini égrenirim.” (f=3),
“Rehber égretmene yédnlendiririm.” (f=3), “Tekrar tekrar okumasini tavsiye ederim.” (f=3),
“Basitten karmasiga dogru / asamali etkinlikler yaparim.” (f=3), “Altru cizerek okumasini
tavsiye ederim.” (f=3) maddeleri de siklikla verilen cevaplar arasindadir. En sik verilen bu
cevaplara gore 6gretmen adaylarinin okuma sorunlarina iliskin ilk dtustndukleri ¢ézim
Onerisinin not alma oldugu gérilmektedir. Not almanin ytksek siklikta dile getirilmesi
katihmcilarin da kitap okurken bu teknigi kullanmalariyla veya ilgili derste bu teknik
lizerinde cokca durulmus olmasiyla baglantili oldugu duistntlebilir. Bunun yaninda
metnin ve 6grencinin seviyesi, ilgisi gibi hazirbulunuslukla ilgili kavramlarin ve okunanin
altin1 ¢izme gibi stratejinin ve asamali etkinlik yapma gibi bir yéntemin katilimcilar
tarafindan dile getirilmesi olumlu ise de 6grencinin zekasim yoklama, rehberlik servisine
yonlendirme ve tekrar tekrar okuma gibi cevaplar dinleme sorunlarinda géruldtga gibi
katihimcilardaki kavram yanilgilarina ve alani tanimadiklarina isaret etmektedir. Ctnkt
okudugunu anlama sorunu mutlaka zeka sorununa veya psikolojik sorunlara isaret
etmez. Keza tekrar tekrar okuma da okuma sorunlarina kesin ¢6zim sunmaz.

International Journal of Language Academy
Volume 2/4 Winter 2014 p. 112/126



Ersoy TOPUZKANAMIS & Gamze CELIK

Siklik sirasina gore altinci olan “Okudugu metnin 6zetini ctkarmasuu isterim.” (f=2) ve
“Ogrenciye anlama élctitleri koyarim.” (f=2) cevaplari katihmcilarin okuma tekniklerini ve
genel stireci tanidiklarina isaret etmektedir.

Siklik sirasina gére sonda olan (f=1) maddeler ise sunlardir: “Ailesiyle okumasuu tavsiye
ederim.”, “Beraber okuruz. Metnin béliimlerini anlama ¢calismast yaptinrim.”, “Kitap okuma
teknikleri varsa, arastinp soylerim.”, “Metinde anahtar kelimelere dikkat cekerim.”,
“Okuma yéntem ve tekniklerine basvururum.”, “Okumaya tesvik ederim.”, “Okunanla ilgili
konustururum.”, “Ogrencinin  diizeyine  uygun  kitap veririm.”, “Ogrencinin
konsantrasyonuna bakarim.”, “Ogrencinin séz varligina bakarnim.”, “Psikolojik olarak
kendini metne hazwlamal.”, “Sézliik kullanmay: tesvik ederim.” Bu cevaplarin cogunlugu
okuma egitimi acisindan dogru ve olumlu o6zellikler icermektedir. Bu maddeler aileyle
okuma, beraber okuma, anahtar kelimelere dikkat cekme, okunanla ilgili konusturma
gibi hususlarla ilgilidir. Bunun yaninda sinirlar1 tam olarak belirtilmemis, katilimcinin
tam olarak neyi nasil yapacagi konusunda net bir fikir vermeyen maddeler de
bulunmaktadir. S6z gelimi okumaya tesvik etme, 6grencinin diizeyine uygun kitap verme,
ogrencinin konsantrasyonuna ve sz varligina bakma gibi maddeler, derslerden zihinde
kalan ve ayrintisi1 kusatilamayan bilgi tortusu olarak dusuntlebilir. Ctinkta katihmecilar,
bu yoéntemleri nasil uygulayacaklar1 konusunda doyurucu cevaplar verememistir.
Buradaki en dikkat cekici cevap, 6gretmen adayinin kitap okuma tekniklerinin olup
olmadigi konusunda emin olmadigini dustndiren cevaptir. Katihimc: bu tekniklerin
olmasi durumunda bunlar arastirip 6grenciye sdyleyerek okudugunu anlama sorununa
¢6zim bulacagini ifade etmistir.

Ogretmen Adaylarinin Yazma Sorunlarina Getirdikleri Coziim Onerileri

Katilimcilarin “Farz edin ki bir 6grenciniz size gelip bir seyler yazmak istedigi halde bir
tarld yazamadigini ve cgesitli sorun yasadigini soyleyerek sizden yardim istedi. Ona nasil
yardim edersiniz?” sorusuna verdikleri cevaplar asagidaki tabloda gdsterilmistir:

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Yazma Sorunlarina fliskin Céziim Onerileri

Madde Ogrenci Kodu F
Okumay: tavsiye ederim. CE2, CK2, CK3, CE3, CK4, CE4 6
Cluster metodunu tavsiye ederim. GK1, GE1, GE2, GE4 4
Clumleden metne dogru yazma calismalarn yaptiririm. GE3, GK2, CE1, CE2 4
Iyi érnekler okuturum. GK1, GE2, GK2 3
Amle}rml, basindan gecenleri, yasadiklarini yazmasini GK3, CE2, GE2 3
isterim.
Gozlem yaptirinm. GE1, GE4 2
Yazarken dikkat edilmesi gereken noktalar1 égretirim. GK1, CK3 2
Beyin firtinasini tavsiye ederim. GK1 1
Birlikte calisiriz. CE3 1
Eglenceli seyler veririm. CKl1 1
Gunltk tutmasini tavsiye ederim. CE1l 1
Karisik cimlelerden paragraf olusturturum. GK2 1
Kitap okutup hakkinda yazi yazdiririm. CE2 1
Konu belirlemede yardim ederim. GK1 1
Metin tamamlama yaptiririm. GE2 1
Oz giiven ve cesaret asilarim. CK3 1
Sinirlar belli konular veririm. GE3 1
Tur 6zelliklerini 6gretirim. GK1 1
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Vazgecmemesini dneririm. CE4 1
Yazma kurallarini égretirim. GE3 1
Yazma yetenegi olup olmadigina bakarim. CK4 1

Tarkce 6gretmeni adaylarinin, ortaokul 6grencilerinin yazma sorunlarina getirdigi ¢c6ziim
Onerilerine bakildiginda, en yuksek sikligin “Okumayt tavsiye ederim.” (f=6) cevabinda
oldugu gortlmektedir. Bu cevap, katilimcilarin, yazma becerisinin gelisimi icin okuma
becerisinin gelismis olmasinin gerekliligi konusunda oldukca bilin¢li olduklarini
gostermekle beraber bu tesvikin nasil yapilacagi konusunu yine bir soru olmaktan
cikarmamaktadir. Ayrica bu cevabi veren katiimcilarin cogunlugunun COMU 6grencisi
olmasi dikkat cekmektedir. Siklik sirasina goére ikinci olan “Cluster metodunu tavsiye
ederim.” (f=4) ve “Ctimleden metne dogru yazma calismalart yaptinnrim.” (f=4) cevaplar: da
katilimcilarin yazma sUrecinin geneli hakkinda bir farkindaliga ve bazi tekniklerin
bilgisine sahip oldugunu gostermektedir. Cluster metodu cevabini veren katilimcilarin
tamamimnin GU 6grencisi olmasi ilgili derste bu teknik tizerinde duruldugunu
dustindtirmektedir. Siklik sirasina gore tictincti ve dérdiineti olan “Iyi 6rnekler okuturum.”
(f=3), “Anilarini, basindan gecenleri, yasadiklarini yazmasini isterim.” ve “Gézlem
yaptinrim.” (f=2) ve “Yazarken dikkat edilmesi gereken noktalart 6gretirim.” cevaplari da
okumanin yazmanin temeli oldugu, gézlem yapmanin ve yasantilarin yazmadaki 6nemi ve
yazmada teknik bilmenin gerekliligi konularinda katilimcilarin bir farkindaligi oldugunu
gostermesi bakimindan 6énemli maddelerdir.

Sadece bir katihmc (f=1) tarafindan dile getirilen cevaplar ise soyledir: “Beyin firtinasini
tavsiye ederim.”, “Birlikte calisiniz.”, “Eglenceli seyler veririm.”, “Gtinliik tutmasin tavsiye
ederim.”, “Kanisik ctimlelerden paragraf olusturturum.”, “Kitap okutup hakkinda yazi
yazdinnim.”, “Konu belirlemede yardim ederim.”, “Metin tamamlama yaptirinm.”, “Oz giiven
ve cesaret asildanm.”, “Swurlart belli konular veririm.”, “Ttiir 6ézelliklerini 6gretirim.”,
“Vazge¢cmemesini oneririm.”, “Yazma kurallanint 6gretirim.”, “Yazma yetenegi olup
olmadigina bakarim.”. Bu cevaplarda olumlu olarak degerlendirilebilecek olan anilari ve
basindan gecenleri yazma, beyin firtinasi, beraber yazma, giinlik tutma, climlelerden
paragraf olusturma, metin tamamlama gibi cevaplar katilimcilarin yazma asamalari ve
ogeleri hakkinda bilgi ve farkindalik sahibi olduklarini géstermektedir. Fakat 6z gliven ve
cesaret verme, vazgecmemesini Onerme gibi maddeler yazmanin psikolojik yéninun
katilimc tarafindan bilindigine isaret etse de yazmanin 6geleri ve asamalarini yeterince
kavramadigini da gostermektedir. Ayrica tur oOzelliklerini verme cevabi, Ogrencinin
yvazmayla ilgili bircok kaynaktaki y6ntemi takip etmeye egilimli oldugunu gostermesi
acisindan dikkat cekicidir. Halen yaygin olan gorliis yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in
tir bilgisinin o6ncelikli ve vazgecilmez oldugu y6nundedir. Halbuki yazma becerisinin
gelistirilmesi icin tur bilgisinden ziyade diistinceleri dlizenleme ve plan yapma gibi daha
temel becerilerin kazandirilmas: gerekmektedir. Ayrica yazma yetenegi olup olmadigina
bakma cevabi katilimcinin yazmay: bir beceri olarak degil bir yetenek olarak gérdiigtine
ve bu yetenegi olmayanin yazamayacagl duslncesine sahip olduguna isaret etmesi
bakimindan tztcudur.

Ogretmen Adaylarinin Konusma Sorunlarina Getirdikleri Coziim Onerileri

Katilimcilarin “Farz edin ki bir 6grenciniz size gelip 6nemli bir yerde bir konusma yapmasi
gerektigini fakat neyi nasil sdylemesi gerektigini bilmedigini ve cok heyecanli oldugunu
soyleyerek sizden yardim istedi. Ona nasil yardim edersiniz?” sorusuna verdikleri
cevaplar asagidaki tabloda gosterilmistir:
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Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Konusma Sorunlarina fliskin Céztim Onerileri

Madde Ogrenci Kodu F
Soyleyebilecekleri konusunda yardim ederim. GK1, GE1, CE2, CK3, CK4 S5
Asamali olarak topluluk karsisinda konusmasina ¢calisinm. GE3, GK2, CE2, CK4 4
Konusma metni hazirlamasini isterim. GK1, GE1, CK2, CE3 4
Ornek olurum. CK1, CE1, CE3, CE4 4
Cesaret veririm. CK2, CK3, CK4 3
Hazirlik / prova yapmasini isterim. GE2, GK1, GK2 3
Ornek konusma gésteririm. GK1, GE1, CE1 3
Ayna karsisinda konusma aligtirmalar: yaptiririm. CE1l, CE2 2
Beden diline ve goz temasina dikkat etmesini soylerim. CE3, CE4 2
Hatirlatict notlar almasini éneririm. GK2, CE3 2
Beraber plan yapariz. CE2 1
Fiziksel egzersizler yapmasini tavsiye ederim. GK1 1
Kiyafetine dikkat etmesini séylerim. GEl 1
Konusma egitiminin nasil verilecegini bilmiyorum. CK1 1
Konusma kurallarini veririm. GK3 1
Konusmanin fiziksel unsurlarini anlatirim. GEl 1
Konugmasin destekleyici materyal hazirlamasini isterim. GE1l 1
Ogrenciye yapabilecegi kadar gbérev veririm. GE1 1
Odev hazirlatirim. CK3 1
Rehberlik servisine génderirim. CK1 1
Sakin olmasini sdylerim. CE4 1

Turkce o6gretmeni adaylarinin, ortaokul 6grencilerinin konusma sorunlarina getirdigi
¢bzim oOnerilerine bakildiginda “Séyleyebilecekleri konusunda yardim ederim.” cevabinin
en yuksek frekansa (f=5) sahip oldugu gértilmektedir. Olumlu bir cevap olarak gorulse de
katilimcilarin bu yardimin kapsami ve yontemi hakkinda doyurucu aciklamalar
yapamamasi cevabin genel bir cercevede ifade edildigini gostermektedir. “Asamali olarak
topluluk karsisinda konusmaswina calistim.” (f=4), “Konusma metni hazirlamasuu isterim.”
(f=4) ve “Ornek olurum.” (f=4), “Cesaret veririm.” (f=3), “Hazirlik / prova yapmasu isterim.”
ve “Ornek konusma gésteririm.” (f=3) maddeleri de yine siklikla verilen cevaplar
arasindadir. Bu maddeler, genis kapsaml olsa da, katilimcilarin konusmanin psikolojik
ogeleri ve dustnceleri dtizenleme asamas: hakkinda bilgi sahibi oldugunu ifade etmesi
bakimindan énemlidir.

Siklik sirasina gore dérdliincti olan maddelerden “Ayna karsisinda konusma alistirmalart
yaptinrim.” (f=2) cevabi konusmanin psikolojik yaniyla ilgili olmasi dolayisiyla dikkat
cekicidir. Bunun yaninda “Beden diline ve géz temasina dikkat etmesini séylerim.” (f=2)
cevabl konusma egitimi acisindan degerlendirildiginde ikincil bir 6ge olsa da katilimci
tarafindan dile getirilmesi o6nemlidir. “Hatirlatict notlar almasint éneririm.” (f=2) ve
“Hazurlik yapmaswu isterim.” (f=2) cevaplari hem psikoloji hem de metin hazirlama
bakimindan dtistintlebilecek cevaplar olarak ele alinabilir.

Tek katilimci tarafindan (f=1) ifade edilen cevaplardan “Beraber plan yapariz.” ve
“Konusmastnt destekleyici materyal hazirlamasi isterim.” maddeleri, katiimcilarin,
konusmanin distinceleri diizenleme boyutuyla ilgili bilgi ve farkindalik sahibi oldugunu
isaret etmektedir. “Fiziksel egzersizler yapmasint tavsiye ederim.” cevabi, konusma
organlarina ve heyecana olan etkisi dustnuldiginde onemlidir. “Kwafetine dikkat
etmesini séylerim.”, “Konusma kurallari veririm.”, “Ogrenciye yapabilecegi kadar gérev

International Journal of Language Academy
Volume 2/4 Winter 2014 p. 112/126



Uzman Tiirkce Ogretmeni Yetistirme: Dil Becerisi Sorunlarini Cézmeye Ha21r
miy1z?

veririm.” ve “Sakin olmasit séylerim.” cevaplar1 da konusma slrecinin cesitli
asamalarinda dikkat edilmesi gereken hususlar olarak dikkat cekmektedir. Fakat
“Konusmamin fiziksel unsurlartmi anlatinm.”, “Konusma egitiminin nasu verilecegini
bilmiyorum.”, “Rehberlik servisine génderirim.” cevaplari, katihmcilarin konusma egitimi
konusundaki yetersizliklerini, kavrama eksikliklerini ve kavram yanilgilarini isaret etmesi
bakimindan tztctdur.

SONUC VE ONERILER

Bu bélimde arastirmanin bulgularindan ulasilan sonuglara ve ¢6zim Onerilerine yer
verilmistir.

Sonuclar

Arastirmada 6gretmen adaylarina karsilasacaklart sorunlarin farkinda olup olmadiklar:
ve bu sorunlarla karsilastiklarinda sorunu tespit etme ve c¢bozme sirasinda neler
yapabilecekleri belirlenmeye calisiimistir. Burada 6gretmenlerin mesleklerini ytrttirken
tipki bir doktor, hakim veya bir tamirci gibi sorunlarla karsilasmalarinin kacinilmaz
oldugu ve bu nedenle meslege baslamadan, 6gretmenleri sorunlar ve ¢céziimleri hakkinda
donanimli kilmak gerektigi diisiincesinden hareket edilmistir. Elbette bu diistincenin bir
arastirmaya donUsmesinde Ogretmen ve Ogretmen adaylarinda goézlenen, dil becerisi
sorunlar ile dil becerilerini gelistirmeye ve sorunlar1 ¢ézmeye ydnelik yeterince bir egitim
almadiklarina dair gézlemler etkili olmustur.

Arastirmada elde edilen bulgulara gbére bazi sonuclara ulasilmistir. Bu sonuclardan en
6nemlisi 6gretmen adaylarinin okuma, dinleme, konusma ve yazma konularindaki
sorunlar hakkinda yeterince farkindaliga sahip olmadiklaridir. Bununla beraber sorunu
tanima, saptama ve ¢6zme asamalarinda pek c¢ok bilgi eksikligi géze carpmaktadir. Bilgi
eksikliginin yani sira goériilen 6nemli bir nokta da 6gretmen adaylarinin basit ve cok genis
kapsamli coéztimler tretmesidir. Ofretmen adayi sorunu yeterince kusatamadig ve
dolayisiyla ayrintilarina vakif olamadigi icin ¢ézimler de oldukca ytlizeysel olmaktadir.
Alinan cevaplar, Tlurkce egitimi formasyonunu tamamlamak Uizere olan birinin Uretmesi
gereken yetkinlikte, olgunlukta ve kapsamda degildir. S6z gelimi okudugunu anlama
sorunlarini ¢ézmek icin bircok 6gretmen aday:1 tam olarak nasil bir sorunla kars: karsiya
oldugunu coéztimleme ihtiyaci hissetmeden not alma, altini ¢izme, s6zltik kullanma gibi
cozimler Uretmislerdir. Bu teknikler stiphesiz ki ilgili derste islenmis ve programda da
tavsiye edilmis olmasi dolayisiyla kullanilacak olan tekniklerdir fakat 6gretmen adayinin
sorunu tam olarak saptamadan ezbere ¢dzUm uretmesi, Uretmemesinden daha kéta
sonuclar dogurabilir.

Ogretmen adaylarinda goze carpan bir diger 6nemli nokta ise dil becerileriyle ilgili sorun
yasayan Ogrencinin bilissel sorun yasamasi ihtimalinin ylUksek olduguna dair 6n
kabulleridir. Bu durum zeka veya dikkat eksikligi olarak cevaplarda gortilmektedir. Bu
cevab1 veren Ogretmen adaylari 6grencinin yasadigi dil becerisi sorununu zekayla
ilintilendirmeye egilimli oldugunu goéstermektedir. Oysa bircok Ogrenci biligssel olarak
herhangi bir hastaligi bulunmamasina ragmen dil becerilerinde sorun yasayabilmektedir.

Ogretmen adaylarindan bazilar1 dinleme, okuma ve konusma becerisiyle ilgili sorunlarda
6grenciyi rehberlik servisine géndermeyi bir ¢6zim olarak dile getirmislerdir. Burada
Turkce egitiminin kapsaminin 6gretmen adayi1 tarafindan yeterince kavranamadigi
sonucu gortilmektedir. Ogretmen aday: karsilastig: dil becerisi sorunlarinin zekadan veya
psikolojik bazi durumlardan kaynaklandigini dolayisiyla bunun da ancak rehberlik
servisi tarafindan ¢o6zulebilecegini distinmektedir.

Katilimcilarda genel olarak goze carpan 6nemli Ozelliklerden biri de kendisine verilen
durumdaki sorunun ¢6zimu igin, daha oOnceden boyle bir sorunla karsilasacagini
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dustiinmemis olarak, o anda bir fikir yiritmeye baslamasidir. Bu durumun, derslerin
daha cok teorik olarak islenmesinin ve uygulamanin anlama ve anlatma teknikleri
derslerine dahil edilmemesinin bir sonucu oldugu rahatlikla séylenebilir.

Osrenciler uygulamalarin yetersiz olmasindan dolay: kendi kedilerini yetistirmek zorunda
olduklarini ya da ancak meslege basladiktan sonra tecriibe ederek bu konulara vakif
olabileceklerini ve bu durumdan dolay: kayg1 duyduklarini dile getirmektedirler. Ozellikle
konusma becerisiyle ilgili olarak derslerde sadece kitaptan bilgilerin ezberletilmesinin,
kendileri icin yeterli bir egitim olmadigini belirten katilimcilar, uygulamali olarak da
konusma egitimi verilmesi gerektigini, okuma, dinleme ve yazma ile ilgili uygulamalarin
da artirilmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylarinin cevaplarinda dil becerileri temelinde belirgin bir ayrisma
goérulmemekle beraber bazi teknik, yaklasim ve kavrayislarin tniversiteye goére
farklilastig1 soylenebilir. S6z gelimi dinleme sorunlarina iliskin soruya “Dikkat eksikligi
olup olmadigina bakarim.” maddesini sadece GU 6grencilerinin; “Sorunu tammaya
calistnm.” maddesini ise COMU 6grencilerinin dile getirdigi dikkat cekmektedir. Okuma
sorunlarina iliskin verilen cevaplardan “lgisini Ggrenirim.” cevabini veren 6gretmen
adaylarinin tamaminin GU 6grencisi oldugu gértilmektedir. Buradaki farklilasmanin ilgili
dersi veren oOgretim elemaninin derste Uzerinde ozellikle durdugu bazi kavram veya
tekniklerin bulunmasindan kaynaklandig distnutlebilir.

Oneriler

Bu noktada sorunun oldukca temelde ve buyluk oldugu soéylenebilir. Bu itibarla bazi
¢oziim onerileri dile getirme gerekliligi ortaya cikmaktadir. Oncelikle Tirkce egitimi
boéltimlerinden mezun olanlarin temel goérevinin ortaokul 6grencilerinin dil becerilerini
gelistirmek oldugu duslncesinin koklesmesi gerekmektedir. Turkce O6gretmeni
adaylarinin aldig: her dersin, dil becerilerini gelistirme ve dil becerisi sorunlarini ¢ézmeye
yonelik olarak yurttilmesi, ancak bu sayede mimkundur.

Turkce egitimi boéltimlerinde 4 yilda islenen toplam 130 saatlik dersin 34 saati uygulama
olarak goértinmektedir. Bu 34 saatin 12’si alan egitimi olarak adlandirilan Ozel Ogretim
Yontemleri I ve II ile Okuma, Dinleme, Konusma ve Yazma Egitimi derslerine, 12’si Okul
Deneyimi, Ogretmenlik Uygulamas: ve Tiyatro ve Drama Uygulamalar: derslerine aittir.
Yukarida ifade edilen olumsuz durumlarin bu derslerin yUrtttlmesindeki eksiklik ve
aksakliklardan dolayr meydana geldigi distnullrse dil becerilerinin egitimiyle ilgili bu
derslerdeki uygulamalarin sayisinin artirilmasi ve kapsaminin genisletilmesi gerekliligi
ortaya cikmaktadir. Clinkli 6gretmen egitiminin teorinin 6tesinde uygulamayla beraber
yapilmasi gerekmektedir. Egitimin son yilinda Ogretmenlik Uygulamasi ve Okul Deneyimi
dersleri eliyle yurtttlen uygulamalarin 6gretim elemani eliyle bir usta cirak iliskisi icinde
yurttilmesi, oOgrencilerin alanlarindaki yetkinligini ve donanimini artiracaktir. Bu
itibarla, uygulamalar dogrudan dogruya ortaokullarla is birligi icinde, hatta uygulama
okulu sistemiyle yturttilmeli, 6gretim elemanlar1 da ortaokullarda 6rnek dersler yapmali
ve O6gretmen adaylari bu dersleri takip etmelidir. Gercek 6grencilerle gercek ortaminda
yapilan egitim uygulamalarinin daha faydali olacagi sUphesizdir. Fakat uygulama
calismalarinin istenen nitelikte olmasinin temel sartinin ilgili 6gretim elemaninin niteligi
oldugu gozden uzak tutulmamalidir.

Turkce oOgretmeni yetistirme programlari gézden gecirilmeli, agirligin dil ve edebiyat
derslerinde oldugu bu sekli degistirilerek ortaokul dlizeyinde egitimi verilecek olan Turkce
etkinliklerine yonelik dil bilimiyle de desteklenerek derslerde dlizenleme yapilmalidir.

Derslerde teorik bilgilerin yaninda uygulamalar da olmalidir. Ogretmen adaylarinin
Ustlendikleri gérevin 6nemi konusunda motive olmalarina da 6énem verilmelidir. Boylece
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6gretmen adaylar: yenilikleri takip etmeye ve branslariyla ilgili eksikliklerini telafi etmeye
daha istekli olacaklardir.

Calismanin sonunda alan egitimine yoOnelik derslerin niteligi ile ilgili sorgulamalar
yvapmak gerektigi ortaya cikmaktadir. Bu sonucg, bu derslerin niteliginin artirilmasini
gerektirmektedir. Dolayisiyla oOncelikle alan egitimi derslerinin niteliginin ortaya
konmasina iliskin nitel ve nicel calismalar yapilmalidir. Bunun yaninda bu derslerde
hangi yontemin daha etkili oldugunu belirlemeye yonelik calismalar da Turkce egitimi
alanina 6nemli katkilar saglayacaktir.
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