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Abstract

Reading, beginning and evolving with its entrance of human life, has been one of the ways of reaching the
information. Even though the style and the way reading is presented changed in the 21st century, also
called “Information Era”, the primary road to reach the information is has not changed. Hence, the reading
skill has been given much more place in language education than any other language skills. The reading
skill stands out with the rate of 30% among all language skills in Turkish Language Teaching Program. In
our day, the main target of academic studies is to make reading comprehension activities in the lessons
more productive in line with the importance of reading. The related studies have been investigating the
benefits and efficacy of the current methods and techniques, and new approaches have been emerging time
to time. Cognitive strategies, which became popular recently in researches, are one of these new
approaches. This study includes general explanations about cognitive strategies and examples of Turkish
lesson applications prepared according to the cognitive strategies.
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Ozet

Yazinin insan hayatina girisiyle baslayan ve gelisen okuma, bilgiye ulagsmanin temel yollarindan biri
olagelmistir. “Bilgi ¢cag1” olarak nitelendirilen 21. ytizyilda her ne kadar okuma nesnesinin bi¢imi, sunumu
degisime ugramis olsa da bilgiye ulasmanin ana yolu yine okumadan gecmektedir. Bu ytzdendir ki dil
egitiminde okuma becerisine diger dil becerilerine oranla daha fazla yer verilmektedir. Turkce Dersi
Ogretimi Programi’nda da okuma becerisi %30 agirlik ile dil becerileri icinde éne cikmaktadir. Glintimtizde
okumanin bu 6nemine paralel olarak derslerdeki okuma anlama etkinliklerini daha verimli hale getirmek
akademik calismalarin temel amacidir. Bu yondeki calismalarda mevcut yéntem ve tekniklerin yarari,
yeterliligi tespit edilmeye calisilmakta, zaman zaman yeni yaklasimlar giindeme gelmektedir. Son dénemde
yayginlik kazanan ve arastirmalara konu olan bilissel stratejiler de bunlardan biridir. Bu ¢calismada bilissel
stratejilere iliskin genel aciklamalarin ardindan Turkcge derslerinde kullanilabilecek bilissel stratejilere gore
hazirlanmis uygulama 6rneklerine yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce egitimi, okuma, bilissel stratejiler.
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GIRiS

Insan cogu zaman bilgisini artirma, kiltiirtinii gelistirme, diistincelerini zenginlestirme ve
duygularini derinlestirme amaciyla kitaba dolayisiyla okumaya ihtiyac duymaktadir.
Insan okudukca kendi disinda meydana gelen olaylari, degisimleri, var olan diinyay: daha
iyi anlama ve yorumlama imkani elde etmektedir. Egitimin esasini olusturan okuma ayni
zamanda egitimli bir insan ile cahil bir insan arasindaki fark: ifade etmede basvurulan ilk
ayirt edici kelimedir. Bu ylzdendir ki bizim kultirtimtizde “okumus olmak” sadece bir
eylemi ifade etmez. Bunun 6tesinde egitimli bir insanin temel 6zelligini ortaya koyar.

Okuma, oOgrenmenin temel yollarindan birisidir. Okuma sayesinde, insanin sahsi
tecriibeleri ve gozlemleri ile ulasamayacagi asirlarin birikiminden, insanlhigin ortak
mirasindan ve baskalarinin tecriibelerinden yararlanilabilir. Cemiloglu (2005) bilgi
edinmenin temelinin okumaya dayanmasi, onun hayatin vazgecilmez bir caligma bi¢imini
teskil etmesi, iyi konusmanin ve seslendirmenin okunan yazilarin niteligi ile ilgili olmas1
okuma calismalarini ders i¢i etkinliklerin birinci sirasina yerlestirdigini belirtmektedir.
Ayrica zihin sUreclerinin etkin bir sekilde kullanildigi okuma, 6grencinin zihinsel
gelisimine en buylk katkiyr saglayan 6grenme alanidir. Bu nedenle Turkcge 6gretiminde
okuma alanina ayri bir 6nem verilmektedir (MEB, 2009).

Guntumuzde 6grenme kanallari diine gore oldukca cesitlenmistir. Fakat btitin bunlara
ragmen okuma temel 6grenme yolu olarak yerini korumaktadir. Bu durumu Kavcar,
Oguzkan ve Sever (1997) soyle aciklamaktadir: “Cocuklar buglin sinema, televizyon,
radyo vb. iletisim araclarindan gérme ve isitme yoluyla bircok bilgi, beceri ve hatta gorus
ve tutum edinebilmektedir. Ancak bu c¢ocuklarin yetismesi i¢in yeterli degildir. Ctinka
yetismekte olan bir kisi cok daha genis ve zengin bilgi kaynaklarina erismek, bu
kaynaklardan kendi ihtiyacina goére yararlanmak ister. Bu da ancak okuma ile olabilir.
Bu bakimdan okumanin egitimdeki yeri ve énemi buytktiir. Ote yandan 6gretim buiytik
Olciide okumaya dayanir. Baska bir deyisle hemen hemen butin dersler iyi bir okuma
beceri ve aliskanligi kazanmis olmayi gerektirir.”

Yazinin icadindan bugtine okuma gelismenin ve degismenin en 6énemli yollarindan bir
olagelmistir. Teknolojideki gelismeler ozellikle gértinttli unsurlarin dinyamiza girisi
okuma etkinliklerini sekteye ugratmis olsa da (Uslu Ustten, 2014) diin oldugu gibi bugiin
de okuma degerinden hicbir sey kaybetmeden insan hayatinda énemli bir rol istlenmeye
devam etmektedir. Tarihin akisi icinde, hizli degisimlerin 1s18inda okumanin degerinde
belirgin bir degisiklik g6ze carpmamakla birlikte okumanin nasil olmas: gerektigi
donemin hakim anlayisina gore sekillenmistir. Geride birakilan son elli yil icerisinde
egitim anlayisindaki gelismeler, oldukca karmasik bir slire¢ olan okumaya ve okuma
egitimine bakis1 degistirmistir (Ozbay, 2006).

Okuma anlama etkinliklerini daha verimli hale getirmeyi amaclayan cabalarin bir sonucu
olarak mevcut yéntem ve tekniklerin yeterliligi tespit edilmeye calisilmakta, zaman zaman
yeni yaklasimlar giindeme gelmektedir. Son déonemde yayginlik kazanan ve arastirmalara
konu olan bilissel stratejiler bunlardan biridir. Akyol (2007), basarili okuyucularin
okumalarinin stratejik oldugunu, onlarin dinamik bir stire¢ olan okumanin geregi olarak
her glin okumaya ve okuma stratejilerini kullanmaya calistigini belirtmektedir.

Bilissel Stratejiler

Bilgiyi Isleme Kuramina dayanan bilissel stratejilerin 6grenmeyi kolaylastiran araclar
oldugu soylenebilir. Literattirde farkli isimler ve basliklar altinda gorebilecegimiz biligsel
stratejiler icin o6grenme stratejileri, okuma stratejileri, biligsel beceriler, 6grenmeyi
ogrenme, ders calisma aligkanliklari, idari denetim stUrecleri, kendini y6netme,
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metabilissel beceriler gibi cok degisik kavramlarin kullanildigi gértlmektedir (Simsek,
2006).

Okuma egitiminde biligsel stratejiler, “okuma stratejileri” olarak ele alinmaktadir. Altini
cizme, not alma, 6zetleme, kavram haritas: olusturma, dikkati odaklama gibi stratejiler
okuma surecinde metni daha iyi ve verimli okumak, bilgiyi zihinde daha iyi diizenleyerek
daha uzun stre hafizada tutmak icin kullanilir (Akt. Uyar, Ates ve Yildirim, 2012).

Anlama stratejilerinin 6gretimi tek basina nitelikli okuma, distinme ve akilda tutma
imkadn1 sunmaz. Ogrencilere diger bilgileri ile birlikte kullanacaklar1 stratejiler
ogretilmelidir. Fiili ve kavramsal bilgilerle uyum icinde olan stratejiler i¢cin 6grenciler
bilististll bilgilere sahip olursa bildigi stratejileri ne zaman, nerede ve nasil kullanacagini
anlayabilir (Pressley vd., 1995).

Bilissel stratejiler, temelde, karsilasilan bir durumu veya sorunu akilla c¢ézme
amacindadir. Bunlar 6grenenlerin kendi 6grenme islemleri tizerinde daha cok denetim ve
sorumluluk sahibi olmasini, dolayisiyla “6grenmeyi Ogrenme”lerini saglar. Burada,
ogrenenlerin Onceki bilgileri, 6grenme etkinliklerinden once, O6grenme etkinlikleri
sirasinda ve sonrasinda O6grenme sureci hakkinda ne dustundukleri, bilissel stirecler ve
bu stiregte kullandiklar: stratejik planlar, 6grenme etkinlikleri i¢in gelistirdikleri bireysel
kavramlar ve 6grenenlerin duyussal 6zellikleri 6nemli bir yer tutar. Ogrenenlerin bilissel
strecleri tzerine odaklanildigi bu stratejide degiskenlerin buitinu O6grenme stratejisi
adiyla incelenir (Akt. Belet, 2005, s.23 ).

Kimi arastirmacilar tarafindan bilissel stratejiler icin farkli siniflandirmalar yapilmistir.
Bunlar icinde en cok kabul géren Weinstein ve Mayer’in stratejileri sekiz baslik altinda
toplayan siniflamasidir. Bu siniflamada bilissel yam1 agirhk basan yineleme,
anlamlandirma ve dtzenleme stratejileri kendi iclerinde “basit” ve “karmasik” olmak
Uzere ayrica alt basliklara ayrilmaktadir. Weinstein ve Mayer’in 6grenme stratejilerinin
besini kimi arastirmacilar séyle 6zetlemektedir:

Tekrarlama Stratejileri yazma ve konusma metinlerinin tekrarlanmasini veya anahtar
parcalarina yogunlasmay: gerektirir. Kisa, ezbere dayali 06grenmelerde, metinleri
ezberlemek icin yUksek sesle tekrar etmek yeterli olabilir. Konusma veya rol
ezberlemeden daha karmasik 6grenmelerde ise tekrar icin anahtar terimler yliksek sesle
yinelenir, metin kopya edilir, kelimesi kelimesine secici notlar alinir veya Onemli
kisimlarin altini ¢izilir.

Anlamlandirma Stratejileri yeni ile bilinen arasinda baglant1 kurmay: gerektirir. Ezbere
dayali 6grenmeler icin anlamlandirma stratejileri materyal ile ilgili olarak zihinde imgeler
olusturmayi, cimleler kurmayi veya hatirlatici araclari icerir. Daha karmasik 6grenmeler
icin anlamlandirma stratejileri bir metni baska kelimelerle aciklamayi, Ozetlemeyi,
benzetmeler olusturmayi, aynisini tekrar etmeden notlar almayi, materyal tizerine yorum
yapmayi ve sorulari cevaplamay: kapsar.

Orgiitleme Stratejileri materyali iki kisma ayirarak onun ast ve ust iliskilerini
belirlemeyi gerektirir. Basit ezbere dayali 6grenmelerde listeler buytk parcalara ayrilir.
Karmasik anlaml 6grenmelerde ise metnin ana hatlarn cizilir, bir hiyerarsi veya kavram
haritas1 veya iliskileri gbsteren semalar olusturulur.

Anlama Izleme Stratejileri kisinin ne basarmaya calistiginin farkinda olmasi, basarili
stratejileri kullanmaya devam etmesi ve davranislarini ona goére ayarlamasi demektir.
Anladigini kontrol etmek icin kendine sorular sormak, birisi bir seyi anlamadiginda
harekete gecmek, 6grenmeye rehberlik etmek icin konunun baslangic sorularini veya
ctumlelerini kullanmak, alt amaclar olusturmak ve onlari degerlendirmek ve gerekirse
stratejileri degistirmek anlama izleme stratejileri kapsaminda yer alir.
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Giidiilenme Stratejileri istenilmeyen etkileri ortadan kaldirmay: ve 6grenmeye hazir
olmay1 gerektirir. Gudtlenmeyi ve bunu devam ettirmeyi, dikkati vermeyi, zamani ve
performans endisesini etkili bir sekilde yonetebilmeyi icerir (Good ve Brophy, 1986;
Simsek, 2006).

Biligsel Stratejilerin Ogretimi

Ogrenciler 6grendikleri bilgileri anlamli hale getirerek uzun streli belleklerine
kodlamalidir. Bunun ic¢in 6grencilerin, biligsel stireclerin etkili bir sekilde kullanilmasini
saglayan biligsel stratejileri yeterince ogrenmeleri gerekir. Bunlarin etkili olarak
kullanimi, 6grenme stratejileri hakkindaki su bilgileri 6grenmeyi gerektirir:

e [k olarak o&grenciler 6grenme stratejilerinin tiirleri, tamimlari, birbirleriyle
benzerlikleri, birbirlerinden farklhiliklar1 gibi konularda bilgilendirilmelidir.
Ornegin; 6grenciler not alma ve altini1 cizme stratejilerinin ne oldugunu,
o6grenmeye katkisini, aralarindaki benzerlik ve farkliliklarini bilmelidir ki bunlar:
etkili olarak kullanabilsinler.

e Ikinci olarak &grenciler, 6grenme stratejilerinin nasil kullanilacagi konusunda
bilgilendirilmelidirler. Ornegin; 6grenciler “Matris halinde not alma ve altini cizme
stratejisi nasil kullanilmalidir? Not alinacak matris nasil hazirlanmalidir? Nelerin
altin1 cizmeliyiz?” gibi sorulari cevaplayabilirlerse 6grenme stratejilerini etkili
olarak kullanabilirler.

e Uclincti olarak da égrenciler, belirli stratejileri ne zaman ve nicin kullanmalar:
gerektigi konusunda bilgilendirilmelidir. Ornegin; dgrenciler hangi durumda ve
nicin “matris halinde not alma” “altini ¢izme” stratejisinden daha etkili oldugunu
bilmelidir. (Senemoglu, 2007: 577)

Alanyazinda stratejilerin nasil oOgretilecegi hususunda farkli yaklasimlar goértilmekle
birlikte iki temel “strateji 6gretme yaklasimi’ndan séz edilebilir: karsilikli 6gretme ve
dogrudan 6gretme.

Karsihikli Ogretme Yaklasimi: Karsiikli 6gretmede 6grenci ve 6gretmenler birbiriyle
metin hakkinda konusur ve yapilandirilmis diyaloglar boyunca sirasiyla cesitli stratejileri
uygular. Diyaloglarda 4 strateji kullanilir: 6zetleme, soru Uretme, aciklama ve tahmin
etme. Her bir strateji 6grencilerin okuma ve anlamalarini izlemede yardimeci olur (Dembo,
1991).

Pressley ve digerlerine goére (1995) karsilikli 6gretme makul ve nispeten kolay
uygulanabilir bir yaklasimdir. Buna ragmen diger strateji 6gretme yaklasimlari kadar
esnek olmayabilir. Bu yaklasimi uygulamak isteyen 6gretmenler sunlara dikkat etmelidir:

e Metinde olabilecekler hakkinda tahminler yapma, metnin icerigi hakkinda
sorular Uretme, anlasilmayan veya karistirilan noktalar1 aciklama ve
okuduklarini 6zetleme 6grencilere 6gretilmelidir.

e  Stratejileri metne uygularken metni tartismalar: icin o6grenciler
cesaretlendirilmelidir. Yani tahminlerini digerleriyle paylasmasi, metin hakkinda
digerlerine sorular sormasi, bir digerinden metin hakkindaki aciklamalar
6grenmeye calismasi ve metni bir digerine Ozetlemesi icin Ogrenciler tesvik
edilmelidir.

e Gorevi 6gretmen roli oynamaktan ziyade tartismayr ydnetmek olan bir lider
6grenci belirlenmelidir.

e Ogrencilere soruyu nasil soracaklar 6gretilmelidir.

Dogrudan Ogretme Yaklasimi: Bu yaklasimi kullanan égretmenler, 6grencilere stratejiyi
nasil uygulayacagini, strateji kullanimindan sonra ortaya c¢ikan sonuclari aciklar ve
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stratejileri nerede ve ne zaman kullanacagini belirtir. Rohler ve Duffy, okuma becerisi
yetersiz olanlarla calisan 6gretmenlerin, onlara okuma becerisi iyi olanlarin kullandiklar:
stratejilerle iliskili zihinsel stirecleri acikca izah etmesi gerektigine inanmaktadir. (Dembo,
1991). Winograd ve Hare (1998) okuma stratejilerinin 6gretimi icin asagidaki o6nerileri
sunmaktadir:

. Strateji ne oldugu: Ogretmenler stratejinin énemli, bilinen 6zelliklerini belirtmeli
veya stratejinin bir tanimini vermelidir.

. Strateji nicin G6grenilmesi gerektigi: Ogretmenin 6grencilere stratejiyi nigin
ogrendiklerini anlatmasi gerekir. Dersin amacini ve 6gretmen kontroltinden
O0grenci kontrolline geciste zorunlu goértinen adimlarin muhtemel yararlarini
aciklamalidair.

. Stratejiyi nasil kullanacagr: Burada o6gretmenler o6grenciler icin stratejiyi
parcalara aywrmali veya 6dev c¢oztimlemesini tekrarlamali, stratejinin her bir
bilesenini mimkin oldugunca acgik ve anlasilabilir bir sekilde aciklamali ve
cesitli bilesenler arasindaki iliskileri gdostermelidir.

. Stratejinin nerede ve ne zaman kullanilacagi: Ogretmenler stratejilerin
kullanilabilecegi uygun durumlar cizerek aciklamalidir. Ogretmenler ayrica
strateji kullanimi icin uygun olmayan 6rnekleri tarif edebilir.

. Strateji kullanimimn nasil dederlendirilecegi: Ogretmen basarili ve basarisiz
strateji kullanimlarinin nasil degerlendirilecegini godstermelidir. Devam eden
problemlerin ¢6zimu icin dlizeltme stratejileri 6nermelidir.(Akt. Dembo, 1991)

Etkili strateji 6gretimi, siniftaki egitimin énemli bir parcasidir, fakat bagimsiz bir ders ya
da 6gretim alani olarak degerlendirilmemelidir. Strateji 6gretimi, yil boyunca stiren ve her
dersin icinde gelistirilen bir yeterlik alani olarak goértilmelidir. Bu sebeple siniftaki her
o0grencinin yeni stratejiler gelistirmesi ve bunlar1 arkadaslariyla paylasmas: i¢cin ¢aba
gosterilmelidir (Simsek, 2006).

Gunumuzde 6grenme sorumlulugunun kademeli olarak 6gretmenden 6grenciye gecmesi
istenilen bir durumdur. Ogrenme sorumlulugunu tasiyan égrenci bilgiye ulasmak ve onu
islemek icin Dbireysel c¢abalarina yén verecek strateji, yontem ve teknikleri
kullanabilmelidir. Bu bakimdan bireysel calismalarinda 6grencilere rehberlik edebilecek
bilissel stratejilerin 6gretimi bir dersin amagclari arasinda yer almalidir. Bu amaci
gerceklestirmek icin de konu, 6grenci ve Ogretim ortamina uygun bir strateji 6gretme
yaklasimi tercih edilmelidir.

Biligsel Stratejilerin Okuma Egitimi Acisindan Degerlendirilmesi

Biligsel stirecleri daha etkin bir sekilde kullanarak bilginin kazanilmasini ve kalici1 hale
getirilmesini amaclayan bilissel stratejiler egitime farkli ve zengin imkanlar sunmaktadir.
Biligsel stratejiler icerisinde yer alan tekrar, altini ¢izme, not alma, Ozetleme gibi
stratejilerin egitim ortamlarinda kullanilmas: her ne kadar yeni bir uygulama olarak
degerlendirilmese de bu stratejilerin sistemli bir sekilde ele alinmasi ve egitim
ortamlarinda uygulanmasi biligsel yaklasimlarin yayginlasmasi ile gerceklesmistir.

Turkce derslerinde bu zamana kadar 6gretmenlerin mesleki becerilerine gore degiskenlik
gOsteren uygulamalara belirli bir standart getiren bilissel stratejilerin, dayandig temel
ilkeler ve yaklasimlar ile okuma egitiminde yararli olacagi distnulebilir. Ama burada
bilissel stratejileri ele alirken sadece tek bir stratejinin yeterli olmayacagini géz éntinde
bulundurmak gerekmektedir. Ctinkti 6grencilerin bireysel farkliliklari, konunun niteligi
ve egitim oOgretim ortaminin o6zelliklerine goére kullanilan stratejiler degisiklik
gostermektedir. Amerika’da yapilan bir arastirmada bu bakimdan dikkate sonuclar
cikmastir:
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Amerika Milli Okuma Paneli 2000°de lise 6grencileri ile yapilmis 204 anlama stratejisi
egitimi calismalarini incelemis ve alt1 stratejiyi tavsiye etmek icin yeterli kanitlarin oldugu
sonucuna ulasmislardir: soru Uretme, anlama izleme, Ozetleme, soru-cevap, grafik
dtzenleyiciler(cizelge, kavram haritasy) ve coklu strateji yaklasimlari. Tahmin etme ve
PQ4R(On- Inceleme, Soru Sorma, Okuma, Kendi Kendine Anlatma, Dlistinme, Inceleme)
gibi bazi poptler calisma stratejileri dikkat cekici bir sekilde listede bulunmamaktaydi.
Milli Okuma Paneli coklu stratejileri 6gretme programlarinin tek bir strateji 6gretiminden
daha umut verici oldugu; simnif icerigi, 6gretmen modelleme ve Ogrencilerin bagimsiz
calismalariyla timlesik bir sekilde 6gretilen stratejilerin izleme ve anlamay: gelistirmede
o6nemli bir unsur oldugu sonucuna ulagmistir (Cromley, 2005).

Bilissel stratejiler 6grencilerin okudugunu dogru ve etkili bir sekilde anlamalarina
yardimct olmaktadir. Alanda bu konu TUzerine yapilan arastirmalar da okuma
stratejilerinin etkisini ortaya koymaktadir. Belet (2005), Temizkan (2007), Akin ve Cecen
(2014) ve Tasdelen Teker, Boztun¢ Oztirk ve Eroglunun (2014) yapmis olduklar
calismalar okuma stratejilerinin gerekliligini ortaya koymaktadir. Akyol (2007) okuma
stratejilerinin metinde sunulan igerigin anlasilmasini, organizasyonel yapiyr anlamaysi,
dikkatin yogunlasmasini, okuma sUrecini etkin katilimi, materyal icerigi ile kisisel
yasantilar arasinda baglanti kurmayi, okunani yeterli sekilde elestirip degerlendirmeyi ve
hafizada uzun stire kalmay1 ve cabucak hatirlamay: sagladigini belirtmektedir.

Burada okuma stratejilerini 6grencilere kazandirirken 6gretmenlerin yararlanilabilecekleri
etkinlik o6rneklerine yer verilmistir. Etkinlikler, Senemoglu’'nun (2007) 6 basamakl
dogrudan 6gretim uygulama yonergesi esas alinarak hazirlanmistir.

Tekrarlama Stratejileri icin Bir Uygulama Ornegi: Altin1 Cizme Stratejisi

1. Basamak:

2. Basamak:

Bugln sizinle okuma esnasinda en ¢ok kullandigimiz ve uygulamasi da
kolay olan altini ¢izme stratejisini 6grenecegiz. Boylece dersin sonunda
bu strateji bireysel okumalarinizda rahatlikla kullanabileceksiniz. Bu
sayede okudugunuz metni daha iyi ve hizli bir sekilde tekrar etme
imkaniniz olacak.

Okudugunuz metinde belirli kelime veya clmlelerin altini cizerek
o6nemli yerleri belirlemis olursunuz. Bu sizin tekrar ederken;

o Gozden gecirme ve hatirlamaniz kolaylastirir.
e Metnin anahtar kelimesine veya ana dustncesine dikkatinizi
vermenizi saglar.

Bir metni okurken altini ¢izecegimiz kelime veya ctimleler bize metnin
ana fikrine gotlrecek ipuclari olmalidir. Yoksa her kelimenin veya
cimlenin altin1 ¢izmek bize yarardan c¢ok zarar verir. Bu sebeple
okuyacagimiz metne genel olarak bir gbéz atariz. Burada metnin
bashgini ve alt bashgini, varsa resimleri gézden gecirmek yararh olur.
Bundan sonra metni okurken énemli oldugunu distndugtimutz, bize
okudugumuz metni ve paragrafi Ozetleyebilecek cumlelerin altini
cizelim. Ornek olarak ben burada bir paragraf tizerinde bu stratejiyi
nasil uygulayacagimizi géstereyim. Sizler de dikkatlice takip ediniz.

Simdi paragrafi okudugumuzda ilk ctimle paragrafin distncesini bize
verecek nitelikte degil. Ikinci cimle de 6yle. Hem ilk iki ctimle soru
cumlesi olmasi yonuyle bize istedigimizi veremez. Ama Uti¢cinctu cimle
6nemli gibi goruntiyor. Cunku ilk iki ctimledeki sorunun cevabini

International Journal of Language Academy
Volume 2/4 Winter 2014 p. 1/22



Biligsel Stratejilerin Okuma Egitiminde Uygulanmas1

burada bulabiliyoruz. Ayrica devamindakiler de bu ctimleyi aciklamaya
yonelik. Oyleyse altini cizelim.

“Bir dilin zenginliginin gostergesi nedir? Soézctklerinin coklugu mu,
yoksa yap1 bakimindan zengin bicimlere sahip olmasi mi? Dilbilimciler
esasen butun dillerin, konusurlarinin ihtiyacina cevap verecek dtizeyde
oldugunu belirtmekte, buglin bazi dillerin daha Ustiin gérinmesinin
sebebini, o dillerin dogasina degil, sivasal ya da ekonomik gilice
baglamaktadir. Ornegin Arapcada deve ile ilgili yas, tiir ve cinsiyete
bagh onlarca farkli ad bulunmaktadir. Benzer bicimde Eskimo dilinde
‘kar’la ilgili sézcliik sayisi oldukca fazladir. Aput ‘erdeki kar’, gana
‘yagmakta olan kara’, pigsirpog ‘rlzgarda savrulan yerdeki kar’,
gimugsug ‘bir kar savruntusu’ anlamindadir. Biittin bunlar, Arapcanin
ya da Eskimo dilinin, baska dillerden daha tstlin oldugu anlamina
gelmez.”

3. Basamak: e Simdi size acikladigimiz ve gosterdigimiz altini ¢izme stratejisini
uygulayacaginiz bir metin veriyorum (1. Etkinlik). Dikkatlice
okuyarak 6nemli gérdtigiintiz kisimlarin altini ¢iziniz.

o Etkinlik yapilirken ihtiyac duyuldugunda aninda déntit verilmesi

4. Basamak: o Ogrencilerin stratejileri anlayip anlamadiklarinin kontrol edilmesi
e Dontut verilmesi

5. Basamak: o Ogrencilere “Etkinligi yaparken nerede zorlandiniz?”, “Stratejiyi nasil
uyguladiniz?” gibi sorular yoneltilmesi
e Stratejinin yanlis uygulanisina ve anlasilisina iliskin sorunlar varsa
déntut verilmesi

6. Basamak: e Evde caligmalar: i¢in 6grencilere stratejiyi uygulayacaklar: farkl bir
metin verilmesi
e Evde yapilmis olan calismalarin bir sonraki derste degerlendirilmesi

1. ETKINLIK

Yonerge: Asagidaki metni altini ¢cizme stratejisini kullanarak okuyunuz.

GoOrmek ve Bakmak
M. Nihat Ozén

Okul hayatinin baslamasindan sonra cocugu duzenli bir goézlem egitimi altinda
bulunduruyoruz. ilkokul hayat: ile baslayan bu egitimin verimi cok dar bir alanda kalmis
ve “basmakalip” denilecek birkac 6rnegin icine sikismistir.

Etrafimizda seyleri, gozlerimizde bir sakatlik yoksa, gortrtiz, fakat bunlara
bakmayabiliriz. Onun icin goérmek ile bakmak arasindaki farki unutmamali. Bu iki
kelimeyi birbirine cok karistiririz. Konusma dilinin bazi deyimlerinde bunu ayirt edenler
vardir: Kizgin birinin, “Bana bak!” demesinden kendisine 6nem verilmesini, baskalarina
benzemeyen bir huyda bulundugunu anlatmak istedigini; “Suna bak!” diyen birinin de
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karsisindakinin hosa gitmeyen aykir: bir is ya da durumunu anlatmak istedigini herkes
bilir.

Gormek, suur dis1 bir hal ya da harekettir. G6z acik bulundugu zaman distaki nesneler
ister istemez ona carpar. Hicbir sey dustnmeyerek gezdigimiz zaman gokyltiziint,
agaclari, akarsuyu gortrlz; evleri, insanlar1 gortirtiz; yagmur veya kar yagdigini
gOrtirtiz... Bunlarin izleri birbiri pesi sira gelir, birbirini silerek gecer. Biraz sonra bu
gormus olduklarimizi zar zor, eksik gedik hatirlariz.

Bakmak, iradeli ve dustnceli bir istir. Bir anit, glizel bir yap:1 6ntinde dururuz, eger
kendimizi ona bakmaya zorlarsak, onun gtizel taraflarini ¢ikartiriz; islubuna orantilarina
bakariz. Bir bahceden gecerken, bir asker gecisini seyrederken, eger onlara bakacak
olursak 6teki bahcelerden, baska askerlerden onlari ayiran noktalara bakariz.

Bir seye bakan bir kimse, yani gézinlin 6nline yayilmis seyleri distnceli bir sekilde
gormeye calisan bir kimse, onlar1 tanimaya, ilerisi icin karsilastirma noktalar: ¢ikarmaya,
az cok acik ve surekli bir ani1 elde etmeye calisan kimse demektir.

Gormek, organlarimizdan birinin normal bir isidir. Nefes almay1 nasil égrenmiyorsak,
gormeyi de 6grenmek zorunda degiliz. Bakmak ise goérustimuiztin egitimi ile olur. Cok
sade ve normal olan bu egitim, ¢cok defa 6nem verilmemek yUtzlUnden, yapilmiyor ve
insanlarin ¢ogu bakmay1 bilmiyorlar.

Bu gortis egitimin ¢cocuklukta baslamasini gerektirir. Ana ve babalar ile 6gretmenler bunu
az O6nem veriyorlar veya bunu yanlis anliyorlar. Bu hal, gérmenin bakmak demek
olmadigini ayirt etmemekten doguyor. {lkégretim okullar1 uzun yillardan beri ¢ocugun
gozlemine dayanan bir egitim programi uygulamaktadir. Fakat bir kere buralarda
ogretmenlikle ugrasanlar boyle bir egitim ile yetismis olmadiklarindan, yalniz bir bilgi
olarak belledikleri veya daha ileri varanlari kitaplardan c¢ikarabildikleri; birka¢ kalip
lizerinde ¢ocugu sadece ona baktirmay: yeter buluyorlar. Oysa bu “basmakalipcilik”tir;
cocuga gozlem yetisi verecek bir sey degildir. Onun icin okulun doért duvari arasina
sikismis ve onun icinde de ders saatleri sinirinda kalmis olan gézlemi, cocugun serbest
bulundugu ders araliklarina, tatillere, gezintilere, yapacaklari yolculuklara kadar
genisletmek yollar1 aranmalidir.

Anlamlandirma Stratejileri icin Bir Uygulama Ornegi: Not Alma Stratejisi

1. Basamak:

2. Basamak:

Bugln sizlerle bireysel calismalarinizda size yardimci olacak,
okudugunuzu/dinlediginizi daha iyi anlamaniza yardimci olacak bir
strateji 6grenecegiz. Buglin 6grenecegimiz strateji, not alma stratejisi.

Not alma, 6grencinin okudugu veya dinledigi bir konuyu daha iyi
anlamak icin okuma veya dinleme esnasinda konunun 6nemli yerlerini
yazdigi veya resimledigi bir sUrectir. Bu sayede
okuduklarinizin/dinlediklerinizin énemli noktalarini secebilecek, bilgi
ve dustnceleri siniflandirabilecek, sistemli calisma aligkanligi
kazanarak zaman kaybini 6nleyeceksiniz.

Simdi 6rnek bir not almanin nasil olmas: gerektigini sizlere géstererek
ifade edecegim. Not almak 6nemli gérdtigiimtiz kisimlari oldugu gibi
yaziya gecirmek olarak anlasilmamalidir.
Okuduklarimiz/dinlediklerimizin = 6nemli  gbérdigtimtiz  kisimlar:
anladigimiz gibi kendi ifadelerimizle yaziya ddékmeliyiz. Not almaya
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baslamadan metne soyle kisaca gdz atabiliriz. Metnin 6ztGnt ifade
edecek noktalara dikkatimizi vermeliyiz. Yeni bilgileri eski bilgilerimizle
iligkilendirmeliyiz.

Simdi 6rnek bir uygulamay:r hep birlikte gérelim. Paragrafi éncelikle
dikkatlice okuyorum. Metinden anladigim kadariyla yazar kolay ve bol
yazanlara iligkin hayranlhigini ifade ediyor. Bu hayranliginin sebebini
verdigi ctimleleri kendi yorumlarimizla yeniden ifade edebiliriz. Soyle ki:
“Eski yazarlarin biraktiklar1 gtizel eserlerin ¢okluguna ve her giin
gazete yazi yazan simdiki yazarlarin yazilarina bakarak kolay ve ¢ok
yazanlara gipta ediyorum.”

Ayrica burada belki pek anlayamadigimiz “velud kalem”i bilen birsine
sormak veya sozltige bakmak icin bir kenara not edebiliriz.

“Kolay ve bol yazabilenlere her zaman gipta ettim. Bazan eski
yazarlarin biraktiklarina, bazan da simdiki kése yazarlarinin her gin
kaleme aldiklarina bakarak. Kolay yazmadan bahsettigim icin bu
ifadenin arkasinda kolay yazmanin klUc¢Uimsenmesi gibi bir mana
aranmasin. Ama gipta etmekte, kiskanmaktan 6zenmeye ve imrenmeye
kadar bilumum hayranlik ve hayret duygularini akliniza getirebilirsiniz.
Eskiden boylelerine velud kalem sahibi derlerdi. Simdiki karsilig:
herhalde dogurgan olmalidir. Bu gibi yazarlar icin "Yazdiklarini
toplasaniz boyunu gecer." veya "Omriinin yillarindan fazla kitab:
vardir." gibi sozlerde pek de muibalaga yoktur.(Yazi Makineleri - Orhan
Okay)”

3. Basamak: e Simdi size acikladigim ve gosterdigim not alma stratejisini
uygulayacaginiz bir metin (1. Etkinlik) veriyorum. Dikkatlice
okuyarak 6nemli gérdtigiintiz kisimlarin not ediniz.

e Etkinlik yapilirken ihtiya¢ duyuldugunda aninda déntit verilmesi

4. Basamak: o Ogrencilerin stratejileri anlayip anlamadiklarinin kontrol edilmesi
e Doéntt verilmesi

5. Basamak: o Ogrencilere “Etkinligi yaparken nerede zorlandiniz?”, “Stratejiyi nasil
uyguladiniz?” gibi sorular yéneltilmesi
e Stratejinin yanlis uygulanisina ve anlasilisina iliskin sorunlar varsa
dontut verilmesi

6. Basamak: e Evde calismalar icin 6grencilere stratejiyi uygulayacaklar: farkli bir
metin verilmesi
e Evde yapilmis olan calismalarin bir sonraki derste degerlendirilmesi
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1. ETKINLIK

Yonerge: Asagidaki metni not alma stratejisini kullanarak okuyunuz.

Kitap Korkusu
Ahmet Hamdi Tanpinar

Kitaptan nigin korkarlar? Bunu bir ttrli anlayamadim. Kitaptan korkmak, insan
distncesinden korkmak, insani kabul etmemektir. Kitaptan korkan adam, insani
mesuliyet hissinden mahrum ediyor demektir. "Birak, senin yerine ben distintiyorum!"
demekle, "Falan kitabi okuma!" demek arasinda hi¢ bir fark yoktur. insanoglu her
seyden evvel mesuliyet hissidir ve bilhassa fikirlerin mesuliyetidir. Ondan mahrum
edilen insan, kendiliginden bir pacavra haline duser.

Stphesiz insani korumamiz lazim gelen vaziyetler vardir. Fakat bu vaziyetler daha
ziyade ferdin kendi disindaki vaziyetlerdir. Bir insani kendi icinde, diistincesinin
mahremiyetinden korumaga hakkimiz yoktur.

Ortacag'dan bugline kadar gelen zaman icinde insanhigin belki en btiytik kazanci bu
basit hakikati kendisine mal etmesidir.

Orgiitleme Stratejileri icin Bir Uygulama Ornegi: Hikaye Haritas1 Stratejisi

1. Basamak:

2. Basamak:

Bugln sizlerle bireysel calismalarinizda size yardimc: olacak,
okudugunuzu/dinlediginizi daha iyi anlamaniza yardimci olacak yeni
bir strateji 6grenecegiz. Bugliin 6grenecegimiz strateji, hikaye haritasi
stratejisi.

Hikaye haritalar1 okurken bir metni daha hizli ve kolay anlamaniza ve
hatirlamaniza yardimci olacak en kullanish araclardan biridir. Ayrica
hikaye haritalari okudugunuz metni bir btitlin olarak gérmenizi saglar.
Bu stratejinin yararlarini soyle siralayabiliriz:

1. Hikaye unsurlarini 6grenmenizi saglar.
2. Hatirlama yeteneginizi gelistirir.

3. Derse katiliminizi saglar.

4. Soru sormay1 ve cevaplamay1 6gretir.
5. Ozetlemeye yardimci olur.

Hikaye haritasi, metnin ana unsurlarinin yazildigi bir sablondur. Metni
okumadan o6nce hikaye haritasina ve metne bir goz atmak faydali
olacaktir. Bu sayede metinde ne aradigimizi bilerek metni okuruz.
Simdi érnek bir uygulamay:1 Uc¢ Heykel hikayesi tizerinde hep birlikte
gorelim. Oncelikle hikdaye haritama(bkz. Hikadye Haritam) bakiyorum;
benden ne istedigini 6greniyorum. Bundan sonra metni okumaya
basliyorum. Metni okurken su sorulari cevabini artyorum:

Metnin ana karakteri kimdir?

Olay nerede ve ne zaman gerceklesiyor?
Ana karakter ne yapti?

Hikaye nasil sonuclandi?

Ana karakter kendini nasil hissetti?
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Bu sorular1 metni okuduktan sonra cevaplamaya calismak her seyi
hatirda tutmanin glcligli sebebiyle dogru bir yaklasim olmaz. Bu
sebeple bizler metinde cevab1 yakaladigimiz anda bunu hikaye
haritamiza yazmamiz gerekir.

Uc Heykel

Iki komsu tlkenin htiktimdarlar birbirleriyle savasmazlar, ama her
firsatta birbirlerini rahatsiz ederlerdi. Dogum glinleri, bayramlar da
ilging armaganlar goéndererek karsidakine zeka gosterisi yapma
firsatlariydi.

Huktmdarlardan biri, glintin birinde tilkesinin en énemli heykeltirasini
huzuruna c¢agirdi. Istedigi, birer karns yiiksekliginde, altindan,
birbirinin tipatip aynisi1 t¢ insan heykeli yapmasiydi. Aralarinda bir
fark olacak ama bu farki sadece ikisi bilecekti. Heykeller hazirland: ve
dogum glunitnde komsu tulke huktmdarina goénderildi. Heykellerin
yanina bir de mektup konmustu. Soyle diyordu heykelleri yaptiran
huktmdar: "Dogum glnunt bu Uuc¢ altin heykelle kutluyorum. Bu ug¢
heykel birbirinin tipatip aynisi1 gibi gérlnebilir. Ama iclerinden biri
diger ikisinden ¢ok daha degerlidir. O heykeli bulunca bana haber ver."

Hediyeyi alan hiikiimdar énce heykelleri tarttirdi. Ug¢ altin heykel
gramina kadar esitti. Ulkesinde sanattan anlayan ne kadar insan varsa
cagirtti. Hepsi de heykelleri buytk bir dikkatle incelediler ama
aralarinda bir fark géremediler.

Gunler gecti. Btittin tilke huktimdarin sikintisini duymustu ve kimse
¢6ziim bulamiyordu. Sonunda, htikimdarin fazla isyankar oldugu i¢in
zindana attirdigi bir gen¢ haber génderdi. Iyi okumus, akilli ve zeki
olan bu geng¢, huktmdarin baz isteklerine kars: c¢iktigi icin zindana
atilmisti.

Baska caresi olmayan htktmdar bu genci cagirtti. Geng¢ oOnce
heykelleri siki sikiya inceledi, sonra ¢ok ince bir tel getirilmesini istedi.
Teli birinci heykelcigin kulagindan soktu, tel heykelin agzindan c¢ikti.
Ikinci heykele de ayni iglemi yapti. Tel bu kez diger kulaktan g¢ikti.
Uctinci heykelde tel kulaktan girdi ama bir yerden disar ¢ikmadi.
Ancak telin sigabilecegi bir kanal kalp hizasina kadar iniyor, oradan
oteye gitmiyordu.

Huktmdar heykelleri gonderen komsu hiikimdara cevabi yazdi:

"Kulagindan gireni agzindan c¢ikartan insan makbul degildir.
Bir kulagindan giren diger kulagindan cikiyorsa, o insan da makbul
degildir.

En degerli insan, kulagindan gireni yltiregine gémen insandir.”

3. Basamak: e Simdi size acikladigim ve gosterdigim hikaye harita stratejisini
uygulayacaginiz bir metin veriyorum.(l. Etkinlik) Dikkatlice
okuyarak hikaye haritanizi tamamlayiniz.

e Etkinlik yapilirken ihtiya¢c duyuldugunda aninda déntt verilmesi

4. Basamak: o Ogrencilerin stratejileri anlayip anlamadiklarinin kontrol edilmesi
e Doéniit verilmesi
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5. Basamak: o Ogrencilere “Etkinligi yaparken nerede zorlandiniz?”, “Stratejiyi nasil
uyguladiniz?” gibi sorular yéneltilmesi

e Stratejinin yanlis uygulanisina ve anlasilisina iligkin sorunlar varsa
dontut verilmesi

6. Basamak: e Evde calismalar icin 6grencilere stratejiyi uygulayacaklar: farkli bir
metin verilmesi
e Evde yapilmis olan ¢alismalarin bir sonraki derste degerlendirilmesi

HIKAYE HARITAM

Isim: Tarih:

Ana karakterler: Konu: Yer: Zaman:

Iki hiiktiimdar Iki hiiktimdarin Belirsiz Belirsiz
hediyelesmesi

v

Problem
Bir hiiktimdarin bir diger hiiktiimdara biri farkli olan ti¢c heykel géndermesi ve ondan
farkli olant bulmasint istemest

v

Amac
Birbirlerine zeka gésterisi yapmak

Hareket

Htiktimdarin sur ¢ézmeye calismast

Ulkenin dért bir yamindan gelenlerin surrt ¢cézmeye calismast
Surrt ¢6zecegini iddia eden gencin zindandan c¢tkarimast

Uc heykelden farkli olanin tespit edilmesi

Sonuc
Htiktimdann tic heykelden farkli olant bulmast ve bununla komsu hiikiimdarin vermek
istedigi dersi ¢bziimlemesi

Kaynak: Pressley et al. 1995, s.78
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1. ETKINLIK

Yonerge: Asagidaki metni hikaye haritast stratejisini kullanarak okuyunuz.

Kurabiye Hirsizi
Valerie Cox

Bir kadin havaalaninda bekliyordu. Ugagmmin kalkmasina epeyce zaman vardi.
Havaalanindaki kitapcidan bir kitap ve bir paket kurabiye alip, kendisine oturacak bir yer
buldu. Kendisini kitabina 6yle kaptirmisti ki, bir ara yaninda oturan adamin oldukc¢a
curetkar sekilde aralarindaki paketten birer birer kurabiye aldigini gérdii ama
gormezlikten geldi. Bir yandan kitabin1i okurken, bir yandan da saatine
bakiyordu. “Kurabiye hirsiz1” bu arada kurabiyeleri yavas yavas tuketiyordu.

Kadinin kulag saatin tik taklarindaydi ama bunlar sinirlenmesini engelleyemiyordu.
Kendi kendine dustntyordu: “Kibar bir insan olmasam su adamin goézlerini
morartirdim.” Ama kurabiyeye her uzandiginda adam da elini uzatiyordu.

Sonunda pakette tek kurabiye kalinca kendi kendine, “Bakalim simdi ne yapacak?” dedi.
Adam yuzinde asabi bir gilimsemeyle son kurabiyeye uzandi, kurabiyeyi ikiye boldu.
Yarisini agzina atarken, diger yarisini kadina verdi. Kadin, kurabiyeyi adamin elinden
‘kapar gibi’ aldi. “Aman tanrim, ne ciretkar ve kaba bir adam! Tesekkir bile etmiyor.”
dedi icinden. Hayatinda bu kadar sinirlendigini hatirlamiyordu.

Ucagi anons edilince derin bir nefes aldi. Egyalarini topladi ve cikis kapisina yoneldi.
“Kurabiye hirsizi’na bakmad: bile. Ucagina bindi ve rahat koltuguna oturdu. Sonra
bitirmek tizere oldugu kitabini almak tizere elini cantasina uzatti.

Gozleri saskinlik icinde acildi. Bir paket kurabiye cantasinda duruyordu. Caresizlik icinde
inledi, “Bunlar benim kurabiyelerimse, o6tekiler de onundu ve kurabiyelerini benimle
paylasti.”

Oztir dilemek icin cok gec kaldigini anladi tiziintiiyle. Kaba ve ciiretkar olan “kurabiye
hirsiz1” kendisiydi.
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Anlama izleme Stratejileri icin Bir Uygulama Ornegi

1. Basamak:

2. Basamak:

Buglin sizlerle okuma becerilerini kazanmada ve 6grenme slrecinin
stireklilik kazanmasinda 6nemli bir yeri olan anlama izleme stratejileri
neler oldugunu, bize nasil yararh olabilecegini ve nasil kullanilacagini
O0grenecegiz. Anlama izleme stratejileri sayesinde 6grenme slirecinizi
kontrol etmeniz, degerlendirmeniz, dizenlemeniz mtimktin olacaktir.

Anlama izleme stratejileri birinin ne basarmaya calistiginin farkinda
olmasi, basariya ulasilmis stratejileri kullanmaya devam etmesini ve
davraniglarini ona goére ayarlamasini gerektirir. Okumay: gelistirmede
kendini izleme 6nemli bir aractir. Bunu gerceklestirmenin yollarindan
biri de okuma surecinde i¢ diyaloglari kullanmaktir. Asagida okurken
kullanabileceginiz soru o6rnekleri yer almaktadir. Biz bir metin
tzerinden(Turktlere Merhaba) bunu uygulayalim.

Turktlere Merhaba
Fethi Gemuhluoglu

(...)

Babasiniz, amcasiniz, kirvesiniz, agasiniz, balasiniz, bacisiniz. Yeni
gogse cikmissiniz, bebesiniz. Ne olursaniz olunuz tirka séylersiniz.

(...)

Taze gelindir de erini, erkegini yitirmistir c¢ollerde, yavrular1 omzunda
sirtinda ve go6gsiindedir. 'Ya kimlere baba desin / Senin bebek
dillenirse' diye sorup sual eyler.

Evermislerdir de bu birlikten, bu beraberlikten, bu alip alip
vermelerden bir iz, bir nisane bile yoktur.

'

'Cerden c¢opten yuva kurdum / Ucurmadim bala ben...' der.

Boyuncagizi bukuk kalmistir.

Otelerde, uzaklarda yasin yasin aglayan biri de, 'Sular icmem kadinim
sensiz' diye inlemektedir, iniler iniler de sonra felah bulamaz. 'Bu dert
beni iflah etmez oldurar' der ve gbclUp gider. Ama umutlari onu
birakmaz ki. ici, sevdaligi, engin ve ylice olan baghiligi onu icten distan
kozalamistir. Olmtistiir bir dilegini tiirktilere emanet ederek: 'Mezarimi
yol Ustine kazsinlar / Yar gecerken belki bana can gelir.'! Turkuler
onun vasiyetine hiyanet etmezler ki. Ne yapalim ki ttrktlerle de,
dualarla da htizntimtiz Allah'adir bizim, imzasi millet olan, halk olan,
insan olan tuirkiiler... 'Hi¢c bitmiyor su génliimiin kavgasi' diyor. Oltiime
olsa da yalniz gitmeye bakmamalidir. Marifet de, hakikat de bu degildir.
Once sevgiliye, sonra onunla bir ve beraber kemal halinde asil sevgiliye
kavusmadikca gonlimtizin kavgasi dinmeyecek, dur durak
bilmeyecektir. Bizler turktulerle gurbetli, turktlerle vuslatlyiz.
Tuarkulerle anali babaly, ttirktlerle 6kstiz ve yetim kalmisiz.

Varsa yoksa turktiler, diyecegiz. Dlinyanin neresinde olursak olalim,
tarkulere 6zlem duyacak, tirktlere gtizellemeler diizecegiz. Turkulere
merhaba diyecegiz ve can-1 yturekten selam edecegiz.
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Kendi Kendine
Soru Sorma
Siireci(Soru
Uretme)

ic Konusmalar(Soru
Cevaplama)

1. Bunu nig¢in
okuyorum?

Amacg

Turktleri tanimak

2. Ne 6grenecegim?

Gozden gecirme

Turkulerin ne
oldugunu

3. Metin nasil
diizenlenmis?

On inceleme

Her ttirkd bana bir
seyler anlatir.

4. Bu konuda ne

Turkuler kaltari

biliyorum? Sema yansitir.

5. Okurken metin
anlasilir m1? . Evet,
Anlayabiliyor Akdif okuma anlayabiliyorum.
muyum?

6. Yeni bir bilgi var
mi1? Yavaslamam,
yeniden okumam
gerekir mi?

Bilissel stratejiler

Evet, son bolim
6nemli, yavasla. Bu
boélimu tekrar
okumam gerekir.

7. Nasil anliyorum?
Okurken
o6greniyor
muyum?

Kaynak: Spafford ve Grosser, 2005

Ustbiligsel stratejiler

Evet, metin anlasilir.
Cunku turkulerin
6nemini ttrku soézleri
somutlastiriyor.
Turkulerin ne kadar
zengin bir icerige
sahip oldugunu
ogrendim.

3. Basamak: e Simdi size acikladigimiz ve gosterdigimiz anlama izleme stratejisini
uygulayacaginiz bir metin veriyorum.(1. Etkinlik) Okurken biraz 6nce
benim uyguladigim sekilde okurken yukaridaki sorulari kendinize

sorun ve cevaplamaya calisiniz.
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o Etkinlik yapilirken ihtiyac duyuldugunda aninda déntit verilmesi

4. Basamak:

Ogrencilerin stratejileri anlayip anlamadiklarinin kontrol edilmesi
e Doéntut verilmesi

5. Basamak: o Ogrencilere “Etkinligi yaparken nerede zorlandiniz?”, “Stratejiyi nasil
uyguladiniz?” gibi sorular yéneltilmesi

e Stratejinin yanlis uygulanisina ve anlasilisina iligkin sorunlar varsa
dontut verilmesi

6. Basamak: e Evde calismalarn icin 6grencilere stratejiyi uygulayacaklar: farkhi bir
metin verilmesi

e Evde yapilmis olan calismalarin bir sonraki derste degerlendirilmesi

1. ETKINLIK

Yonerge: Asagidaki metni anlama izleme stratejisini kullanarak okuyunuz.

Otoray Yolculugu: Nigde-Kayseri
Resat Nuri Giintekin

Nigde'ye yaklasiyorduk.

Yanimda oturan bir Nigdeli sehrin etegini saran agac¢ ktimeleri arasinda pek iyi
secemedigim bir noktay: isaret etti.

“Faruk Nafizin hani,” dedi.

Buytk sairin han sahibi oldugu gutinleri de insallah gértirtiz. Fakat yol arkadasimin bana
goOsterdigi bina sadece Faruk Nafizin unutulmaz “Han Duvarlan” siirinden tasvir ettigi
han idi. Kiyafetinden anlasildigina goére Nigdeli arkadas bir esnaf yahut isci idi. Boyle
olmakla beraber “Han Duvarlari”’ni ve Faruk Nafizi biliyordu. Daha garibi trende ilk
gordtigti bir yabancinin bu siiri, siirde tasvir edilen hani ve Faruk Nafizi tanimamasini
kabul etmiyor, ates ve su nevinden herkesce malum seylerden bahseder gibi iki kelime ile
bana maksadini anlattifina inaniyordu. Gtizel siirin kudreti! lyi yazilmis bir manzum
hikaye koskoca bir hani, koynundaki tapu senedine ragmen asil sahibinin elinden aliyor,
Faruk Nafiz’e mal ediyordu. Maamafih arabamizda ayakta duran ve bizi dinleyen uzun
boylu bir sakallinin, “Yok yahu... o han falanindir,” diye 6teki mal sahibinin hakkini da
ziyandan kurtardigini itirafa mecburum.

Nigde ile Kayseri arasinda yolu, Faruk Nafizin Istiklal muharebesi senelerinde kona géce
¢ glinde astig1 o uzun mesafeyi, ben buglin otoray denen yeni icat bir alet icinde, adeta
ucarak geciyorum.

Aksamin bes bucugunda daha Nigde istasyonunda kahve iciyordum. Sokak fenerleri
yanarken Kayseri’de olacagim.

Bisikletin ilk icadi zamanlarinda ona verilen Seytan arabasi ismini bu otoraya saklamak
lazzmmis! Otoray gértintiste yirmi otuz kisilik buiyticek bir otobtis. Fakat ikisi arasinda
adeta nalinli adam ile patenli adam fark: var. OtobUstin muitemadiyen tasla, toprakla
bogusmasina mukabil otoray, cilali celik raylar tisttinde yag gibi kayiyor.
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Ulukisla ile Kayseri arasinda gtinde iki sefer yapan bu arabalarin, birinci ve ikinci sinif
yolcular: icin, sofértin arkasinda dort maroken koltugu, camekanh bir kap: ile buradan
ayrilan geri tarafindan da demokratlara mahsus, yirmi otuz kisilik kanepesi var. Bazi
sakaci yolcular ltiks kisma Lordlar Kamarasi, 6tekine Avam Kamaras: adini takmaislar.

Bu otoray, yollar1 adeta cocuk oyuncagina cevirmis. Mesela, Kayserililer bizim Ada
vapurlar: biletinden daha ucuz bir para ile gtintibirligine Bor bahcelerinde eglenmeye
gidiyorlar.

Sofér, daha dogrusu makinistin bana anlattigina gére Adana ve Kayseri’de oturan iki
akraba, mesela bir ana kiz, pazar sabahlari bulunduklar: yerden hareket ediyor, 6gleyin
Ulukisla’da birlesiyorlar; aksama dogru yine evlerine déniiyorlarmis.

Bu seyahat, artik yolculuktan usandigim bir zamana rastlamis olmakla beraber beni
atlikarincaya binmis bir bayram c¢ocugu gibi eglendiriyordu. Otoray, son derece munis bir
dekor arasinda akip giderken kah makinistin omuz basindan o6ntmuzdeki yola kah
arkaya gecerek aksam 1siklariyla sararip kizaran ovalara bakiyordum.

Yeni bir icat yalniz manzaralar ve hayati degistirmekle kalmiyor, duygularimiza, dtinyay1
goruis tarzimiza da tesir ediyor.

Yolculukta aksam, insanin gayri ihtiyari garipsedigi, kendini karanlhk dustncelere
biraktig1 saatti. Halkin aksam garipligi terkibiyle anlattigi bu duyguda kendimizi ugsuz
bucaksiz mesafeler arasinda kaybolmus hissetmemizi arkada biraktifimiz uzag: bir daha
gormek sUphesinin, 6ndeki uzaga yetismemek korkusunun elbette bir pay: vardir.
Mesafelere hakim olmak emniyeti, iste bu stiphe ve korku mefhumunu kaldiriyor, insana
bu genis ovalarda kendi mahallesinde, evinin bahcesinde dolasmak hissini veriyor. Faruk
Nafiz, “Dénmeyen yolculara aglayan yash yollar, ” diye anlattigi bu yolu vaktiyle bir
yaylinin siltesine uzanarak, “kendini tekerlegin sesine kaptirarak” gecmis olmasaydi da,
benim bindigim otoray icinde tayyare gibi ge¢cseydi bu aci gurbet siirini bilmem yazabilir
miydi? Yeni edebiyatlarda romantik htizin ve spleen’in (karamsarlik) gide gide
kaybolmasinda bu yeni icatlarin da bir tesiri olsa gerektir.

Giidiilenme Stratejileri icin Bir Uygulama Ornegi

Hazirhik v Ogrencilerinizden dostluk tizerine yazilmis hikaye, siir, deneme
veya Ozdeyisler derlemelerini ve sinif ortamina getirmelerini
isteyiniz.

v “Dostluk” adli metne gecmeden 6nce 6grencilerden 1. Etkinlik’te
yer alan fotografla ilgili diistincelerini yazmanlarini ve arkadaslar:
ile paylasmalarini isteyiniz.

v' 1. Etkinligi tamamladiktan sonra Gergek Dostluk adli hikayenin

yer aldig1 videoyu seyrettiriniz.
(http://www.youtube.com/watch?v=1uEcNboDuc0) Ogrenciler  videoyu
seyrederken 1.15 saniyede filmi durdurarak asagidaki sorulari
sorunuz.

» Kurnaz arkadasin davranisini  dogru  buluyor
musunuz? Neden?

» Saf arkadas, kendisi icin yaptig1 fedakarliklara ragmen
zor zamaninda ona is vermeyen kurnaz arkadasinin bu
davranisi karsisinda ne hissetmistir?

» Saf arkadasin kurnaz arkadasina tepkisi ne olmus
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olabilir?

Sorular cevaplandiktan sonra filmi devam ettiriniz. Film
bittikten sonra 6grencilere su sorular1 yoneltiniz.

» Kurnaz arkadasin yaptiklarini nasil
degerlendiriyorsunuz?

» Seyrettiginiz videoya gore gercek dostluk nedir?

» Sizce gercek dostluk nedir?

International Journal of Language Academy
Volume 2/4 Winter 2014 p. 1/22



Biligsel Stratejilerin Okuma Egitiminde Uygulanmas1

International Journal of Language Academy
Volume 2/4 Winter 2014 p. 1/22



Murat OZBAY & Tahir TAGA

2. ETKINLIK

Dostluk
Cicero

. Dostluk konusunda diisiindiigim zaman, hep su noktayi géz 6ntinde tutmali diye
distintrim: Acaba dostlugu arattiran sebep glcsuzlik veya ihtiya¢c midir? Acaba
karsilikl yardimlasmaya girisirken insanlarin amaci tek baslarina pek basaramayacaklar:
seyi bir baskasinin yardimiyla elde etmek, siras: gelince karsiligini yapmak midir? Yoksa
bu yardimlasma dostlugun o6zelligidir de, dostlugun daha derin, daha asil, sirf doganin
(tabiatin) yarattigi baska bir neden mi vardir? Dostluga adini veren sevgi, insanlarin
yakinlik duygulariyla birbirine baglanmasinda baslica nedendir. Ctinkt ¢ikarlar ¢ok kez
kendine dost stisti veren ve durum gerektirdigi icin saygi, ilgi gosteren insanlardan bile
elde edilebilir, oysaki dostlukta hicbir sey yalan ve yapmacik degildir, her sey gercektir ve
icten gelir. Bu yuzden, sanirim, dostlugu gereksinme (ihtiya¢) degil, doga yaratir.
Dostlugun dogusunda, ondan ne cikarlar elde edilecegi distincesinden c¢ok, ruhlarin
sevgi ve baglanmasi var...

Bircoklar1 kendilerinin yapamayacaklar1 seyleri dostlarinda aramaktan -haydi
sikilmiyorlar demeyeyim de- hataya dustyorlar diyeyim. Dostlarina vermedikleri seyleri
onlardan istiyorlar. Halbuki 6nce iyi insan olmak, sonra kendine benzeyeni aramak dogru
olur. Deminden beri sodyledigim stirekli bir dostluk ancak su kimseler arasinda saglamca
kurulur: Yakinlik duygulariyla birbirine baglanmis insanlar o6nce baskalarinin esiri
oldugu ihtiraslar1 yenecekler, sonra dogruluk ve adaleti sevecekler, birbirleri icin her seyi
yapacaklar, ama birbirlerinden serefli ve dogru olmayan hicbir seyi istemeyecekler,
aralarinda yalniz sevgi ve begenme degil, saygi da bulunacak. Ctinkt dostluktan saygiyi
kaldiran onun en buytk ststini kaldirmis olur. Bunu sananlar, tehlikeli sekilde
yanilirlar. Doga, dostlugu erdemin yardimcisi olsun diye vermistir, hatalarin yardakeisi
olsun diye degil, onun amac:t sudur: Erdem tek basina en yliksek katina erisemedigine
gore, ortaya baskasiyla birlesip ortak olarak erigsin. Bu ttrlt bir birlik bazi insanlar
arasinda, var olmus veya olacak ise, bu, onlar1 katiksiz iyilige goéttirecek en iyi ve en
mutlu birlik sayilmali. Iste, bence, insanlarin pesinde kosmaya deger sandiklar1 her seyi,
serefi, inl, ruhun stikGnet ve sevincini icine alan birlik, bu birliktir. Biitiin bunlar var
olunca, hayat mutluluk doludur.
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