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Abstract

Reading is one of the most effective and easiest method of learning. In developed countries reading rate is higher than undeveloped
countries. This case is related with economic reasons and is also related with society's culture, habits and education system. In schools,
acquiring the habit of reading to students belongs to teachers, who are they must be the most effective in this role. The purpose of this
study is to determine if Turkish teachers’ and pre-service Turkish teachers’ attitudes towards reading habit show difference depending on
various variables. The data were gathered from, 1st, 2nd, 3rd, and 4th graders studying total 142 students at the Department of Turkish
Education in Atattirk Education Faculty at Marmara University in 2012-2013 the spring semester of the academic year. Research was
carried out by scanning model based on the descriptive research method. Approaches of teacher candidates, which are expected to have
the habit of reading books, on this issue searched by using descriptive methods. The analysis of obtained data prepared using by KOAITO,
which is developed by Goémleksiz (2004a) and means "A Study on Reading Habits Attitude Scale". The scale consist of 21 positive and 9
negative, total 30 items which are compose from six factor named as "Love", "habit", "should", "will", "impact" and "benefit". Research
wants to be identified which factors are effective on reading books for girl and boy teacher candidates, and also wants to detect if the grade
level is also effective on subject. As a result, in both respects it was remarked that there are significant differences.

Keywords: Turkish education, prospective Turkish teachers, reading habits, attitudes.

Ozet

Okumak en etkili ve en kolay 6grenme yoéntemlerinden biridir. Gelismis tilkelerdeki okuma orani az gelismis tlkelere oranla fazladir. Bu
durumun ekonomik nedenlerle ilgisi oldugu gibi; toplumun kultard, alisgkanliklar: ve egitim sistemiyle de ilgisi ¢oktur. Okullarda kitap
okumay: sevdirme ve okuma aligkanligi kazandirmada en etkin rol 6gretmenlere aittir. Bu baglamda, Turkce 6gretmenlerinin ve 6gretmen
adaylarinin kitap okuma aligkanliklarinin incelenmesi ve ne tir degiskenlerden etkilendiklerinin saptanmasi bir gerekliliktir. Calismanin
amact Turke¢e 6gretmeni adaylarinin okuma aligkanligina yénelik tutumlarinin gesitli degiskenlere gore farklihk gdsterip géstermedigini
tespit etmektir. Arastirmanin &érneklemi 2012-2013 egitim-6gretim yilimin bahar déneminde Marmara Universitesi Atatirk Egitim
Faktiltesi Turkce Ogretmenligi Ana Bilim Dali 1, 2, 3 ve 4. siniflarda 6grenim goéren 142 égretmen adaymdan olusmaktadir. Aragtirma
betimsel arastirma yontemine dayali tarama modeliyle gerceklestirilmistir. Kitap okuma aliskanligi kazanmis olmas1 beklenen 6gretmen
aday1 genclerin bu konudaki yaklasimlari betimsel arastirma yoéntemi kullanilarak; elde edilen verilerin analizi ise Gémleksiz (2004a)
tarafindan gelistirilen Kitap Okuma Aligkanhgima Iliskin Bir Tutum Olgegi (KOAITO) kullanilarak hazirlanmistir. 21’ olumlu, 9’u olumsuz
toplam 30 maddeden meydana gelen Olgek; “sevgi”, “aliskanlik”, “gereklilik”, “istek”, “etki” ve “yarar” olarak adlandirilan alti1 faktérden
olusmaktadir. Calismada; kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin bu alt1 faktérden hangilerine gore kitap okuduklar: ve sinif dlizeylerine gore
degisikliklerin olup olmadig tespit edilmek istenmis ve her iki acidan da anlaml farkliliklar oldugu sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tlirkce egitimi, Ttirkce 6gretmeni adaylari, okuma aliskanligy, tutum.
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Turkce Ogretmeni Adaylarinin Kitap Okuma Aliskanliklarinin Cesitli Degig,kenler
Acisindan Incelenmesi

GIRiS

Medeniyetlerin ve kultirlerin ortak birikiminin aktarilmasinda o6nemli bir misyon
yuklenen yazili kaynaklardaki birikimin aciga c¢ikmasi, okumaya verilen Onemin
arttirilmas: gerektigini géstermektedir. Toplumsal degisimin ve déntisimtin bir parcasi
olan, gecmis ile gelecek arasinda koéprti kuran en temel aliskanhklardan biri de okuma
aligkanhigidir. Gintmuz toplumunun bilgiye dayali bir toplum olma yéntindeki ilerlemesi
de bu konuda Umit verici bir gelismedir. Okuma aligkanliginin kazanilmasi i¢in evvela
okuma eyleminin basarili ve bilingli bir sekilde yapiliyor olmas: gerekmektedir.

Okuma ile ilgili pek cok farkl kaynakta, 6zlinde birbirini tamamlayan farkl tanimlar ve
gortsler mevcuttur. Ozbay (2007)a goére okuma: “Goéz yoluyla algillanan isaret ve
sembollerin beyin tarafindan degerlendirilmesi ve anlamlandirilmas: streci” olarak
tanimlanmaktadir. Daha genis bir ifadeyle; metni gérerek seslendirme eyleminden daha
fazlas1 olup zihinsel bir caba gerektiren, soézctklerin altinda yatan anlamin algilanip
yorumlanarak degerlendirme stlizgecinden gecirilerek bireyin zihninde yeniden insa
edildigi ¢ok duizeyli bir zihinsel anlamlandirma strecidir (Susar Kirmizi, 2008: 108;
Bamberger, Cev: Capar, 1990: 1).

Bu tanimlardan hareketle okumanin zihinsel bir stire¢ oldugu ve eylemin tekrar sayisi
arttikca anlamlandirma ve bu beceriye déntuk aliskanligin da arttigi sdylenebilir. Ctnkt
okuma eylemi sirasinda ve bu aligkanligi kazanmada kisi sadece harfleri seslendirmez,
ayni zamanda harflerden olusan kelimeleri saniyelik sureler icinde zihninde
anlamlandirir ve okudugu metni yorumlar (Kavcar vd, 1998: 41; Demirel, 2006: 50;
Ozbay, 2007: 4; Batur vd, 2010: 34). Béylelikle okuma stirecinin gériinen boyutu olan
harfleri tanimanin yani sira gérinmeyen boyutu olan zihinde anlamlandirma streci,
beraber islerlik kazanarak aktif ve basarili bir okuma gerceklestirilmis olur.

Kitap okuma, kisinin okudugu kitabin ttirine ve konusuna gore degismekle birlikte,
kisiye cok cesitli kazanimlar: olan bir eylemdir. Kitap okuma aliskanhig insanin kendi
kisiligini ve dogrularini olusturmasi, yeni ufuklara ag¢ilmasini saglamasi bakimindan
onemlidir (Susar Kirmizi, 2012: 2355). Okuma yalnizca 6grencilerin degil, herkesin genis
bir bilgi evrenine acilmasi, dislnce ve duyarlihigini gelistirmesi, toplumla saglkli bir
iletisime gecmesi icin bagvurmas: gereken etkili bir 6grenme araci olmasinin yaninda
kalici 6grenmenin de en iyi yollarindan biridir (Sever: 1997: 14; Batur vd, 2010: 35).
Okuma, ayrica dil ve kisiligi sistematik olarak gelistirmenin en etkili araclarindan biridir.
Bundan dolay: kitaplarin buglinkti 6nemi eskisine nazaran daha da fazladir (Bamberger,
Cev. Capar, 1990: 2).

Yilmaz (a 2007:133)’a goére okuma aliskanhg, okuma eyleminin kisinin istek ve
gereksinimleri dogrultusunda tekrar edilmesi ve streklilik arz etmesidir. Bu baglamda 1
ayda 2 kitap ve daha fazlasini okuyan etkin okuyucu, 1 ayda 1 kitap okuyan orta dizey
okuyucu, 2 ayda 1 kitap ve daha az okuyan ise zayif okuyucu olarak nitelendirilmektedir.
Bu aliskanlik egitim acisindan da kisilik gelisimine katki saglamasinin yaninda 6gretimi
kolaylastirarak, 6grencinin anlama ve kavrama gliciinti gelistirerek egitimde verimlilik ve
kaliteyi arttiran cok 6nemli bir role sahiptir.

Okuma Aliskanligini Belirleyen Faktorler
Insan, hayatinin en énemli dénemi olan cocukluktan yetiskinlige gecis evresinde gelecek

hayatini etkileyecek pek cok olayla karsilasir. Cevre sartlari, bulunduklar aile ortamai,
model aldiklar1 yetiskinler, okul hayatlari, arkadas cevreleri, yasadiklar1 olaylar, genel
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olarak dustnutldtginde ilk akla gelenlerdir. Cocugun dil gelisimi ailenin ekonomik,
sosyal ve kulttirel durumunun bir aynasidir. Ailede kitap, gazete okunuyorsa, ktitiphane
varsa, anne baba ve diger aile bireyleri okuma yazmaya 6nem veriyorlarsa, okuduklarini
birbiriyle paylasiyorlarsa, boyle bir ailede yetisen cocuk okuma ve yazmaya daha
yatkindir (Asici, 2005: 24). Ilkokul caginda cocugun anne, baba, dgretmen gibi kisilere
benzemeye calismasinin yaninda begendigi, hayran oldugu tnltlere éyktinmesi de énem
arz etmektedir (Yavuzer, 2004: 13).

Gunumuzde okuma eylemini gerceklestirebilme cesitli faktérler sebebiyle gticlesmektedir.
Internet ve televizyon bu faktérlerin basinda gelmektedir. Bir diger 6nemli faktér de hayat
sartlarinin kisiyi daha cok calismaya sevk etmesi ve kisinin kitap okumaya ayiracak
zamaninin kalmamasidir. Televizyon kanallarindaki dikkat ¢ekici yapimlar, insanlarin az
da olsa var olan okuma aliskanligini yok etmek Uzeredir (Batur vd., 2010: 35). Kitap
okumanin azalmasi dil yeteneginde de azalmaya yol ac¢maktadir. Bu ise yalnizca
teknolojinin gelismesine bagl degildir. Ayni derecede 6nemli olan bir baska faktor, cizgi
romanlar ve c¢izgi filmler gibi cocugu doyuran fakat hayal glicini zayiflatarak dil
deneyimini sinirlayan goérsel uyaricilarin bollugudur (Bamberger, Cev. Capar, 1990:2).
Goruldtiga gibi okuma eylemi ile dil gelisimi birbirine paralel olarak gelisim
gostermektedir. Dis faktorler okuma eylemini azaltmakta, okuma eyleminin azalmas: da
dil gelisimini koéreltmektedir. Bu konuyla ilgili Bamberger’in ¢6zim o6nerisi ise soyledir:
“Eger cocugu cizgi kitaplar, resimli dergiler ve kitle iletisim araclarinca sunulan resim
bollugu kendisine hakim olmadan énce olumlu bir dil deneyimine sistematik bi¢cimde
yoneltmekte basarili olursak, bir insan olarak gelismesine de yardim edecegiz demektir”
(Bamberger, Cev. Capar, 1990: 2).

Ogretmenin Okuma Aligkanlig1 Kazandirmadaki Etkisi

Cocuklarin kitap okuma aliskanhig kazanmalarinda %70.7’lik oranla en 6nemli etkiye
sahip faktér 6gretmenler (Tosunoglu, 2002: 556) olmakla birlikte 6grencilerin kitapla
tanismalarini saglayanlar %33 oraniyla sinif 6gretmenleridir (Ozbay vd., 2008: 120).
Tosunoglu’nun yaptig1 calismaya gore 6gretmenden sonra %16’lik bir etkiyle anne, %81lik
bir etkiyle baba, %3’k bir etkiyle de bliytik kardesler gelmektedir.

Sadece okul ve 6gretmen destekli bir okuma aligkanligi programi yerine okuma eylemi
bircok kaynaktan destekle gelisecek cok faktérlii bir strectir. Once aile icinde, sonra
okulda gelisecek olan bu eylem cevre faktort ile pekisecektir (Yilmaz b, 2007: 105). Bu
nedenle okuma aligkanligin gelisimde aile, 6gretmen ve cevre faktoérleri bir btittin olarak
islerlik kazanip, 6grenciyi okumaya tesvik ettiginde ise okuma aliskanligi daha kolay
gelisecektir (Ozbay, 2006: 161). Cok boyutlu ve cok degiskenli bir stire¢ olmakla birlikte
okuma aliskanligi kazanmada 6gretmenin etkisi ve sahip oldugu giic distintldiaginde,
6gretmenin etkin bir sekilde islerlik kazanmas1 bu stirecte pozitif bir etki olusturacaktir.
Bu nedenle 6grencilere okuma aliskanhigi kazandirmada en 6énemli gorevlerden biri de
ogretmenlere dismektedir (Yilmaz a, 2007: 135). Bunun icin de 6gretmenin kendisi etkin
bir okuyucu olmali ve 6grencilere okuma aliskanligi kazandirma konusunda iyi bir model
olmasi gereklidir. Bunun icinde Oncelikle kendisinin bu aliskanliga sahip olmasi
gerekmektedir. Burada 6gretmenin kisiligi 6zellikle de okuma aliskanliklari, cocuklarin
okuma ilgilerini ve aliskanliklarini gelistirmede son derece 6nemlidir (Yilmaz a, 2007:
136; Bamberger, Cev. Capar, 1990: 48). Ogretmenlerin, okuma aliskanhg konusundaki
olumlu tutumlarinin, kisisel ve mesleki gelisimlerini olumlu yénde etkilemeleri beklenir.
Boyle bir 6gretmen, 6grencileri icin de okumaya karst olumlu tutum gelistirerek onlarin
kisisel gelisimlerine katkida bulunabilir (Konan ve Oguz, 2013: 106-107). Ogretmenlerin
okuma aligkanliklar:t ve okumaya yonelik tutumlar: kendi mesleki kariyerlerinde oldugu
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gibi Ogrenme-6gretme ortaminda bu konudaki eylemlerini de dogrudan etkileyen bir
faktordur.

Ogretmenin bu etkisine ragmen; yapilan arastirmalar, égrencilere okuma aliskanhi
kazandirmada blytk bir 6éneme sahip olan O6gretmenlerin okuma oranlarinin cok az
oldugunu gdstermektedir (Yilmaz a, 2007: 139). Bu arastirmaya gore: “Ogretmenlerin
yalnizca yaklasik %9’u etkin okuma aliskanligina sahiptir. Hic okumayan ve zayif okuma
aliskanlhigina sahip olan 6gretmenlerin orani ise %68.5’¢ ulasmaktadir.” Bu konuda
yapilan bir baska arastirma da 6gretmenlerin dtizenli olarak kitap okuyup okumadiklan
ile ilgilidir (Konan ve Oguz, 2013). Arastirmada &égretmenlerin %59’unun diizenli olarak
kitap okumadigl, %41’inin ise duzenli kitap okudugu belirlenmistir. Bu sonug,
ogretmenler arasinda duzenli olarak kitap okuma aliskanhiginin ne kadar dutsuk
oldugunu goéstermektedir. Yalman ve arkadaslarinin (2013) 6gretmen adaylarinin kitap
okuma aligkanliklarini inceledikleri arastirmada ise katiimcilarin %57’si (126) okumay1
sevmekte, %18.2’si (40) kismen sevmekte, %11.8%1 (26) ilgilerini ceken kitaplan
okuduklarini, %12.7’1 (28) ise okumay1 sevmediklerini belirtmislerdir. Bu arastirmaya
gore okumay1 seven 6grenciler sevmeyenlere gore belirgin bir sekilde farklilik gosterirken,
Ar1 ve Demir (2013)'in Amerikan kutUphaneciler birligini belirledigi o6lctitlere gore,
ilkégretim boélimtl o6gretmen adaylarinin okuma aliskanliklarini degerlendirdikleri
calismalarinda; 6gretmen adaylarinin yarisindan fazlasinin az okuyan okuyucu kitlesine
karsihik geldigini tespit etmistir. Cok okuyan kitlenin ise %20 den az oldugu
gorulmektedir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin okuma aliskanliklarinin yeterli dtizeyde
olmadig1 sonucuna varilmistir.

Universite dlizeyinde 6gretmen adaylarimin 6zellikle anadil egitiminde etkin rol alan
Turkce ve smif dgretmeni adaylarinin okumaya iliskin aligkanliklari, tutumlar1 ve bu
konuda kendilerini glincelleyen bilgilerle 6grenciye o6rnek olacak duizeyde yeterlilige
kavusmalar 6grencilerin bu aliskanlig kazanmalarinda ve bu aliskanhg: gelistirmelerinde
etkin bir role sahiptir. Ogretmen adaylari ve Universite 6grencileri Uzerinde okuma
aliskanliklarina iliskin pek ¢ok calisma (Akcamete, 1998; Dokmen, 1990; Saglamtunc,
1990; Esgin ve Karadag, 2000; Atakli, 2000; Saracaloglu vd., 2003; Filiz, 2004;
Saracaloglu vd., 2006; Yenice ve Karasakaloglu, 2006; Kurulgan ve Cekerol, 2008; Yilmaz
vd., 2009; Applegate ve Applegate, 2004; Yalinkili¢, 2007; Mavi ve Cetin, 2009; Aslantirk
ve Saracaloglu, 2010; Ar1 ve Demir, 2013) yapilmakla birlikte Turkce Ogretmeni
adaylarinin okumaya yo6nelik tutumlarina iliskin smnirlh sayida calisma bulunmaktadir
(Ozbay vd., 2008; Yalinkiling, 2007). Bu arastirmalar &gretmen adaylarinin okumaya
iliskin aliskanliklarinin yeterli diizeyde olmadigi ve bu konuda yapilacak arastirmalarla
ozellikle de Turkce Ogretmenlerinin okuma aliskanliklarinin incelenmesinin gerekliligini
acikca ortaya koymaktadir.

Arastirmanin Problemi

Bu arastirmada, “Turkce O6gretmeni adaylarinin kitap okuma aliskanliklari; cinsiyet ve
sinif diizeyine géore manidar farklihik géstermekte midir?” sorusuna cevap aranmaktadir.

Arastirmanin Amaci
Bu calismanin amaci, Turkce o6gretmeni adaylarinin okumaya yonelik tutumlarinin

cinsiyet ve smnif diizeylerine gore farklilik goésterip gostermedigini tespit ederek bu
konudaki performanslarini belirlemektir.
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Arastirmanin Modeli

Arastirmada betimsel arastirma yéntemi kullanilmistir. Betimsel yontem; yasayanlarin,
hali hazirda var olanlarin aciklanarak ortaya konulmasini amaclayan bir yéntemdir. Bu
yontemde varligini stirdiiren olgular ele alinir; olgulara ya da olaylara mtidahale edilmez,
akis1 engellenmez ve ortama yeni bir degisken sokulmaz, olay nasil isliyorsa dyle ele alinip
incelenir (Bogdan ve Biklen, 2003; Kaptan, 1998; Karasar, 2011; Yildirim ve Simsek,
2005). Bu yontemle olusturulan arastirma tarama modeli ile tasarlanmistir. Tarama
modelleri ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amagclayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne,
kendi kosullarn icerisinde gozlenerek betimlenir. Tarama arastiricisi, nesnenin ya da
bireyin dogrudan kendisini inceleyebilecegi gibi, 6nceden tutulmus cesitli kayitlar ve
alandaki kaynak kisilere bagvurarak, elde edecegi daginik verileri kendi gézlemleri ile bir
sistem icinde butunlestirerek yorumlamak durumundadir (Yildirim ve Simsek, 2008: 224;
Bilgin, 2006: 1; Balci, 2007: 183-184). Bu modelle Turkce Ogretmeni adaylarinin
okumaya iligkin tutumlar: cesitli degiskenler acisindan incelenerek degerlendirilmistir.

Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin 6rneklemi, 2012-2013 egitim-6gretim yilinin bahar yariyiinda Marmara
Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Tturkce Ogretmenligi bélimu 1., 2., 3. ve 4. sinifta
O6grenim goéren 144 6gretmen adayindan olusturmaktadir.

Sinirliliklar
Bu arastirma;

1. 2012-2013 egitim-6gretim yilinin bahar déneminde Marmara Universitesi Egitim
Faktiltesi Turkge Ogretmenligi programinda égrenim géren 144 dgretmen adayi,

2. Kitap Okuma Aligkanligina Iliskin Tutum Olgegi (KOAITO) aracilig1 ile toplanan
verilerle sinirhidir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada, Gémleksiz (2004a) tarafindan gelistirilen Kitap Okuma Ahskanligmna Iliskin
Tutum Olcegi (KOAITO) veri toplama araci olarak kullanilmistir. 21’i olumlu, 9’u olumsuz
toplam 30 maddeden olusan olcek “sevgi”, “aliskanhik”, “gereklilik”, “istek”, “etki” ve
“yarar” olarak adlandirilan alti faktérden olusmaktadir. Gecerlilik ve gtivenirlik calismasi
yapilmis olan 6lcegin Cronbach-Alfa glivenirlik katsayisi .88 olarak bulunurken, bu deger
alt faktorler icin sirasiyla 78, .73, .72, .70, .75, .79 olarak hesaplanmistir. Bu sonuclara
gore Olcek gerek buitlin olarak, gerekse alt boyutlar acisindan gtivenilir bir 6lcektir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda kullanilan KOAITO’den elde edilen verilerin analizinde aritmetik
ortalama, standart sapma, bagimsiz gruplar icin t-testi ve tek yonlt varyans analizinden
yararlanilmistir. Tlrkce 6gretmeni adaylarinin kitap okumaya yonelik tutumlarini 6lcmek
icin aritmetik ortalama ve standart sapma puan araliklari él¢ctitinden yararlanilmaistir.
Tiarkce 6gretmeni adaylarinin devam ettikleri bélim degiskeni acisindan KOAITO’den
aldiklar1 puan ortalamalari arasinda manidar bir farklilik olup olmadig: ise tek yonla
varyans analizi ile incelenmistir. KOAITO’de yer alan boyutlara gére cinsiyet degiskeni
acisindan grup ortalamalar: arasinda anlamli farkliliklarin bulunup bulunmadig: tespit
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etmek amaciyla da bagimsiz gruplar icin t-testi uygulanmis ve her iki analiz ttrtinde
anlamhlik dtizeyi p<.05 olarak dikkate alinmistir.

3. BULGULAR

Arastirmanin bu boélimtinde, Turkce Ogretmeni adaylarinin kitap okumaya iliskin
tutumlarn cinsiyet ve smnif diizeyi degiskenleri acisindan manidar bir farklilik gésterip
gostermedigine iliskin bulgulara yer verilmistir.

a) C;insiyete Gére Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Kitap Okuma Aliskanligina
Iliskin Tutumlar:

Turkce oOgretmeni adaylarinin kitap okumaya yoénelik tutumlarindan elde edilen
ortalamalarin cinsiyete goére anlaml farkliliklar gosterip goéstermedigini belirlemek
amaciyla t-testi kullanilmis ve elde edilen bulgular Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1: Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Kitap Okuma Aliskanligina Yénelik
Puanlarinin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuclart

Faktorler Cinsiyet N X S sd T P

Kadin 83 2.604  .836
Sevgi 142 .280 .780
Erkek 61 2.571  .419

Kadin g5 5846 526
Aliskanlik 143 1.67 .097
Erkek 61 2.987  .473
. Kadm 83 2.792 615
Gereklilik 142 -2.187 .030
Erkek 61 3.000 .483
Kadin

Istek 83 4.061 988 141 377 707

Erkek 61 4.000 912

Kadin

Etki 83 4.192 885 143 154 878
Erkek 61 4217  1.068
Kadin

Yarar 83 4.423  1.192 149 1.052  .294

Erkek 61 4.233 .887

P<.05

Tablo 1’deki veriler incelendiginde sevgi faktoriine gore; kadin 6gretmen adaylarinin
ortalamasi (X=2.60), erkek 6gretmen adaylarinin ortalamasina goére (X=2.57) daha
yuksektir. Bu bulguya gore, kadin ve erkek O6gretmen adaylarinin sevgi faktériine gore
kitap okuma aliskanliklari, cinsiyete gbére anlamh bir farkhillk gostermemektedir (t=.28
p>.05.). Bir baska ifadeyle sevgi faktoriine yonelik maddeler kadin ve erkek katilimcilar
tarafindan benzer sekilde algilanmaktadir.

Aligkanlik boyutunda; kadin égretmen adaylarinin ortalamasi (X=2.84), erkek 6gretmen
adaylarinin ortalamasina gére (X=2.98) daha duistiktiir. Bu bulguya gére, kadin ve erkek
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6gretmen adaylarinin alisgkanlik faktértine gore kitap okuma aliskanliklari, cinsiyete gore
anlamli bir farklilik géstermemektedir (t=1.67, p>.05.). Bir baska ifadeyle aliskanlik
faktértine yonelik maddelerin kadin ve erkek katilimcilar tarafindan benzer sekilde
algilanmaktadir.

Gereklilik boyutunda; kadin 6gretmen adaylarinin ortalamasi (X=2.79), erkek 6gretmen
adaylarinin ortalamasina (X=3.00) gére daha duistiktiir. Bu bulguya gére, kadin ve erkek
o6gretmen adaylarinin gereklilik faktértine gore kitap okuma aliskanliklari, cinsiyete gore
anlaml bir farkliik géstermektedir (t=-2.18, p<.05.). Bu sonuca goére kadin ve erkek
0gretmen adaylar1 gereklilik faktérinde yer alan maddeleri farklhi sekilde algiladig
sonucuna varabiliriz.

Istek boyutunda; kadin 6gretmen adaylarinin ortalamasi (X=4.06), erkek Ogretmen
adaylarinin ortalamasina (X=4.00) gére daha yiiksektir. Bu bulgu, kadin ve erkek
6gretmen adaylarinin istek faktértine gore kitap okuma aligkanliklarinin, cinsiyete gore
anlaml bir farklilik géstermedigi anlamina gelmektedir (t=.377, p>.05.). Kisaca kadin ve
erkek Ogretmen adaylar1 istek faktdérinde yer alan maddeleri benzer sekilde
algilamaktadirlar.

Etki boyutunda ise; kadin égretmen adaylarinin ortalamasi (X=4.19), erkek &gretmen
adaylarinin ortalamasina (X=4.21) goére daha dusuktir. Bu bulgu, kadin ve erkek
6gretmen adaylarinin etki faktdériine gore kitap okuma aliskanliklarinin, cinsiyete goére
anlamli bir farklilik géstermedigi anlamina gelmektedir (t=.15, p>.05.). Bu sonug, kadin
ve erkek oOgretmen adaylarinin etki faktériinde yer alan maddeleri benzer sekilde
algiladigini ortaya koymaktadir.

Yarar boyutunda kadin 6gretmen adaylarinin ortalamasi (X=4.42), erkek o6gretmen
adaylarinin ortalamasina (X=4.23) gére daha yiiksektir. Bu bulgu, kadin ve erkek
o6gretmen adaylarinin yarar faktériine gore kitap okuma aliskanliklarinin, cinsiyete gore
anlamli bir farkhilhlk gostermedigi anlamina gelmektedir (t=1.05, p>.05.). Bir bagka
sOylemle kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin yarar faktértinde yer alan maddeleri benzer
sekilde algilamiglardir.

b) Tiirkce Ogretmeni Adaylartnin Swnif Diizeyine Gore Kitap Okumaya Iliskin
Tutumlar:

Ogretmen adaylarinin kitap okuma aliskanligina iliskin tutum puanlarinin ortalamalarin
smif dlizeyine gore anlamh farkliliklar gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek
yonlt varyans analizi uygulanmis ve elde edilen bulgular Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2: Tiirkce Ogretmeni Adaylartnin Kitap Okuma Puanlarinin Swinif Diizeyine
Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclart

Sinif N X SS Varyansin Kareler sd Kareler F P Anlaml
Diizey Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
i
1 3 105.63 20.486
8 1
2 2 103.81 22.479 Gruplar 62.759 3
9 4 Arasi 20.920 .06 .98 YOK
0] 0]
3 5 105.09 16.520 Gruplar ici 47056.38 136
1 8 4 346.003
4 2 104.29 14.360 Toplam 47119.14 139
6 1 3

Tablo 2’deki verilere gore Turkce 6gretmen adaylarinin sinif dlzeyine gore kitap okuma
aligkanligina yonelik tutumlarinin puanlarinin varyans analizi sonucunda sinif dtizeyleri
arasinda anlamli bir farklilhik yoktur. Bununla birlikte sinif dtizeyine gére kitap okumaya
yonelik tutumun en yuksek oldugu dizey, 2. sinifa devam eden 6gretmen adaylarinin
oldugu gruptur.

TARTISMA ve SONUC

Okuma, cagdas olmanin ol¢ttlerinden biridir (Gémleksiz, 2004b). Gerek dil gelisimi ve
gerekse kisilik gelisimi tizerinde olumlu etkileri olan okuma aliskanhigi ayni zamanda
kisinin toplumsal ve biligsel gelisimlerine de katk: saglamaktadir. Kitaplar, yazildiklari
toplum ve donemle siki bir iliski icerisinde olduklar: icin dilin ve kultirtin gelecek
nesillere aktarilmasini saglar (Karakus, 2012). Gengcler, edebi eserlerde, istekleri, acilari,
buyuklukleri, eksik yonleriyle insanlari tanir, sorunlarini anlayarak kendilerini tanirlar
(Gogus, 1993). Bu, edebiyatin dolayisiyla da kitaplarin, insana kendisini tanitan etkisi en
yararli ve egitici yonlerinden biridir. Genel hatlar1 ile bu sekilde 6zetlendiginde bile
gorulmektedir ki 6grencilere kitap okuma aliskanligi kazandirilmasi gereklilikten de ote
bir zorunluluktur.

Aile ve cevrede baslayacak olan kitap sevgisi asilama fikri, 6grencinin okul caginda
okuma yazmay: 6grenmesi ile birlikte yerini kitap okuma sevgisine birakabilmelidir.
Kisiye kitap okuma aligkanhigini kazandiracak olan bu sevgidir. Bu ortamda en buyuk
gorev de dgretmenlere dismektedir. Ogretmenlik meslegine baslamadan énceki egitim
doneminde kitap okumanin 6nemi Ogretmen adaylarina kavratilmis ve kitap okuma
aliskanhigl kazandirilmis olmalidir. Ogretmenin 6grencisine hem yol gdstermesi, hem de
kendi davraniglari ve aligkanliklar ile 6rnek olmasi gerekmektedir. Yapilan caligsmalar ise
6rnek olma yonunde Ogretmenlerin yeterli olmadigi yonundedir (Akcamete, 1998;
Doékmen, 1990; Saglamtung, 1990; Esgin ve Karadag, 2000; Atakli, 2000; Saracaloglu
vd., 2003; Filiz, 2004; Saracaloglu vd., 2006; Yenice ve Karasakaloglu, 2006; Kurulgan ve
Cekerol, 2008; Yilmaz vd., 2009; Applegate ve Applegate, 2004; Yalinkili¢, 2007; Mavi ve
Cetin, 2009; Aslanturk ve Saracaloglu, 2010; Ar1 ve Demir, 2013).

Kitap okuma aligkanliginin Universite egitimi strecinde cesitli faktorlere gore degisiklik
gosterdigini ortaya koyan cesitli calismalar mevcuttur. Bu farklhiliklar tiniversitelerde bu
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aligkanligin gelisimi, tUniversitelerin tlrleri ve bolimlerine gére de degisiklik
gostermektedir (Arslan vd, 2009: 115). Mesleki beceri gelisiminin amaclandig
Universitelerde 6grenim goéren Ogrencilerin kitap okuma ve kutiphane kullanimlari
lUzerine yapilan bir arastirmada; universite Ogrencilerinin sadece %26’sinin  bos
zamanlarinda kitap okudugu, %20’sinin streli yaymn takip ettigi, sayisal ve s6zel bolim
O6grencilerinin okuma aliskanliklarinin bélim ttrtine goére farklilik gosterdigini tespit
etmislerdir. Arastirma sonucglarina gore; katilimcilarin %92’sinin yeterince kitap
okumadiklarinin bilincinde olduklarini, bunun sebebi olarak da derslerin olusturdugu
yogunluktan (%46) zaman kalmadig1 seklinde gortis bildirmislerdir (akt. Arslan vd., 2009:
115). 1998de ODTU’de gerceklestirilen benzer bir arastirmada, dtizenli okuma
aliskanlhgina sahip 6grencilerin orani %21.6, zaman zaman okuyanlar ise % 30’dur.
Okunan kitap ttirtine gore yapilan degerlendirmede ise; fen-edebiyat fakultesi 6grencileri
siyasal bilgiler, mimarhk ve muhendislik fakultesi 6grencileri psikoloji, iktisadi ve idari
bilimler fakultesi 6grencileri ile egitim fakultesi 6grencilerinin siir ttrt kitaplar tercih
ettikleri goralmusttr. Cinsiyete goére okunan kitap turt incelendiginde ise erkek
ogrencilerin %607 siyasi, %37’si ise bilimsel icerikli kitaplar okurken, kadin 6grenciler ise
%71.8’% psikoloji tiirti kitaplar tercih etmektedir (ODTU, 2000’den akt. Arslan vd., 2009:
115).

Universite 6grencilerinin okuma aliskanlhg ile ilgili Odabas vd. (2008) tarafindan
gerceklestirilen c¢alismada; o6grencilerin 6nemli bir boélimtnin okuma kulttrleri
bakimindan dustk bir seviyede oldugu ve bir yil icerisinde hi¢ kitap okumayan
ogrencilerin oldugu tespit edilmistir. Arastirmadan elde edilen bir diger sonuc ise; kadin
ogrencilerin erkek 6grencilere oranla okuma etkinligine daha fazla stire ayirdiklandir.
Arslan ve arkadaslarinin (2009) yaptig1 calismada Universite 6grencilerinin kitap okuma
aliskanliklari, kitap okumay: gerekli géorme, kitap okumay: sevme, kitap okumaya istekli
olma, kitap okumanin etkisi ve yararina iliskin goértisleri alinmis; cinsiyete ve 6grenim
gorulen boluime gore bir farkliligin olup olmadigi belirlenmeye calisiilmistir. Varilan
sonuca gore kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore kitap okumay1 daha ¢ok sevmektedir ve
hem kiz hem de erkek 6grenciler okumanin énemini yeterince kavramadiklarini kabul
etmislerdir. Benzer bir calismay1 Ozbay vd.(2008) yapmis ve Tlrkce 6gretmeni adaylar
icinde yer alan kiz 6gretmen adaylarinin kitap okumay: erkek 6gretmen adaylarina gore
daha fazla sevdikleri ve kitap okuma aligkanliklarinin daha iyi oldugu sonucuna
varmistir.

Universite 6grencilerinin icinde 6gretmen adaylarinin okuma ilgi ve aliskanhiklarinin
niteligi cocuk ve genclere 6rnek olmalari acisindan kritik bir 6énem tasimaktadir.
Universitelerin egitim fakiiltelerinde okuyan 6gretmen adaylarinin okuma aliskanliklarini
belirlemek amaciyla pek cok calisma yapilmistir.

Ogretmen adaylarinin okuma aliskanhg tizerine yapilan bir baska arastirma da Batur ve
arkadaslar1 (2010: 32-49) tarafindan yapilmistir. Calismada kiz Ogrencilerin erkek
ogrencilere gore kitap okuma aliskanliklarinin daha iyi oldugu tespit edilmistir.
Calismanin sonuglarina gore genel anlamda 6grencilerin okuma aliskanliklarinin olumlu
oldugu gorilmektedir.

Bu calismada elde edilen sonuclara gore; arastirmaya katilan Turkce Ogretmeni
adaylarinin kitap okuma aliskanligina yoénelik sevgi, aliskanlik, istek, etki ve yarar alt
boyutuna iliskin tutumlari, cinsiyete gére manidar diizeyde bir farklilik gbéstermezken;
gereklilik faktérine goére manidar dtizeyde farklilhik gostermektedir. Bu durum okuma
aligkanlhiginin  bir gereklilik olarak algilanmasinda erkek 6gretmen adaylarinin
tutumlarinin daha olumlu oldugunu gostermektedir. Bu bulgu Goémleksiz’in (2004b),
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Ozbay vd.nin(2008) yaptiklar1 calismalardaki verilerle paralellik gdstermektedir. Yapilan
calismalar cinsiyete goére okuma ilgilerinin degisiklik go6sterdigi sonucu ile benzer
niteliklere sahiptir (Saracaloglu vd., 2003; Batur vd, 2010: 45; Arslan vd, 2009: 121;
Odabas vd, 2009: 459).

Tarkce oOgretmen adaylarinin sinif dizeyine gore kitap okuma aliskanlhigina yonelik
tutumlarinda manidar diizeyde bir farklilik yoktur. Sinif diizeyine gore kitap okumaya
yonelik tutumun en yuksek oldugu duzey ise 2. sinifa devam eden 6gretmen adaylarinin
oldugu gruptur. Buna sebep olarak egitim fakuiltelerinin programlarinin yogunlugunun
sinif diizeyine gore farkl olmasi ve son sinif 6grencilerinin KPSS’ye yonelik calismalarinin
artmas1 gosterilebilir.

ONERILER

Okuma aliskanliginin gelistirilmesinde egitim belirleyici, déntsttirticii bir paya sahiptir.
Kulture dayali egitimi, okul basarisi ve hayat basarisini, temel okuryazarlik diizleminin
lizerine c¢ikarmak gerekmektedir (Sirin, 2007: 106). Bunun icin de okumanin 6nemi
ilkokula gelindiginde degil, cok daha oncesinde cocuklara asilanmaya baslanmaldir.
Okuléncesi donemde yetiskinler tarafindan anlatilan, okunan masal, 6yka gibi anlatimlar
cocuk-kitap etkilesimi acisindan ilk olumlu adimlarin atilacagi dénemdir (Sever, 2007:
17). Ayn1 zamanda ¢ocugun yaninda okuma eylemini ger¢eklestiren bir anne baba olumlu
rol-model olacaktir.

Model alma egiliminde olan ¢ocuk, okuduklar ile kendisi arasinda bir 6zdeslik kurabilir.
Bazilarinin duygu, distnce ve olaylar karsisindaki tutumlarimi kendine mal ederek
hepsinden ortak bir ¢ikarima varabilir. Boylelikle gézlemledigi modellerin hepsinin farkl
bir yanini benimsediginde, ortaya aykiriliklar1 da blnyesinde barindiran, kendini
tanimaya ve kendi olmaya calisan, kisiligi gelisme asamasinda bir fert cikar. Zaman
icerisinde butin bu farklhliklar1 hazmettiginde ve gereken olgunluga eristiginde ise
kisiligini oturtmus olur. Bu nedenle okuduklarinin ¢ocuk gercekligine uygun ve onun
girisimciligini destekleyecek nitelikte olmas: énemlidir (Karakus, 2012: 3).

Cok okumanin degil nitelikli okumanin gerekliligi 6grencilere asilanmalidir. Temel dil
becerilerini gelistirmeleri icin O6grencilerden cokca kitap okumalar: istenilmekte ve
o6grenciler bu hedefe uygun olarak yoénlendirilmektedirler. Okuduklar: kitaplarin edebi
yonleri cok 6nemli oldugu gibi, bu kitaplarda verilen mesajlar da oldukca muihimdir.
Clunku eserin edebi dili kisinin estetik yontintin gelismesine katk: saglayip dil gelisimini
hizlandirirken, eserde verilmek istenilen mesajlarsa direk olarak kisilik gelisimini
etkileyecektir. Hayatini yodnlendirebilmek icin dogru o6rneklerle karsilasamayan ergen,
zamanla kimlik bunalimina girebilmekte ve yasi ilerledigi halde kisiligini oturtamamais
oldugundan cesitli kisilik bozukluklar: sergileyebilmektedir.

Universite égrencilerinin okumay1 stirekli ve diizenli olarak stirdiirebilmesi icin okuma
aligkanligina iligkin  olumlu tutumlarin gelistirilmesine yo6nelik su Onerilerde
bulunulabilir:

1. Okuma aliskanliginin 6gretmen adaylari arasinda gelistirilmesi icin bu konu
Universitelerin senatolarinda 6gretim Uyelerinin belirleyecegi ortak politikalarla
daha etkin ve isler bir sekle déntsttirilmeli béylece temel bir yaptirimla ortak
olarak hareket edilmelidir. Ozetle Universiteler bu konuda kendilerine ait bir
okuma politikas1 olusturmali ve bunu denetimli bir sistemle kontrol ederek
uygulamalidir.
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2. Okuma bilinci ve aliskanligi kazanilmas: igin o6zellikle egitim fakuiltelerinin
okumanin Onemini kavramaya iliskin derslere yer verilmeli, yil icerisinde
gerceklestirilecek cesitli seminer, sempozyum ve konferanslarla bu dustnce
stirekli pekistirilerek okuma aliskanligin kazanilmasina iliskin bilin¢, dinamik bir
unsura donusturtilmelidir.

3. Ders kapsaminda okumay: O6zendirici 6devlendirmeler yapilarak tUniversite
ogrencileri kitap okuma konusunda 6zendirilmelidir.

4. Universiteni buinyesinde okuma yarismalar: diizenlenmeli ve égrencileri okumaya
tesvik edilecek édullendirmeler yapilmaldir.

KAYNAKLAR

Asici, M. (2005). Okul Caginda Dil Etkinlikleri “Ilkégretim Yillarinda Okuryazarhk”.
Istanbul: Morpa Kultiir Yayinlar.

Akcamete, G. (1989). Universite dgrencilerinin okumalarinin degerlendirilmesi. Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi. 22(2), 735-736.

Ari, E.; Demir, M.K. (2013). Ilkégretim boélimu 6gretmen adaylarinin kitap okuma
aliskanliklarinin degerlendirilmesi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 1(1), 116-128.

Arslan, Y.; Celik Z.; Celik E. (2009). Universite 6grencilerinin okuma aligkanlhigina yénelik
tutumlarinin belirlenmesi. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 26,
113-124).

Aslanttrk, E. ve Saracaloglu, A. S. (2010). Sinif 6gretmenlerinin ve sinif 6gretmeni
adaylarinin okuma ilgi ve aliskanliklarinin karsilastirilmasi. Anadolu Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi, 11(1), 155-176.

Applegate, A. J., Applegate, M.D. (2004). The peter effect: reading habits of preservice
teachers, The Reading Teacher, 57 (6), 554-563.

Atakli, A. (2000). Tarkiye’de sinif 6gretmenlerinin okuma aliskanligl Uizerine gorusleri.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19, 20-28.

Balci, A. (2007). Sosyal bilimlerde arastirma, yéntem, teknik ve ilkeler. Ankara: PegemA
Yayincilik.

Bamberger, R.; Cev: Capar, B. (1990). Okuma aliskanligint gelistirme. Kultir Bakanlgi,
Ozkan Matbaacilik: Ankara.

Batur, Z., Giilveren, H. ve Bek, H. (2010). Ogretmen adaylarinin okuma aliskanliklar:
Uzerine bir arastirma: Usak egitim faktiltesi 6rnegi. Usak Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 3 (1), 32-49.

Bilgin, N. (2006). Sosyal bilimlerde icerik analizi, teknikler ve érnek calismalar. Izmir:
Siyasal Kitabevi.

Bogdan, R.C., Biklen, S. K. (2003). Qualitative research for education: An introduction to
theorie sand methods (4th Edition). Boston, MA: Allynand Bacon.

International Journal of Language Academy
Volume 2/3 Autumn 2014 p. 74/87



Turkce Ogretmeni Adaylarinin Kitap Okuma Aliskanliklarinin Cesitli Degi§kenler
Acisindan Incelenmesi

Demirel, O. (2006). Tiirkce ve swf égretmenleri icin Tiirkce egitimi. Ankara: PegemA
Yayincilik.

Doékmen, U. (1990). Lise ve Universite dgrencilerinin okuma becerileri, ilgileri, okuma ve
kuitiphane kullanma aliskanliklari. Egitim Bilimleri Fakliltesi Dergisi, 23 (2), 394-
418.

Dékmen, U. (1994) Okuma becerisi, ilgisi ve aliskanligt tizerine psikososyal bir arastirma,
Istanbul: MEB Yayincilik.

Esgin, A., Karadag, O. (2000). Universite égrencilerinde okuma aliskanligi. Popiiler Bilim
Dergisi. 82, 19-23.

Filiz, K. (2004). Gazi Universitesi beden egitimi ve spor yiliksekokulunda okuyan
dgrencilerin meslekle ilgili okuma ve arastirma aliskanliklari, Gazi Universitesi
Egitim Fakliltesi Dergisi, 24 (2), 231-242.

Goglis, B. (1993). flkégretim okullarinda Tiirkce 6gretimi ve sorunlar, Tiirkce Sgretimine
genel bir bakis. Ankara: Turk Egitim Dernegi Yayinlari.

Gomleksiz, M. N. (2004a). Kitap okuma aligkanligina iligkin bir tutum 6l¢eginin gecerlik
ve glivenirligi. Furat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 14 (2), 185-195.

Gomleksiz, M.N. (2004b). Gelecegin o6gretmenlerinin kitap okumaya iliskin gortislerinin
degerlendirilmesi (Firat Universitesi érnegi). Yiiziincii Yil Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 1 (1), 1-21.

Karakus, N. (2012). Tiirkce dgretiminde kaynak metin kullanimi. Ankara: PegemA
Yayincilik.

Karasar, N. (2005). Bilimsel arastirma yéntemi. Ankara: Nobel Yayincilik.
Karasar, N.(2011). Arastirmalarda rapor hazirlama. Ankara: Nobel Yayincilik.
Kavcar, C., Oguzkan, F. ve Sever, S. (1998). Tiirkce 6gretimi. Ankara: Engin Yayincilik.

Konan, N.; Oguz, V. (2013). Ogretmenlerin okuma aligkanliklari. KSU Sosyal Bilimler
Dergisi, 10 (1), 105-119.

Kurulgan, M. ve Cekerol, G. S. (2008). Ogrencilerin okuma ve kiitiphane kullanma
aliskanliklar tizerine bir arastirma. Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 8
(2), 237-258.

Mavi, H. F., Cetin, B. (2009). Beden egitimi 6gretmen adaylarinin kitap okumaya iliskin
gbris ve tutumlarmin degerlendirilmesi. C.B.U. Beden Egitimi ve Spor Bilimleri
Dergisi, 4 (1), 1-11.

Odabas, H.; Odabas, Y.; Polat, C. (2008). Universite &grencilerinin okuma aliskanhg:
Ankara Universitesi érnegi. Bilgi Diinyast, 9 (2), 431-465.

ODTU (2000). ODTU Kitap Fuarinda Bir Anket Calismasi,
www.po.edu.tr/Duyuru/insan/9.htm 18k, Haziran 10.

International Journal of Language Academy
Volume 2/3 Autumn 2014 p. 74/87



PN Neslihan KARAKUS & Yasemin BAKI

Ozbay, M. (2006). Okuma egitiminde cevre faktérii. EJER, 24, 161-170.

Ozbay, M. (2007). Tiirkce 6zel égretim yontemleri II. Ankara: Oncu Kitabevi.

Ozbay, M; Bagci, H; Uyar Y. (2008). Tirkce égretmeni adaylarinin okuma aliskanligina
yénelik tutumlarmin cesitli degiskenlere gére degerlendirilmesi. Inénii Universitesi
Egitim Faktiltesi Dergisi. 9 (15), 117-136.

Saglamtung, T. (1990). Turkiye’de tUniversite kutGphanecilik bélimlerinin 4. siif
ogrencilerinin 6zglr (bos) zaman ders disi okuma aliskanliklari Utzerine bir
arastirma. Ttrk Kiittiphaneciligi, 4, 3-21.

Saracaloglu, A.S., Bozkurt, N. ve Serin, O. (2003). Universite 6grencilerinin okuma ilgileri
ve okuma aligkanliklarini etkileyen faktoérler, Egitim Arastirmalart Dergisi, 4(12),
149-157.

Saracaloglu, A. S., Yenice, N. ve Karasakaloglu, N. (2006). Ogretmen Adaylarimin iletisim
ve problem ¢6zme becerileri ile okuma ilgi ve aliskanliklar arasindaki iligki, III.
Uluslararast Ogretmen Yetistirme Sempozyumu, 4-5 Mayis 2006, Canakkale, 1-23.

Sever, S. (1997). Ttirkce égretimi ve tam 6grenme. Ankara: Ani Yayincilik.

Sever, S. (2007). Cocuk ve edebiyat. Ankara: Kok Yayincilik.

Susar Kirmizi, F. (2008). Okuma (105-139). Icinde, Arslan vd. Etkinliklerle tiirkce
O0gretimi. Bursa: Ekin Kitabevi.

Susar Kirmizi, F. (2012). Ogretmen adaylariin kitap okuma aligkanhgina yénelik tutum
Olcegi: gecerlik ve gtivenirlik calismasi. Turkish Studies, 7 (3), 2353-2366.

Sirin, M. R. (2007). Cocuk edebiyat: kiiltiirti. Ankara: Kok Yayincilik.

Tosunoglu, M. (2002). Turkce ogretiminde okuma aliskanhigi ve cocuklarin okuma
egilimleri. Tiirk Dili, (609), 547-563.

Yalman M.; Ozkan E. ve Kutluca T. (2013). Egitim faktiltesi égrencilerinin kitap okuma
aliskanliklar1 Uzerine betimsel bir arastirma: Dicle Universitesi o6rnegi. Bilgi
Diinyast, 14 (2) 291-305.

Yalinkili¢, K. (2007) Turkce 6gretmen adaylarinin okumaya iliskin tutum ve goérusleri.
Uluslararast Sosyal Arastirmalar Dergisi, 1(1), 225-241.

Yavuzer, H. (2004). Okul Cag1 Cocugu, Istanbul: Remzi Kitabevi.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2005). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri. Ankara:
Seckin Yayincilik.

Yilmaz, B. (a2007). Okuma Kultirti ve Okullarda Uygulama Sorunlar: Toplantisi: Okuma
Aliskanligi ve Ogretmen. Ankara: Milli Egitim Bakanlig Yayinlari.

International Journal of Language Academy
Volume 2/3 Autumn 2014 p. 74/87



Turkce Ogretmeni Adaylarinin Kitap Okuma Aliskanliklarinin Cesitli Degi§kenler
Acisindan Incelenmesi

Yilmaz, B., Kése, E. ve Korkut, S. (2009). Hacettepe Universitesi ve Bilkent tiniversitesi
o6grencilerinin okuma aliskanlhklar: tizerine bir arastirma. Ttirk Kiitiiphaneciligi.

23 (1), 22-51.

Yilmaz, Z. (b2007). Okuma kiiltiirti ve okullarda uygulama sorunlar toplantist: Tiirkgenin
égretiminde yeni yaklasimlar baglaminda okuma aliskanliginin kazandiurimast.
Ankara: Milli Egitim Bakanhg Yayinlari.

International Journal of Language Academy
Volume 2/3 Autumn 2014 p. 74/87



