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Abstract

Language teaching techniques which are based on argumentations are practiced by adapting
“argumentation-based science teaching (ATBO)” approach into language teaching. By adapting ATBO
approach into language teaching, the aim of this study is to determine -in the process of
argumentation-based language teaching- the academic achievement, attitudes towards the courses,
self-efficacy beliefs, critical thinking skills towards teaching profession of Turkish pre-service
teachers. Accordingly, 28 weeks and 256 course hours of teaching practices were practiced in the
course of ‘Special Teaching Methods I-II. This research was designed by mixed-embedded
experimental underpinning. This design was used as a first time when reviewed national researches
and postgraduates ones in Turkish language teaching. In this study, pre- and post-test experimental
design was adopted. The subjects of this study were composed of 3t grade Turkish pre-service
teachers studying in one of the westerns universities of Turkey. There are two groups in this study as
experimental and control. In experimental group, the effects of ADE approach was investigated but in
control group the conventional courses were practiced based on teacher-centred approach. In this
study, as overall, four quantitative and six qualitative data collecting tools were addressed. The all
process of the research was captured by a camera. The quantitative data were analyzed by descriptive
statistics, repeated measurements, ANCOVA, and regression analysis. For qualitative data, descriptive
and content analyses were addressed. The obtained data indicated that ADE approach has a
primordial effect on students’ academic success, self-efficacy, attitude towards the courses.
Qualitative data showed that students enjoyed the courses through ADE approach.

Key Words: Turkish teaching, argumentation-based language teaching, thinking skills, critical
thinking, mixed-embedded experimental design, special teaching methods.
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Ozet

Argtimantasyona dayali dil egitimi uygulamalari, fen bilimleri egitiminde yaygin olarak kullanilmaya
baslanan “Argiimantasyon Tabanli Bilim Ogrenme (ATBO)” yaklasiminin dil egitimine adapte edilmesi
yoluyla yapilmaktadir. Bu arastirmanin amaci, Tlrkce égretmeni yetistirmede ATBO yaklagiminin dil
egitimi stirecine adaptasyonu ile ortaya ¢ikan Argiimantasyona dayali Dil Egitimi (ADE) yaklasiminin
dgretmen adaylarinin Ozel Ogretim Yéntemleri dersine yénelik tutumlarimi etkileyip etkilemedigini
tespit etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda Turkge egitimi béliiminde Ozel Ogretim Yéntemleri I-II
dersinde, gliz ve bahar yariyillarinda toplam 28 hafta, 256 ders saati deneysel uygulama yapilmistir.
Arastirma, karma arastirma desenlerinden Karma Gomuli Deneysel Desenle desenlenmistir.
Arastirmada deneysel uygulamanin 6grenme Uzerindeki etkilerini saptamak icin nicel arastirma
yontemlerinden “6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen” kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, Turkiye’nin batisinda yer alan bir Universitede 6grenimine devem eden Turkce Egitimi
Bolumu tgtnct smif 6gretmen adaylari olusturmaktadir. Arastirmada bir deney, bir kontrol olmak
lzere iki grup bulunmaktadir. Deney grubunda ADE yaklasiminin etkileri incelenirken, kontrol
grubunda ise Ogretmen merkezli 6gretim yonteminin agirlikta kullanildigi sekliyle dersler devam
etmistir. Arastirmanin nicel verilerinin analizinde betimsel istatistikler, Tekrarlanan Ol¢iimli Deneme
Dtizeni kullanmilmistir. Nitel veriler Uzerinde hem betimsel hem de igerik analizi yapilmistir.
Arastirmadan elde edilen nicel ve nitel bulgular incelendiginde ADE yaklasiminin O6gretmen
adaylarinin Ozel Ogretim Yéntemleri dersine yonelik tutumlarim etkiledigi goriilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Turkce Ogretimi, Arglimantasyona Dayali Dil Egitimi, distinme becerileri,
elestirel distinme, karma gomulta deneysel desen, 6zel 6gretim yontemleri.

1. Giris

Gunumuzde dil 6gretimi dille birlikte zihinsel becerilerin tist diizeye cikarilmasini;
distinen, anlayan, arastiran, sorgulayan bireyler yetistirilmesini hedeflemektedir (Glines,
2007: 23). Tanimlanan o6zelliklerde birey yetistirmek icin egitim programlarinin hedefler
dogrultusunda dutizenlenmesi gerekmektedir. Bu sebeple dlinyadaki gelismelere paralel
olarak Turkce 6gretiminde 2005’ten sonra bir degisiklik olmus, tlkemizde uzun yillar
kullanilan davranis¢l egitim yaklasiminin yerine yapilandirmaci egitim yaklasimi temel
alinmistir. Bu yaklasim dogrultusunda Turkce o6gretim programi degismistir. Bu
degisikliklerle 6gretmen merkezli egitimden 6grenci merkezli egitime gecilmis, davranis
degistirme yerine beceri gelistirme temel alinmis, tek yonlt yerine ¢cok yénlt diistinme
6ngorilmus, diiz mantik yerine sarmal mantik anlayisina gecilmis, sartlandirma yerine
zihinsel bagimsizlik 6ne cikarilmistir, fiziksel etkilesim yerine zihinsel etkilesime agirlik
verilmis, etkinliklerle etkin 6grenmeye 6nem verilmistir (Gtines, 2007: 20-22).

Ogretmen egitiminin gelecegi, 6gretmenin rolleri ve yeterliklerindeki degisim 6gretmenlik
mesleginin nitelikleri ve yetersizlikleri konusu oldukca énemlidir (Coskun, Ozer ve
Tiryaki, 2010: 124). Ogretim programlar1 bir taraftan dtistinen, sorgulayan bireyler
isterken diger taraftan bu bireyleri yetistirecek nitelikli 6gretmenler istemektedir. Bu
O6gretmenlerin yetisebilmesi icin Ogretmen egitimi programlarinda etkili yaklasimlarin
kullanilmasi gerekmektedir.

Argiimantasyon Tabanli Bilim Ogrenme (ATBO) yaklasimi Avrupa ve Amerika’da yapilan
arastirmalarda 6zellikle fen egitiminde sik kullanilan yaklasimdir. ATBO yaklasiminin
temel oOzellikleri incelendiginde 6grencilerin diisinme becerilerini, arastirma sorgulama
becerilerini, 6grenmelerini, 6grendiklerini anlamlandirmalarini saglayan bir yaklasim
oldugu gorilmektedir.

Tirkce 6gretmeni yetistirme programlan incelendiginde ATBO yaklagiminin dil egitimine
adapte edilmesi Turkce oOgretmeni adaylarmmin XXI. ylzyilin gerektirdigi arastiran,
elestirel diistinen, yaratici distinen, sorgulayan Ogretmen adaylari olabilmesi yontinde
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6nemli bir adim olarak gortlebilir. Bu yaklasimin Turkce O6gretmeni yetistirme
programlarina uygulanmasi, programa farkl bir bakis acis1 kazandirabilir.

1.1.Argiimantasyon Kavrami

Argiimantasyonun literatlirde bircok tanimi yer almaktadir. Argiimantasyon, Toulmin’e
(2003) go6re bir iddianin gecerliligini ispat etmek icin gerekce, destek, clrtutme
kullanilarak insanlarin ikna edilmesi; Jimenez-Aleixander,Rodriguez, ve Duschl’a goére
(2000) sorulari, sorunlari ve tartismalar: ¢ézme slireci; Eemern ve Grootendorst’a gore
(2004), bir dinleyicinin onay1 alinarak bir fikri ispat etmeye veya ¢Urlitmeye yarayan
durumlardan olusan sosyal, mantiksal, s6zel bir aktivite; Driver, Newton ve Osborne’a
(2000) gore ise dustinme veya yazma araciyla bireysel veya sosyal bir aktivitedir.

Argliman ve argiimantasyon kavramlar alanyazinda sikca karistirilmaktadir. Argiiman,
sorgulanabilen veya stpheye acik bir iddiay1 elestirmek veya iddiay: desteklemek icin
nedenler sunma, iddia, veri, gerekce ve destek dgelerinden olusurken (Simon, Erduran ve
Osborne, 2006; Walton, 2006), argimantasyon ise arglimanlari birbirine baglama
(Walton, 2006) ve degerlendirme sureci olarak ifade edilmektedir (Simon, Erduran ve
Osborne, 2006). Ogrencilerin diistinme stireclerini aktif hale getiren, diislinme {izerine
dustinmeyi saglayan argimantasyonun, fen egitiminde sikca kullanilan bir yaklasim
haline geldigi gortlmektedir. Jiménez-Aleixander ve Erduran (2007), argimantasyonun
fen egitimine katkisini soyle ifade etmektedirler:

e Bilissel stireclere giris saglar.

o Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini ve iletisim yeteneklerini gelistirmeyi
amaclar.

e Bilimsel okuryazarligi gelistirir ve fenle ilgili dil uygulamalar: yoluyla konusma,
yazma konusunda 6grencileri cesaretlendirir.

e Bilimsel bir kultir olusturur ve 6grencilerin sosyallesmesini saglar.

o Ogrencilerin sorgulama becerisinin gelismesini saglar.

1.2.Argiimantasyona Dayal1 Dil Egitimi (ADE) Yaklasimi

Arastirmada, yapilandirmac: egitim anlayisini temel alan Argtimantasyon Tabanli Bilim
Ogrenme (ATBO) yaklasiminin yapisi, Toulmin ve Watson’un argiiman modelleri dikkate
alinarak dil egitiminde simif canliligini saglamak, 6grencilerin dért temel dil becerisini
daha etkili kullanmalarini saglamak amaciyla Argimantasyona dayali Dil Egitimi (ADE)
yaklasimi kullanilmistir. ADE yaklasimi sinif ici dil uygulamalarinda, soru-iddia-delili
kullanmaya dayalidir. Bu yaklasimin smif icerisinde uygulanmasi, sinif ici iletisimi,
diyalogu artirabilir; ayni zamanda sinif icerisinde zihinsel etkinliklerle 6grenmenin daha
iyi gerceklesmesini saglayabilir. Ogrenciler bu yaklasim sayesinde dért temel dil
becerisini etkili sekilde kullanma firsat1 yakalayabilirler. ADE yaklasiminin sinif
icerisinde uygulanmasi gereken déngiistii asagidaki sekilde belirtilmistir:
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Dongii 1: Arastirilacak
Soru Uzerinde Uzlasma

Dongii 7: Fikirlerin
Nasil Degistigi
Hakkinda Yansimalar Dongii 2: Tahminler /
Hipotezler Olusturma

Doéngii 6: Uzman
Goruslerini Belirleme Doéngii 3: Etkinlik
Tasarlama/Arastirma
Tasarimi Olusturma

Dongii 5: Deliller Uretme
ve Ortak Bir Anlayisa
Tasima

Dongii 4: iddialar
Uretme ve Ortak Bir
Anlayisa Tasima

Sekil 1. ADE Yaklasimunda Stif Ici Uygulama Stireci

ADE yaklasiminda 6grenciler oOncelikle konuyla ilgili baslangic sorulari olusturur.
Baslangi¢ sorular: 6grencilerin konu icerisinde merak ettigi sorular tizerine olusturulur.
Ogrencilerin konuyla ilgili nitelikli sorular olusturabilmeleri icin 6gretmenin dersin
basindan 6grencilerin konuyla ilgili zihinsel sureclerini harekete gecirecek zihinsel
aktivite gerceklesmesi gerekir. Bu sorularin cevaplarimi 6grenciler kendilerine gore
tahmin ederler. Tahmin edilen cevaplarla ilgili bir arastirma tasarimi veya bir etkinlik
olusturarak, dustncelerini diger 6grencilerle paylasirlar. Bu asama bir anlamda sureci
sorgulamadir. Ogrenciler bu asamadan sonra baslangic sorulariyla ilgili kendi
duistincelerini ifade edecegi bir iddia ortaya atarlar. Iddiasina ait delillere, gerekceler
sunarak savundugu fikirleri aciklarlar ve baslangic sorusuyla ilgili uzmanlarin ne
dustindiagint 6grenmek icin konuyla ilgili okumalar yaparlar. Bu okumalarin ardindan
ogrenci, iddia ettigi fikri ya degistirir ya da uzmanlarin kendisiyle ayni goérisu
paylastigimi kanitlar. Bu strecte 6grenciler kiicik grup, buytk grup tartismasi yoluyla
bir mtizakere suireci olustururlar. Bu mutizakere stirecinde dinleme ve konusma becerileri
etkili bir sekilde kullanilir. Ogrencilere bu miizakere stirecleri yoluyla dinleme egitimi ve
konusma egitimi verilebilir. Ogrenciler fikirlerinin dogrulugunu veya yanlishgini diger
fikirlerle karsilastirirken okuma becerisini aktif bir sekilde kullanirlar. Bu surecte
raporlar yoluyla, amacli yazma aktiviteleri yoluyla dil egitiminde argiimantasyona dayali
bir stire¢ gerceklesmis olur.
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Ogrencilerin Gruplardaki
konuyla ilgili veri Kavram haritasi
arastirma yorumlarini yaparak son

Blyuk dusuince
Buyuk disince ve alt Beyin firtinasi
ve alt dasincelerle ve soru

dislncelerin ilgili kavram sormayl iceren
olusturulmasi haritasinin on uygulamalar
olusturulmasi

sorulari paylasma ve bilgileri ortaya
olusturmalarini kiyaslamada ¢ikarma
saglama rehber olma

Sekil 2. ADE Uygulamalarinda Ogretmen Stireci

Ogretmen 6grencileri yénlendirme konusunda aktif bir stirecin icerisindedir. Ogretmen
oncelikle derste 6grencilere temel olarak kazandiracagi konuyla ilgili bliytik diistinceyi ve
alt duistinceleri belirlemelidir. Ogretmenin konuyla ilgiliyi biiytik diistinceyi ve alt
dustinceyi belirledikten sonra anlatacagi konuyla ilgili kavram haritas: hazirlamasi, kendi
bildiklerini ortaya cikaracagi gibi, ders icerisinde bir rehber olarak 6gretmene yardimci
olabilir. Ogretmenin siire¢ baslamadan énce égrencilerin diisiinme becerilerini harekete
gecirecek aktiviteler yapmasi, 6grencilerin konuyla ilgili farkli bakis acilar1 kazanmalarini
saglayabilir. Ogretmen, bu siirecte diyalogun sadece 6gretmen-6grenci diizeyinde degil,
ogrenci-6grenci duizeyinde diyaloglar olusmas: icin yo6nlendirici olmalidir. ADE
yaklasiminda 6gretmenin 6grencilerin dil becerilerini kuvvetlendirici etkinliklerin yanisira
temel becerilerin gelismesine yonelik etkinliklere yo6nlendirmesi gerekir. ADE
uygulamalarinda konusma, yazma, okuma ve dinleme becerilerinde ikna ve
gerekcelendirmeye yonelik uygulamalarin yapilmasi, 6grencilerin zihinsel streclerinin
gelismesine katkida bulunabilir.

1.3.Arastirmanin Amaci ve Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin amaci, Turkce Ogretmeni yetistirme programinda uygulanan ADE
yaklagiminin Tirkce 6gretmeni adaylarinin Ozel Ogretim Yéntemleri dersine yénelik
tutumlarina etkisini tespit etmektir. Bu amac¢ etrafinda arastirmanin problem ctmlesi
soyle sekillenmistir: Argtimantasyona dayali Dil Egitimi (ADE) uygulamalart Tiirkge
égretmeni adaylarmin  “Ozel Ogretim Yéntemleri” dersine yénelik tutumlarnint nasil
etkilemektedir?

International Journal of Language Academy
Volume 2/1 Spring 2014 p. 107/125



Fatin KANA

1.4.Arastirmanin Onemi

Arastirmada kullanilan ve Turkce Ogretimine adapte edilen ADE yaklasimi, ana dili
egitiminde ilk defa kullanilacak olup Turkce Ogretiminde bu yaklasim sayesinde
programin yapisina uygun daha nitelikli 6gretmen adaylar1 yetistirilecegi
distntlmektedir. Bunun nedeni olarak yaklasimin icerisinde kullanilan soru-iddia-delil,
ktictik grup-buytk grup tartismalarinin, diyaloglarin ve rapor yazma surecinin 6gretmen
adaylarinin dil becerilerini (okuma, yazma, dinleme, konusma) gelistirebilecegi
dustncesidir. ADE’nin genel yapisi incelendiginde ADE yaklasiminin igerigiyle, Turkce
ogretiminin hedeflerinin birbiriyle uyumlu oldugu gértlmektedir. ADE yaklasiminin
Turkce o6gretmeni yetistirme programlarinda uygulanmasmin saglayacag katkilar
asagida belirtilmistir:

e Tuarkce 6gretmeni adaylarinin egitiminde kullanilan ADE yaklasiminin 6gretmen
adaylarinin Ust diizey diisinme becerilerini artiracagi,

e Turkce 6gretim programinin hedefledigi 6grenci potansiyeline ulasabilmesi icin
nitelikli 6gretmenler yetistirmede ADE yaklasimin Turkce 6gretiminin dogasina
uygun bir yaklasim oldugu,

o Ogretmen adaylarinin bu uygulamalar sonunda aktif, diistinen ve tartisan
bireyler olacagi,

e ADE yaklasimin 6gretmen egitiminde yer alan butin derslerde uygulanabilecegi,
Bu uygulamalar sayesinde 6gretmen adaylarinin 6grenme ve 6gretme algilarinda
degisim yasayabilecegi distintlmektedir.

2. Yontem
2.1. Karma Arastirma Deseni (Mixed Method Design)

1800’li yillarda yasayan arastirmacilar Frederic Le Play (1855), Charles Booth (1892-
1897) ve Bohm Rowntree (1901) gibi glicli ailelerin yardimlari sayesinde karma yéntem
arastirmalarini iceren sosyal arastirma projeleri gelistirmislerdir. Bu arastirmalarda
demografik analizler, gozlemler, sosyal haritalama tekniklerini iceren nitel ve nicel verileri
bir arada kullanmislardir (Hesse-Biber, 2010: 2-3). Karma arastirmalar, verileri
birlestirmek icin zengin bir arastirma yoéntemidir ¢iinkti bu arastirmalar sayesinde
kelimelere ve resimlere, sayilar kullanilarak anlam katilabilir (Johnson ve Onwuegbuzie,
2004: 21).

2.2. Arastirmanin Modeli

Arastirma, karma arastirma desenlerinden Karma Gomuli Deneysel Desenle (Mixed
Embedded Experimental Design) desenlenmistir. Arastirmanin deneysel deseninde nicel
veriler, uygulama asamasinda ise nitel veriler toplanilmistir. Arastirmalarda karma
arastirma desenin kullanilmasi arastirma strecinde kullanilan nitel ve nicel arastirma
yontemlerini kuvvetlendirmektedir.

Arastirmada Karma GOmulti Deneysel Desenin kullanilmasi arastirmanin sonugclarini

glclendirmistir. Arastirmaya ait Karma GoOmuli Deneysel Desenin uygulama plani
asagidaki sekilde gosterilmistir (Creswell, PlanoClark, 2007: 68).
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yésulama Asamasi

NICEL(nitel)
Sonuclarmm
Yorumlanmasy

Uygulama
Asamasinda
Nitel Veri
Toplama

Sekil 3. Karma Goémiilii Deneysel Desen (Mixed Embedded Experimental)

Bu desene uygun olarak arastirmanin nicel verilerini toplamak amaciyla 6n test-son test
gruplu deneysel desen kullanilmistir. Btytukoztark (2011: 3) bir arastirmanin deneysel
olmasinin temel kosulu deneklerin deneysel islem kosullarina yansiz (seckisiz, random)
atanmis olmasidir. Deneklerin seckisiz atanip atanmamasina goére deneysel desenler;
gercek deneysel desenler, yar1 deneysel desenler ve zayif deneysel desenler olarak ¢
gruba ayrilmaktadir. Arastirmada deneklerin seckisiz atanamamasindan dolay1 yari
deneysel desen (quasi-experimentaldesign) kullanilmistir. Yari deneysel desenler,
eslestirilmis ve zaman serisi desen olarak ikiye ayrilmaktadir. Arastirmada eslestirilmis
desen (Thematching-onlydesign) kullanilmis olup bu desenin temel 6zelligi yansiz atama
yapilamamasidir. Desende, halihazirdaki gruplar belli degiskenler tizerinde eslestirilmeye
calisilmistir. Arastirmada uygulanan desen asagidaki tabloda belirtilmistir (Biyukoztark
vd., 2012: 208):

Tablo 1 Deneysel Model

Grup On test Islem Son test
Gp O1 X Os
Gk O2 Y O4

Gp Deney grubunu
Gk Kontrol grubunu
O1ve Oz Deney grubunun 6n test ve son test dlgtimlerini
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02 ve O4 Kontrol grubunun 6n test ve son test él¢timlerini
X ve Y deney ve kontrol grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni
(deneysel degiskeni) géstermektedir.

2.3. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu Turkiyenin batisinda yer alan bir tiniversitenin Turkce
egitimi bolimu tclunct sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin calisma grubu
seckisiz olmayan Ornekleme se¢cme yontemlerinden tabakali amacgsal 6rnekleme
yontemiyle secilmistir. Bu ydéntem, ilgilenilen belli alt gruplarin &zelliklerini géstermek,
betimlemek ve bunlar arasindaki karsilastirmalara olanak tanimak amaciyla tercih edilir
(Bayukozturk vd., 2012: 91). Arastirmada yar1 deneysel desenlerden eslestirilmis desen
kullanildigr icin hazir gruplar kullanilmigtir. Hazir gruplarda bulunan 6grenciler
Universiteye geldiklerinde subelere ayrilirken numarasinin sonu tek harfle bitenler bir
sube, cift haneyle bitenler baska bir subeye yerlestirilerek 6grencilerin tiniversiteye gelis
siralarina gore es deger subeler olusturulmustur. Egitim fakultesi 6grenci islerinden
ogrencilerin gelis puanlar1 alinarak, bu puanlar subelere gore analiz edilmistir.

Tablo 2 Ogrencilerin Universiteye Gelis Puanlari Gére Diizeyleri

Sube N X S sd t P
3-A 36 451,19 12,61 71 0.47 0.63
3-B 37 449,75 13,27

Tablo 2 incelediginde 3-A ve 3-B subeleri arasinda Universiteye gelis puanlari acgisindan
bir farklilhik géziikmedigi gértilmektedir (t(71) = 0.47, p>0.05). Universiteye gelis puanlar
dikkate alindiginda bu iki sube esit gozikmektedir.

Ogrencilerin tiniversiteye gelis puanlarinin dért akademik dénemde elde ettikleri genel
ortalamalar gruplarin esit sayilabilmesi acisindan 6nem arz ettigi icin dort yillik
akademik genel ortalamalar1 egitim fakultesi 6grenci islerinden temin edilmistir.
Ogrencilerin basar1 puanlarinin ortalamasi asagidaki tabloda belirtilmistir:

Tablo 3 Ogretmen Adaylarimin Dért Dénemlik Genel Basart Ortalamast

Sube N X S sd t P
3-A 36 2.56 0.36 71 1.71 0.09
3-B 37 2.69 0.31

Tablo 3 incelediginde 3-A ve 3-B subeleri arasinda universitede gecirdikleri dort
akademik yariyilda elde ettikleri genel basari not ortalamalari acisindan bir farklilik
gdzlikmedigi goérilmektedir (t(71)=1.71, p>0.09). Ogrencilerin {iniversitede elde ettikleri
genel akademik basari puanlar1 dikkate alindiginda, esit dtizeyde olduklar: séylenebilir.
Bu islemlerin ardindan yansiz olarak iki gruptan biri deney grubu, digeri ise kontrol
grubu olarak secilmistir. Arastirmanin calisma grubu deney ve kontrol grubu olmak
lzere ikiye ayrilmistir.

2.4. Deney ve Kontrol Grubu

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin kisisel bilgileri tabloda gosterilmistir.
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Tablo 4 Deney Grubunda Yer Alan Ogretmen Adaylarinin Cinsiyet Bilgileri

Deney Grubu Kontrol Grubu
Cinsiyet f % f %
Kadin 20 55,6 22 59,5
Erkek 16 44,4 15 40,5

Deney grubundaki &grencilerin kisisel bilgileri incelendiginde &6gretmen adaylarinin %
55.6’s1 kadin, % 44.4Untn ise erkek oldugu gortulmektedir. Kontrol grubundaki
ogretmen adaylarinin kisisel bilgileri incelendiginde 6gretmen adaylarinin % 59.5%inin
kadin, % 40,5’inin ise erkek oldugu goértilmektedir.

2.5. Veri Toplama Araclan

Arastirmada égretmen adaylarinin Ozel Ogretim Yéntemleri dersiyle ilgili tutumlarindaki
degisiklikleri tespit etmek amaciyla “Ozel Ogretim Yéntemleri Dersi Tutum Olcegi”
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Olcek, deneysel desene uygun olarak deney ve
kontrol gruplarina arastirma éncesi ve sonrasi uygulanmaistir.

Olcegin gelistirilmesi stirecinde alanyazin taranmis ve tutumla ilgili bir madde havuzu
olusturulmustur. Olgegin kapsam gecerlili§inin saglanmasi amaciyla egitim bilimleri ve
Tarkce Egitimi boéltimlerinden dort uzman kisinin gortisi alinmis ve Olcege son hali
verilmistir. Olcek, Tiirkce Egitimi Béliimii 146 son sinif égrencisine uygulanmistir.

On uygulamanin ardindan élcekte yer alan maddelerin ayni ézellikleri 6lctip 6lcmedigini
ve maddeler arsindaki iliskiyi tespit etmek amaciyla acimlayici faktor analizi yapilmistir.
Yapilan faktér analizi sonucunda KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) o6rneklem uygunluk
katsayis1 0.83, Barlett testi x2 degeri 1033.544 ve p degeri 0.00 olarak bulunmustur.
KMO degerinin 1’e yakin olmasi verilerin faktér analizi icin uygun ve yeterli oldugunu
goOsterir. Barlett'in kuresellik testi ise degiskenlerin birbirleriyle anlamli olup
olmadiklarint o6lcer. p degeri 0.10 ve TtUzerindeyse bu verilerle faktér analizi
yapilamayacagini gésterir. Olcekte verilen sonuclar incelendiginde 6lcegin yap: gecerligi
bakimindan uygun oldugu gériilmektedir. Olcekte yer alan 20 maddenin faktér ytikleri
0.48-0.86 arasindadir. Faktor analizi sonucunda 6z degeri 1’in tizerinde bulunan bes
faktér toplam varyansin %60.36’smi1 aciklamaktadir. Olcegin giivenirlik 6lctimii icin
Cronbach Alfa i¢ tutarlihk glvenirlik 6lcimt 0.86°dir. Kalaycit (2010: 405) alfa
katsayisina bagli olarak 0.80-1.00 arasindaki o6l¢ctimlerin o6lcegin yUksek derecede
gtvenilir bir 6lcek oldugunu goésterdigini ifade etmektedir.

Arastirmada nitel veri toplama araci olarak ise arastirmaci gtinltikleri, 6grenci gtinltikleri,
gorisme formlar1 kullanilmistir. Arastirmanin nitel bulgular analiz edilirken 6gretmen
adaylarina takma isimler verimistir.

3. Bulgular ve Yorum

ADE wuygulamalarinin 6gretmen adaylarinin derse yoénelik tutumlarini etkileyip
etkilemediklerini tespit etmek amaciyla 6gretmen adaylarina 6n test ve son test olarak
“Ozel Ogretim Yéntemleri Dersine Yénelik Tutum Olcegi” uygulanmistir. Ogretmen
adaylarinin OOY dersine yénelik tutumlarinin deney ve kontrol grubunda farklilasip

International Journal of Language Academy
Volume 2/1 Spring 2014 p. 107/125



Fatin KANA

farklilasmadigini tespit etmek amaciyla uygulanan o6lcegin 6n test sonuclarina t-testi
uygulanmistir.

Tablo 5 OOY Dersi Tutum Olcegi On Testine Iliskin t-testi Sonuclar

Gruplar N X S sd t P
Deney 36 3.03 .32 71 0.48 0.63
Kontrol 37 3.07 .33

Tablo 5 incelendiginde 6gretmen adaylarinin derse yoénelik tutumlarinda iki grup
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamaistir (p > 0.05). Bu sonugclara
gore hem deney grubunda hem de kontrol grubunda uygulamaya katilan 6gretmen
adaylarinin derse yonelik tutumlarinin baslangicta esit dliizeyde oldugu goértilmektedir.
Gruplarin ortalamalar1 dikkate alindiginda deney grubunda yer alan 6gretmen
adaylarinin derse yonelik tutum o6lgegi 6n test puan ortalamas: 3.03 iken, kontrol
grubunda yer alan Ogretmen adaylarinin derse yonelik tutum o6lcegi puan ortalamasi
3.07°dir. Gruplarin OOY dersine yénelik tutum 6lcegi 6n test puan ortalamalan dikkate
alindiginda, o6gretmen adaylarinin derse yoénelik tutumlarinin esit ditizeyde oldugu
gorulmektedir.

On test duzeyleri esit olan iki grubun OOY dersine yénelik tutum 6lcegi son test ve én
test testlerinde elde ettikleri puanlarin tamimlayict istatistikleri asagidaki tabloda

gosterilmistir.

Tablo 6 OOY Dersi Tutum Olgegi On Testine ve Son Testine liskin Tanitict Istatistikler

Gruplar On test B Son test B

N X S N X S
Deney 36 3.03 .32 36 4.52 .31
Kontrol 37 3.07 .33 37 4.01 .25

Tablo 6 incelendiginde deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin 6n test puan
ortalamalar1 3.03 iken, son testte bu ortalama 4.52%ye cikmistir. Ayni sekilde kontrol
grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin baslangictaki derse yoénelik tutumlar: 3.07 iken,
son test puan ortalamalar:t 4.01°e cikmistir. Her iki grupta da bir yukselis gortltirken,
deney grubunun ortalamasinin kontrol grubunun ortalamasindan yuksek oldugu
goztikmektedir. Bu sonuclara gére deney grubunun kontrol grubundan farklilasmasinin
sebebi deney grubunda uygulanan ADE yaklasimiyla yapilan 6gretim oldugu soylenebilir.
Deney grubunda yapilan 6n test puan ortalamalarina gore derse yonelik tutumlar: orta
seviyede olan 6gretmen adaylari, son test puan ortalamalarina goére daha ytksek bir
seviyeye ulasmistir. Ayni sekilde kontrol grubunda orta diizeyden iyi dlizeye bir gecis
oldugu gortlmektedir. Bu sonuca gore her iki grupta da ders islenis yontemi, derse karsi
tutumu olumlu y6nde etkilerken, deney grubunda yer alan 6gretmen adaylar: derse karsi
daha olumlu tutumlar sergilemislerdir.

Tekrarlanan 6lcimlti deneme dlizeninde varyans analizi yapmanin énkosullarindan biri,
O6lciim gruplarinin ikili kombinasyonlarini saglamak icin grup kovaryanslari arasinda
anlamli farkliligin olmamasidir. Box testi “kovaryanslar arasinda alamh fark yoktur”
yokluk hipotezini sinadigi icin bu analiz yapilmadan énce Box testi yapilmistir.
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Tablo7 OOY Dersi Tutum Olcegi Box Testi Sonuclart

Box’s M F sdl sd2 P
2.94 0.95 3 930523.052 0.414

Bu testte elde edilen p > 0.05 c¢ikarsa bu analiz icin 6nkosul saglanmis olur. Yukarida
belirtilen p > 0.05 oldugunu gore tekrarlanan 6l¢cimlti deneme diizeninde varyans analizi
bu test icin yapilabilir. Bu analizinin énsartlarindan biri de Levenetestidir.

Tablo 8 OOY Dersi Tutum Olcegi Levene Testi Sonugclar

Grup F sdl sd?2 P
On test 0.18 1 71 0.66
Son test 2.14 1 71 0.14

Tablodaki Levene testi sonucuna gore varyanslar arasi fark olmadigi yokluk hipotezi
kabul edilerek varyanslarin esitligi saglanmistir (p > 0.05).

Box ve Levene testi sonuclarini elde edildikten sonra OOY dersine yénelik tutum
Olceginden elde edilen 6n test ve son test sonuclariyla coklu karsilastirmalar yapilmistir.

Tablo 9 OOY Dersine Yénelik Tutum Olcedi Coklu Karsilastirma Sonuclart

Varyansin Kaynagi KT sd KO F P
Grup (Birey/Grup) 5.93 1 5.93 48.67 0.000
Hata 8.65 71 0.12

Olctim (On test-Son test) 39.39 1 39.39 504.04 0.000
Olgim*Grup 5.41 1 5.41 69.23 0.000
Hata (Ol¢iim) 5.54 71 0.07

Tabloda yer alan 6l¢tim ile ilgili verilerin amaci, deney ve kontrol grubu ayirt etmeksizin
uygulama o6ncesi ve sonrasi puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamlilik olup
olmadigini incelemektedir. Olctim sonuclari incelendiginde 6n test puan ortalamasiyla
son test puan ortalamasi arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklihik vardir (F(1-71)=
504.04, p<0.05). Gruplarin OOY dersine yonelik son test tutum puanlari, her iki grubun
on test 6lcimlerine gore yluksek cikmistir.

Tabloda yer alan Ol¢tim*Grup stitununun amaci én test-son test dlglimlerine gore gruplar
arast farkin olup olmadigini tespit etmektedir. Bu boélim incelendiginde ADE
yaklasiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandig: kontrol grubu
arasinda son test-6n test puan ortalamalari dikkate alindiginda 6gretmen adaylarinin
derse yonelik tutumlar acisindan istatiksel olarak anlaml bir fark oldugu gértilmektedir
(Fa-71= 69.23, p<0.05). Deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin derse yonelik
tutumlar: ders sonunda kontrol grubuna gore daha ytiksek cikmistir.

Tabloda yer alan grup boélimiinde, deney grubunun 6n test ve son test puanlarinin
toplamiyla, kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda istatiksel olarak
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anlaml bir farkliligin oldugunu gostermektedir (Fu-71= 48.67, p<0.05). Yani gruplarda
elde edilen butGnortalama puanlar dikkate alindiginda, deney grubunda yer alan
6gretmen adaylarinin derse yonelik tutumlarinin daha st dizeyde oldugu
gortlmektedir.

Yukaridaki tablolarda sayisal olarak goézlenen veriler asagida yer alan grafikte daha
belirgin bir sekilde ifade edilmistir.

Estimated Marginal Means of MEASURE_1

GRUP

—deney
— kontral

4,40

4,20

4,00

3,80

3,60

Estimated Marginal Means

3,40

3,20

3,007

—=
b

ALgUm

Grafik 1. OOY Dersi Tutum Olcegi On Test ve Son Test Puanlart Sonu¢ Grafigi

Olctimlere iliskin grafik sonuclarina gére 6n testte birbirine yakin olan iki grup, deneysel
uygulamadan sonra birbirinden ayrilmaktadir. Grafik incelendiginde deney grubunun
lehine bir artis oldugu gozlemlenmektedir.

Tablo 10 OOY Dersi Tutum Olcegi On Test ve Son Test Puanlart Arasindaki Fark
Puanlarimun Karsdastirldigt t-testi Sonuglar

Gruplar N X S sd t p
Deney 36 1.47 0.46 71 6.41 0,000
Kontrol 37 0.84 0.36
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Arastirmadan elde edilen fark puanlarinin ortalamalar: t-testi ile kiyaslandiginda deney
grubundaki ilerleme puanlarinin ortalamasinin (1.47), kontrol grubundaki ilerleme
puanlarinin ortalamasindan (0.84) istatistiksel olarak anlamli derecede farkli oldugu
gortilmektedir (p<0,05). Bu analiz sonucuna gore deney grubunda yer alan 6gretmen
adaylarinin derse yonelik tutumlari, kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarina gore
daha yuksektir. Bu bulgudan yola c¢ikarak ADE yaklasiminin OOY dersinde
uygulanmasinin 6gretmen adaylarinin derse yonelik tutumlarini ytkselttigi sdylenebilir.

Ozel Ogretim Yontemleri (O0Y) Dersine Yonelik Tutumla Ilgili Nitel Bulgular ve
Yorum

Nicel veriler dikkate alindiginda OOY dersini alan deney ve kontrol grubu égrencileri
derse karsi olumlu tutum igerisinde olduklar: gértinmektedir. Deney grubunda yer alan
ve ADE yaklasiminin uygulandigi grup, derse karsi daha olumlu bir tutum icerisindedir.
Bu boélumde nicel verilerin goésterdigi bu tablo, 6grenci glnltkleri, video kayitlari,
arastirmaci ginliglinden, yar1 yapilandirilmis gdériigsmelerden olusan nitel verilerden elde
edilen bilgilerle karsilastirilmis ve nitel verilerin nicel verileri destekleyip desteklemedigi
tespit etmeye calisilmistir.

dustinme
becerileri

o6grenmenin
kalicigr

kendini eglenceli
farketme olmasi

Sekil 4. Derse Yénelik Tutumla flgili Olusan Kod Listesi

Yukaridaki sekil incelendiginde o6gretmen adaylarinin derse yonelik olumlu tutum
beslemelerinin 11 nedeni bulunmaktadir.Yapilan yari yapilandirilmis gértismelerde Zehra
isimli 6grenci dersin 6zellikle dlisinme becerileri ve iletisimi artirmasi yonuyle olumlu bir
tutum olusturdugunu ifade etmektedir:
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“Ozel Ogretim Yéntemleri dersi yaratict ve elestirel diistinen insanlar cikaryor
ortaya. Farkli bakis agilarini gérerek bilgileri boyutlandiriyor. Insanlann kendilerini
ifade edebilmelerine ortam hazirliyor. Sosyal iletisimin artmasina fayda sagliyor.

Ogrencinin distinme becerilerini kazandirmasi acisindan derse karsi olumlu bir tutum
besledigini ifade etmesi ®énemlidir. Ozellikle sinif icerisinde yapilan soru-iddia-delil
uygulamalar: 6grencilerin diistinme becerilerini daha fazla kullanmalarini saglamaktadir.
Sinif icerisinde yapilan kiictik grup-bluytk grup tartismalari 6grencilerin birbiriyle
iletisim kurmalarini saglamakta ve bu tartismalar sayesinde 6grenciler hem farkl bakis
acilar1 kazanmakta hem de kendilerini ifade etme olanagina sahip olmaktadir. Bettl,
OOY dersiyle ilgili tutumunu su sekilde belirtmektedir:

“Bu derse ilk baslarda severek gelmiyordum. Sacma ve gereksiz geliyordu. Fakat
sonra ne yapmak istedigimizin farkina vardim. Farkina vardiktan sonra
stkilmadim, eglenceli gecti. Klasik ders isleme tarzt disinda bir ders islemek mutlu
etti.”

ADE uygulamalarinda 6grenciler bu yaklasima kars: éncelikle diren¢ olusturmaktadirlar.
Ogrencilerin dustncelerini dile getirmesi, kendi sézctikleriyle o konuda ne biliyorlarsa
onu ifade istemeleri onlar icin bir diren¢ sebebi olmaktadir. Bu surecte 6ncelikle birkag
hafta icerisinde oOgretmen adaylari derste ne oldugunu anlamaya calismaktadirlar.
Baskalarinin duistinceleri ifade etmesi, konu hakkinda tartismasi farkli gelirken, bir
taraftan da sagma ve gereksiz gelmektedir fakat dersin amacini anladiktan ve dersle ilgili
bir farkindalik olustuktan sonra oOgrencilerin derse kars:i tutum ve ilgisi artmaya
basglamaktadir.

Asya, derse karsi tutumunun her gecen gin artigini belirtmekte ve distncelerini su
sekilde ifade etmektedir:

“Dersin islenis amacint alglamamiz uzun stirdii. Ancak soru-cevap, ikna, iddia delil
ybntemleri, ders icinde tartisma, kendini ifade edebilme sanst, ders stirecinin bizzat icinde
hissetme gibi yénlerden bakilirsa bence ¢ok gtizeldi.”

Ogrenci kendini stirecin bizzat icerisinde hatta merkezinde yer aldigimi fark edince derse
kars: ilgisi daha da derinlesmistir. Emine distincelerini su sekilde ifade etmektedir:

“Bu ders bizim yasantimiza ters geldi. Bilmedigimiz bir seymis meger soru sormak,
elestiri yapmak. Farkli geldi bir anda bu ders aliskin degildik ve karst koymaya
calisttm samurim en baslarda anlayamadim. Sonra amact anladik ama iste
farkliiga alisamadik hemen sanirim. Distindiigiim halde bile 6grendim artik
egitimin bu ders gibi olmas:t gerektigini.”

Emine, dersin yasantilariyla ters oldugunu, soru sormay: bile basite alan 6grencilerin,
kendilerinin soru sormay: bilmediklerini ifade etmektedir. Ogrenciler elestirel
distinmenin, karsisindakini yerden yere vurmak oldugunu sanirken bu tanimi
degistirmek &grencilere farkli gelmistir. Ogrenci, derse karsi direnc gésterdigini acikca
belirtmekte ve dersin amacini anladigi halde farkliligina alisamadigini ifade etmektedir.
Emine, “distindtigiim halde 6grendim” diyerek daha 6nce derslerde fazla dtistinme firsati
verilmedigini de acikca belirtmektedir.

Ali derse karsi tutumunu su sekilde ifade etmektedir:
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“Ozel égretim yéntemleri Il dersini séyle agiklayayim: Dersin klasik formatlardan
farkli olusu diistinmenin ve diistincenin ortaya konuldugu bir yaninin olmast. Ben
kendi fikrim ya da baskalarnimn fikirlerini kuru kuruya savunmadan ya da karst
ctkmadan énce diistinmeyi 6grendim. Izledigimiz filmlerle ya da konustuklarimizla
her égrencinin 6zel oldugunu, kendine has ézellikleri oldugu ve buna gére égrendigi
ya da 6grenmedigini fark ettim. Ogretmenin bazen etkili bazen de etkisiz kalmast
geregini égrendim. 3 yu boyunca dise dokunur, meslek hayatina bir adim yakinmis
gibi hissettiren tek dersim buydu.”

Hasan, Ali'nin dtistincelerine paralel olarak uygulamalarin etkili oldugunu gtnltiginde
su sekilde ifade etmektedir: “Ders bitti eve giderken yol boyunca miikemmel soruyu
diistindiim. Daha énce duydugum miikemmel sorulart hatirlamaya calisttm ve bir seyi
farkettim aslinda miikemmel soru cevabini bildigimiz sorudur (11.10.2012, Ogrenci
gunliga).”Ahmet, gunligtinde derse karsi tutumunu su sekilde dile getirmektedir:
“Bugtin bu dersi aldigim icin kendimi sansli ve bu dersi almayan diger égrencilerden de
farkl hissettim(11.10.2012, Ogrenci glinltign).

Ayse’nin ders hakkindaki tutumu giinltigine su sekilde yansimaktadir:

“Bu dersten stk stk bahsedecegim. Bu ders sayesinde swnif daha da kaynasti
birbirine. Swralarnin i¢ ice olmast az c¢ok herkesin séz hakkt almasi, samimiyet
bunun sebepleri icerisinde sayuabilir (04.10.2012, Ogrenci glinliigl).Sidika,
10.12.2012 tarihinde yapilan dersi, ginligtine su sekilde aktarmistir: “Derste
ilgilimi ceken derse girdigimizde elimize verilen diigmeler oldu. Bunlarla ne
yapacagimi uzun stire merak ettim ardindan kartonlara diigme hakkinda
yazdiklannmiz, bu yazilanlardan hareketle sifat konusuna baglamamiz bana c¢ok
degisik geldi. Fazla diistindiirticti olmast ve kullanilan materyal merak unsurumu
artirdi (Ogrenci giinligl). Hasan glnltiginde derse karsi arkadaslarinin
tutumunu su sekilde ifade etmektedir: “Derste ilgilimi ceken suufin katiimli bir
sekilde derse katimasidir (06.12.2012, Ogrenci glinliigl)”. Melek,uygulamanin
son haftalarinda bile derse yonelik tutumlarinin artmasini giinltigtinde su sekilde
ifade etmektedir: “Dersin gérsel, isitsel ve sézlii tartisma olarak islenmesi bence
cok giizel (06.12.2012, Ogrenci ginligi)”.

Ogretmen adaylarinin dersle ilgili tutumlarini belirlemek amaciyla 28 haftalik kamera
kayitlar1 incelendiginde deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin uygulamalara
aktif bir sekilde katildigi, derslere katilimin ytksek oldugu gortilmektedir. ADE
uygulamalar: 6gretmen adaylarinin derse katilimlarini artirmistir. Kontrol grubunda yer
alan oOgretmen adaylarinin derslerde isteksiz olduklari, derslerin sonuna dogru
esnemelerin artig1 gértilmektedir.

Arastirmaci glnltiglinde 6gretmen adaylarinin derse olan tutumlarini su sekilde ifade
etmektedir: “Ogretmen adaylarnin giinliikleri incelendiginde swuf icerisinde yapilan
tartismalarnin evlere tasinmast derse yénelik tutumlariin artmasinda en biiytik etken
olarak géziikmektedir. Ders sonunda 6grencilerden aldigim doénlitlerle dersi daha eglenceli
hale getirmeye calistyorum. Bu durum 6gretmen adaylarinin derse olan tutumlariun
artmasinda da 6nemli bir rol oynamaktadwr (Arastirmaci giinltiga, 25.02.2013)”.
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4. Tartisma

Arastirmada gerceklestirilen ADE uygulamalarinin Turkce 6gretmeni adaylarinin OOY
dersine yonelik tutumlarini artirdigi goértlmektedir. Tutumlar, O6grenci basarisini
belirlemede kullanilabilecek en 6nemli araclardan biridir. Tutum, 6grenmeyle kazanilan
bireyin davranislarina yén veren bir olgudur (Ozcelik, 1998; Ulgen, 1996). Ogrenme-
6gretme surecinde tutumlarin o6lctilmesi yoluyla 6grencilerin var olan tercihleri
Olctilebilmektedir (Nuhoglu, 2008). Arastirmada deney grubunda yer alan Ogretmen
adaylarinin derse yoénelik tutumlarinin kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarina
gore daha olumlu c¢ikmasi, ADE uygulamalarinin sinif icerisinde basarii bir sekilde
gerceklestiginin gostergesidir. Ogretmen adaylariyla yapilan gériismelerde, giinltiklerinde
ve kamera kayitlarinda ADE uygulamalarinin derse yonelik tutumlarin gelismesinde
belirleyici oldugu goértilmektedir. Deney grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin derse
yonelik tutumlarinin ytksek c¢ikmasinda ADE uygulamalarn icerisinde yer alan soru-
iddia-delil, tartisma ve diyalog stirecinin énemli oldugu séylenebilir. Guinel, Kingir ve
Geban (2012) ATBO siniflarindaki soru sorma ve argiman iliskisini inceledikleri
arastirmalarinda 6gretmen sinif icerisinde ne kadar etkinse 6grencilerin de o kadar etkin
oldugunu; muzakere ve sorulan sorularin seviyesi arasindaki iliskiye bakildiginda,
ogretmen ne kadar cok ytiksek seviyede ve takip sorulari sorarsa, muzakerelerin de o
kadar fazla oldugunu tespit etmislerdir. ADE uygulamalar1 incelendiginde sorularin,
Ogreten ve 6grenen Uzerinde olumlu tutumlar edinilmesinde etkili oldugu goértilmektedir.
Aslan (2011) arastirmasinda Ust dizey soru sorma becerilerini gelistirmeye yonelik
uygulamalarin, 6gretmen adaylarinin soru sorma becerilerini etkiledigini; soru sorma
becerilerinin gelistigini hisseden 6gretmen adaylarinin ise derse karsi olumlu tutumlar
gelistirdigini ifade etmektedir. ADE uygulamalarinda 6gretmen adaylarinin sorularini
nasil mtikemmel soru yapabilirim diye sorgulamasi ve bu stireci eve gittiginde de devam
ettirmesi derse yonelik olumlu tutum gelistirdiklerinin bir sonucu olarak gosterilebilir.
Kaya ve Kilic (2010) arastirmalarinda fen siniflarinda 6grenciler ve 6gretmen-6grenci
arasinda meydana gelen diyaloglarin, 6grencilerin 6grenmeleri tizerindeki roliintin buytk
oldugunu ifade etmislerdir. ADE uygulamalari sayesinde sinif icerisinde olusan diyalog
strecinin, 6gretmen adaylarinin derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde etkili
oldugu dustuntlmektedir. ADE uygulamalarinda 6égreten rolindeki 6gretmen adaylari,
derse gelmeden oOnce anlatacagi konuyla ilgili kavram haritast olusturmaktadir.
Uygulamalarda 6gretmen adaylarinin kavram haritalar1 olusturmada sikinti ¢ektikleri
goérulmutis, bahar doéneminden 6nce kavram haritasinin olusturulmasiyla ilgili onlara
egitim verilmistir. Ogretmen adaylarinin uygulamalarda kavram haritas: olusturmalari
uygulamalar: daha iyi yapmalarini, bu konuda kendilerini daha 6zyeterli hissetmelerini
ve derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamistir. Kaya, Dogan ve Kilic (2005)
arastirmalarinda 6grencilerin Universite genel kimya laboratuvarlarinda hazirladiklar
laboratuvar o6ncesi ve sonrasi kavram haritalarina dayali tartismalarin, derse kars:
tutumlar1 Uzerine etkinligini arastirmislar ve tartisma oOncesi hazirlanan kavram
haritalarinin 6gretmen adaylarinin derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde etkin
oldugunu tespit etmislerdir. Colak (2010) arastirmasinda kavram haritasinin diiz anlatim
yontemine gore Ogrencilerin basarilarini arttirdigini, derse karsi olumlu tutumlar
sergilemelerinde 6nemli oldugunu tespit etmistir. Yaman (2006) arastirmasinda kavram
haritalarinin dil bilgisi 6gretiminde geleneksel 6gretime gore daha basarili oldugunu
tespit etmis, kavram haritalar1 yoluyla 6grencilerdeki kavram yanilgilarinin azaldigi,
ogrencilerin Turkce derslerine karst olumlu tutum icerisinde olduklari sonucuna
ulasmistir. ADE uygulamalarinda 6gretmenlerin kavram haritasi olusturmalari uygulama
stirecini daha iyi strdirmelerini saglamistir. Ogrencilerle beraber ders sonunda
olusturulan kavram haritalar1 6grencilerin dersi daha iyi anlamalarini ve derse karsi
olumlu tutumlar gelistirmelerini saglamistir.
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5. Sonug ve Oneriler

Deney ve kontrol gruplu olarak yapilan bu deneysel calismada, ADE yaklasiminin Turkce
dgretmeni adaylarinin Ozel Ogretim Yéntemleri dersine karsi tutumlarmi etkileyip
etkilemedigi tespit edilmeye calisilmistir. Arastirmanin bulgulari incelendiginde ADE
yaklasiminin uygulandig: deney grubu ve geleneksel merkezli 6gretimin yapildigr kontrol
grubu arasinda farkliliklar bulunmaktadir. Sorgulamaya dayali bir dil egitimi yaklasimi
olan ADE yaklasiminin kullanildig deney grubunda sinif i¢indeki diyaloglarin, ktictik
grup-buyuk grup tartismalarinin, soru-iddia-delilin derslerde etkili bir sekilde
kullanilmas1 égretmen adaylarinin derse karsi tutumunu olumlu yénde etkilemigtir.
Geleneksel merkezli 6gretimin yapildigi kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin
ise derse yonelik tutumlarinda olumlu bir gelisme olmadig gériilmektedir. Bulgulardan
yola cikarak ADE yaklasiminin derste 6grenciyi etkin hale getirdigi ve 6grencilerdeki bu
etkinligin derse karsi tutumlarim etkiledigi gérilmustir. Sonug¢ olarak bu arastirmayla
ADE yaklasiminin, égretmen adaylarinin Ozel Ogretim Yoéntemleri dersine yénelik olumlu
tutum kazanmalarinda etkili bir yaklasim oldugu ortaya ¢ikmistir.

Bu arastirmanin sonuglarina dayal olarak su énerilerde bulunulabilir:

1. Ogretmen egitiminde meslek bilgisi ve alan bilgisi derslerinde 6grencilerin derse
etkin bir sekilde katilmalarini saglamak, onlarin dtstinme becerilerini
gelistirmek, dersteki diyalog stirecini arttirmak icin ADE yaklasimi kullanilabilir.

2. Derste tartisma sUrecinin yasanmasi, Ogrencilerin derslere olan ilgilisini
arttirdigindan dolay: derslerde 6grencilerin diistincelerini ifade edebilecekleri
tartisma ortamlariolusturulabilir.

3. Ogrencilerin nitelikli sorular sormalarina yonelik uygulamalarin
yayginlastirilmasi derslerin verimliligini arttirabilir.
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