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YABANCI DiL. OGRETIMINDE
ALTERNATIF BiR OKUL MODELI

Ozet

Ogrenme insanoglunun yasamindaki en 6nemli degerlerden biridir. Birey
Ogrenme istegini siirekli blinyesinde barindirir. Her tiirlii bilgiye merak duyar, en
karmasik olgular1 dahi anlamlandirmaya, 6grenme calisir. Formal dgretim s6z
konusu oldugunda bu istegin azalmaya basladigi hatta zaman zaman bazi
disiplinlerde tamamen yok oldugu gézlemlenmektedir.

Biz bu ¢aligmamizda informal diizeyde bireyin sergiledigi 6grenme istegini
formal diizeyde yabanci dil 6gretiminde de devam ettirmesini saglayacak mevcut
okul sistemine karsit alternatif bir okul modeli projesi olusturmay1 hedefledik.
Amacimiz kamu okullarindaki 6gretimi kiiciimsemek, goz ardi etmek degildir.
Aksine biitiin boyutlariyla yabanci dil 6gretimini nasil daha basarili bir konuma
getirebiliriz sorusunun cevabmi bulabilmek, bu alanda var olan 06grenme
olumsuzluklarmi saptayabilmek ve ¢Oziim Onerileri iiretebilmektir. Arastirma
evrenine yabanci dil egitimi boliimii 6grencilerinden goniillii olanlar1 dahil ettik.
Ogrencilere bir ay siire vererek iilkemizde kamu okullarinda yabanci dil dgretimini
cesitli boyutlariyla sorgulayacaklari, oOneriler {iretecekleri bir proje c¢aligmasi
hazirlamalarin1 istedik. Elde ettigimiz verileri igerik analizi yOntemiyle
¢Oziimledik.

Ogrencilerin diisiincelerinden kamu okullarinda yabanci dil &gretim
sorunlarinin ¢ogunlukla sosyolinguistik ve psikolinguistik nitelikte oldugunu
saptamaktayiz. Coziim Onerilerinden bazilarinin iitopik oldugu veya kisa vadede
gerceklestirilmesinin miimkiin olmayacag goziikse de Ogretim diizeyinde farkli
uygulamalarla 6zellikle s6zIli anlama ve anlattim boyutunda mevcut sistemin
eksiklikleri giderilerek 6gretimde daha bagarili sonuglar elde edilebilir.

Anahtar kelimeler: Okul, yabanci dil 6gretimi, alternatif bir model,
Ogrenen, psikolinguistik, sosyolinguistik
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AN ALTERNATIVE MODEL OF SCHOOL AT FOREIGN
LANGUAGE TEACHING

Abstract

Learning is one of the most important values in the life of human beings.
Being curious about all kinds of information, individual desires to learn
continuously and tries to make sense of even the most complex cases. When it
comes to formal education, it is observed that this request started to decline,
moreover disappeared completely from time to time in some disciplines.

In this study, we aimed to create an alternative school model opposed to
the current school system that will keep the individual's willingness to learn not
only informally but also formally in foreign language teaching. Our aim is not
depreciate or ignore the teaching in public schools. Conversely our project is to
find the response of the question « How can we deliver a foreign language teaching
with all aspects more successfully” and to determine learning drawbacks existing
in this field and to generate solutions. Volunteer students in the department of
foreign language education compose the universe of research.We demand them to
prepare a project in which they will interrogate the foreign language teaching in
public schools in our country from the various aspects, and they will offer
recommendations by giving them one-month period. We analyzed the data
obtained with the content analysis method.

We determine from students' thoughts that foreign language teaching
problems in public schools are often qualified sociolinguistic and psycholinguistic.
Although it seems some of the proposals are utopian and will not be possible to
realize in the short term, more successful results can be achieved by eliminating
deficiencies of the current system especially at the level of oral comprehension and
expression thorough different applications in teaching.

Keywords: School, teaching foreign language, an alternative model,
students, psycholinguistic, sociolinguistic

Ogrenme sadece insanogluna 6zgii bir olgu degildir. Yeryiiziindeki diger canlilarda da
var olan bir davrams tiiriidiir. Yavru aslanlar avlanmayi ebeveynlerinden &grenirler.
Yumurtadan ¢ikmig kaz yavrulari annelerinin arkasindan yiiriimeyi 6grenirler. Yiyecegi besine
ulagmas1 engellenen bir sempanze baska bir yol deneyerek besine ulasmay1 6grenir. Kopekler
basit diizeyde say1 saymayi, karmagik dans figiirleri yapmay1 6grenebilirler. Aligma, sartlanma,
izleme, kavrama yolu ile 6grenilmis bu tiir davraniglar en basit organizmalarda bile goriiliir.
Insanoglu dogumundan yasaminin sonuna kadar siirekli 6grenme siireciyle karsi karstyadir. Bir
bebek diinyaya geldigi andan itibaren onu 6grenmeye iten potansiyellerle doludur. Yiiriimeyi,
konugmay1 6grendigi gibi daha farkli bir yigin bilgiyi de edinir. Bireyi 6grenen bir makine
olarak tanimlayan André Giordan(1998) 6grenmenin bir var olma nedeni oldugunu, iginde
Ogrenme istegi olanlarin en ¢ikmazlarda bile yasama baglandiklarini, bu istegi yitirenlerin ise
depresyona siiriiklenebileceklerini dile getirmektedir. Ona gore Ogrenme aligkanliklardan,
bagimliliklardan, umutsuzluktan bireyi kurtarir. Ogrenme informal ve formal olarak ikiye
ayrilir. Informal 6grenme amagli ve planli degildir. Birey karsilastigi durum ve iginde
bulundugu ¢evreyle kurdugu etkilesim sayesinde farkinda olmadan ailede, sokakta, ig yerinde,
televizyon karsisinda kisaca yagsam igerisinde kendiliginden yeni seyler 6grenir (2012, Fidan, s:
5). Formal 6gretim ise onceden hazirlanmis bir program ¢ergevesinde, planli ve amagli olarak
yapilir. Ornegin okulda yapilan dgretim formal bir nitelik tasir. Formal egitimin gecmisi kesin
bir tarih verilemeyecek kadar ¢ok eski donemlere bir baska ifadeyle antik ¢aga kadar
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dayanmaktadir. Ortagag Avrupa’sinda kilisenin ve din adamlarinin hakimiyeti 6n plana
cikmakta ve skolastik diisiincenin Ogretildigi manastirlar birer egitim kurumu olarak
kullanilmaktaydi. Tirklerde egitim medrese gelenegiyle baslamis Selguklular ve Osmanli
Imparatorlugu déneminde yaygmlasmaya baslanustir. Egitimin demokratik bir yapiya
biirtinmesinin, hiyerarsik bir diizen i¢inde daha sistemli hale donlismesinin temellerinin 18.yy
aydilanma cagindan itibaren bagladigini gérmek miimkiindiir(2011). Okul cesitli degisim ve
gelisimlere bagli olarak gilinlimiizdeki yapisina biirlinmiistiir. Yapisal degisimlere ragmen
gecmisten gliniimiize farkli elestirilere maruz kaldigim saptamak gii¢ degildir. “Emile ya da
Cocuk Egitimi” adli yapitinda J.J.Rousseau okul kavramini degistiren bir anlayist
benimsemektedir (Bastiirk; Kizilgim, 2000). Ona gore cocuklari baglarini kaldiramadiklar
kitaplarla karst karsiya birakmaktansa onlar i¢in doganin igerisinde yaparak yasayarak
ogrendikleri bir ortam yaratmak daha kalict ve etkili bilgiler edinmelerini saglayacaktir.
Montaigne ise genel egitimin verimsiz oldugunu 06zel egitime Onem verilmesi gerektigini
diistinmektedir(2011, s:40).“Cocuk doldurulacak bir kap degil, yakilacak bir atestir” ilkesini
benimseyen Montaigne ¢ocugun zihnini yogun kitap bilgileriyle doldurmaktan ziyade bilgileri
bizzat hayatin i¢inden aldig1, bireysel durumunun goz 6niinde bulunduruldugu bir sisteme vurgu
yapmaktadir. Bu iki linlii filozofun egitim sistemine bakis acilar1 okulda 6gretilen bilgilerin
yasamla ne kadar iligkili oldugunun sorgulanmasini kaginilmaz kilmaktadir. André Giordan
(1998) Fransiz fen 6grencilerinin %60’1nin bir atomun, bir molekiiliin, bir hiicrenin sahip
oldugu oOzellikleri  bilmediklerini, %80’ninin  gokyiiziindeki  glinesin  yOriingesini
betimleyemediklerini, %100’e¢ yakininin tam olarak bir Avrupa haritast ¢izemediklerini,
%80’nin viicudun organlar1 arasinda iliski kuramadiklarinm dile getirmektedir. Sosyal alanlarda
ise 10 yasmdaki Ogrencilerin %40’min on satirlik bir metni anlama giicligii cektiklerini,
%25’inin fiil ¢ekimlerinde sorunlar yasadiklarini, %11°nin giinliik kullanilan kelimelerin
anlamlarini ¢ikaramadiklarini ifade etmektedir. Giordan okul programlarinin abartili iddialarina
kiyasla bunun oldukga ¢eligkili bir durum oldugunu disiinmektedir. Diinyanin en gelismig
iilkelerinden biri kabul edilen Amerika Birlesik Devletlerinde kamu okullarinda egitim goren
bircok Ogrencinin basarisiz oldugu, okula karsi ilgilerinin azaldigi ve daha fazla siddet
olaylarina karigtiklar1 goriilmektedir (Aydin, 2012, s: 118). “Cocuklarimiz i¢in baska bir okul
modeli mi?” adli yapitinda (2002) André Giordan g¢ocuklarda var olan 6grenme isteginin
genclikte azalmaya basladigini ya da tamamen yok oldugunu ifade etmektedir. Yazara gore
okula baglamadan once, anaokulunda ve ilkokulun ilk smiflarinda ¢ocuklar siirekli sorular
sormalarina, her tiirli bilgiye karsi merakli olmalarina karsimnilerleyen siniflarda 6grenme
isteklerini yitirmektedirler. Ogrencilerde 6grenme isteginin azalmaya basladigi ilk kirilma
noktast 14-15 yaslarinda kendini gostermekte, okul onlarin géziinde arkadasliklar disinda
zevksiz, higbir tadi tuzu olmayan, sikici bir ortama doniismektedir. Bu durumun temel nedeni
bizzat okulun kendinden kaynaklanmaktadir. Okul var olma nedenini ya da yararliligimi tam
anlamiyla Ogrencilere asilayamamaktadir. Okul 6grenmek igin imtiyazli bir yer degildir.
Giliniimiizde artik sadece belli siireler sonunda diplomalarin verildigi bir sertifika merkezi
konumundadir. Bu durumun bilincinde olan &grenciler yalnizca bir zorunlulugu yerine
getirmeye caligmaktadirlar. Miifredatlar ¢ogu zaman giinliikk yasamda Ogrencilerin islerine
yaramayacak ayrintili konularla doludur. Artik giiniimiiz okulu 6grencilere 6grenme zevki
kazandiran, onlarin elestirel diislinme, sorgulama, yaraticilik, kendine gilivenme, sorun
¢ozebilme becerilerini gelistirebilen bir anlayis benimsemelidir. Okul 6grencilerin zorunlu
olarak kendilerinden gitmeleri istenilen bir yer degil bizzat kendilerinin gitmek istedikleri bir
yer olmalidir. Bu sekilde ¢cogu 6grencinin zihninde tasarladigi hapishane okul anlayis1 (Aydin,
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2012, s: 7) yikilmig olacaktir. Bu anlayis icerisinde okulu can sikintisiyla 6zdeslestiren
ogrenciler kendilerini hapisteki mahkumlar, 6gretmenleri gardiyanlar, okul miidiirlerini de
hapishane miidiirii olarak gorebilmektedirler.

Ozellikle kamu okullarmin yarattigi bu olumsuz tablo karsinda alternatif okul
modellerinin olusturuldugunu ya da olusturulma diisiincelerinin var oldugunu saptamaktayiz.
Kamu okullarinda basarisiz olan &grencilerin akademik agidan desteklenmesi amaciyla
diinyanin degisik bolgelerinde gelistirilen birgok alternatif okul modeli tespit etmek
miimkiindiir. Ornegin Amerika Birlesik Devletlerinde ii¢ tiir alternatif okul modeli vardir
(Aydin, 2012). Toplum tarafindan biiyiik talep goren genellikle miifredatlarinda belli bir temay1
isleyen ya da farkli bir 6gretim stratejisi uygulayan Montessori, Waldorf, Paideia gibi okullar
birinci grup igerisinde yer almaktadirlar. Ikinci grup alternatif okullar, okulu terk etmeden 6nce
son bir sans verilen 6grencilerin devam ettikleri okullardir. Son grup icerisinde yer alan okullar
ise akademik, duygusal, sosyal yonden rehabilite edilmesi diisliniilen 6grencilere yoneliktir. Ev
Okullari, S6zlesmeli Okullar, Miknatis Okullar, Kii¢iik Okullar, Uluslar aras1 Okullar bu gruplar
icerisinde yer alan, belli bir 6gretim anlayisim1 benimsemis, bircok taraftar1 olan popiiler
alternatif okul modelleridir. Bu tiirlerin en ilging olani ev okul modelidir. Amerika’da 1990’11
yillarda okulun Ogrencilere olumlu davraniglardan ziyade olumsuz davraniglart daha ¢ok
kazandirdigini diigiinen aileler evlerini birer okula doniistiirmiislerdir. Kamu ya da 06zel
okullarin disinda aileler formal egitimi evde ¢ocuklarina saglayarak onlarin akademik ve diger
becerileri daha etkin edineceklerini diisiinmektedirler. Amerika’nin biitiin eyaletlerinde ev
okullar1 yasalarda yerini almigtir. Kiigiik okullar, okullarin mevcut olarak kiigtiltiilmesini ya da
biiylik okullar igerisinde kendine 6zgii biitgesi ve miifredati olan kiiclik okullarm kurulmasini
savunurken miknatis okullar sadece bir alanda egitim veren bir anlayis1 benimsemektedir. André
Giordan’inda mevcut okul anlayisi igerisinde alternatif bir model olusturma diisiincesini dile
getirdigini gormekteyiz. Giliniimiiz sartlarinda gelismis iilkelerde bile olduk¢a {itopik
goriilebilecek bu anlayisi Giordan “studiolo” kavramiyla adlandirmaktadir( 2002, s:215-231).
“Studiolo” okul igerisinde her 6grencinin kendine ait ve zevkine gore diizenleyip dekore
edebilecegi kiiciik bir 6grenme ve ¢alisma stiidyosu anlamina gelmektedir. Yazar boyle bir
uygulamanin 2100 yilindan 6nce uygulanmasiin miimkiin goriinmedigini kabul etmektedir.
Ciinkii halen daha giiniimiizde okullarda Ogretmenleredgrencilerini kabul edebilecekleri
kendilerine ait bir yer tahsis edilmemistir. Bu alanlarda 6grenciler hem bireysel hem de ekip
calismas1 yaparak oOgrenmeyi igsellestirebileceklerdir. Ogreneni giinliik yasamdan ve
aktiialiteden uzaklastirmadan var olanin bilincinde olarak, sorgulayarak, anlayarak kendini ifade
edebilme firsatlarin1 ona fazlasiyla sunmus olacaktir. Ayrica 6grenciye 0zgii olan bu alanlar
elestirel disiinme, yaratict olma, girisimcilik becerilerinin gelistirildigi, bireysel ya da ekip
halinde projelerin hazirlandigi, tartismalarin  diizenlendigi birer arastirma merkezi
konumundadir. Rousseau’nun 6gretim modelini benimser bir anlayigla 6grenciler son derece
aktif, 6grenmeden zevk alan bireylere okul ise giinlilk yasamdan uzaklasmayan bir anlayisa
doniismektedir. Mevcut okul igerisinde Ogrenciler O6grendikleri bilgileri gilinliik hayatla
iliskilendiremediklerinden 6grenme arzularini yitirmekte ve basarisiz olmaktadirlar.

Ulkemizde bugiin kamu okullarinin karsisinda gizil de olsa birer alternatif okullarin
olusturuldugu yadsimamaz bir gercektir. Kamu okullarina devam eden o&grenciler ilkokul
siralarindan baglayarak kurslara ya da dershanelere gitmektedirler. Lise siralarinda okulla
birlikte dershaneye gitmeyen bir 6grencinin iiniversiteye giris sinavindaki basarisi bilyiik 6lciide
azalmaktadir. Aymi sekilde adeta kamu okullarinda verilen yabanci dil 6gretiminin karsisina
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yabanci dil 6gretim kurslar1 konuslandirilmig gibidir. Kamu okullarinda ¢ok erken yaslardan
itibaren yabanci dil dgretilmekte fakat sonu¢ ¢ogunlukla hiisran olmaktadir. Ogrenimlerini
stirdiiriirken ya da mezun olduktan sonra yabanci dile ihtiya¢ duyan bireyler bu kurslar1 birer
kurtarici olarak goérmektedirler. Okullardan mezun olan 6grenciler en diisiik diizeyde bile
ogrendikleri yabanci dilde kendilerini ifade etmekte zorlanmakta, dinlediklerini
anlayamamaktadirlar. Okullarda kimyayi, matematigi, tarihi, cografyayi, fizigi ne kadar
Ogretebiliyorsak bir yabanci dili de o kadar 6gretebiliyoruz. Artik mevcut okul anlayisini
sorgulamanin zamani geldi de geciyor bile. Biz bu ¢alismamizda kamu okullarinda yabanci dil
Ogretiminde bir sorgulama, bir 6z elestirici kiiltiirii yaratmayi amaglayarak bizzat alanin
icerisinde olan Ogrencilerin iirettikleri fikirleri, projeleri, ¢6ziim Onerilerini ortaya koymay1
hedeflemekteyiz. Amacimiz okuldaki 6grenmeyi kiiglimsemek, goz ardi etmek degildir. Aksine
biitiin boyutlartyla yabanci dil 6gretimini nasil daha basarili konuma getirebiliriz sorusunun
cevabini bulabilmek, bu alanda var olan 6grenme olumsuzluklarini gézler 6niine serebilmektir.
Ogrencileri arastirma rneklemine dahil ederek ise baslamak bir baslangic asamasidir. Ancak
yabanct dil Ogretiminin diger aktorlerinin yani yabanci dil 6gretmenlerinin, velilerin,
yoneticilerin hatta kanun koyucularin da goriislerini ve diislincelerini alarak bir sentez
olusturulabilir.

YONTEM

Arastirma evrenine Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Yabanci
Diller Egitimi Boliimii 6grencilerini dahil ettik. Goniilliiliik anlayisiyla sectigimiz 45 kisiden
olusan 2. 3. ve 4. simif 6grencisine bir ay siire vererek iilkemizde kamu okullarinda yabanc dil
Ogretimini sorgulamalarini bir proje seklinde her birinin alternatif bir yabanci dil &gretim
modeli olusturmalarimi istedik.Higbir sinirlama yapmayarak okulda yabanci dil 6gretimini,
fiziki, yoOntemsel, psikolinguistik, sosyolinguistik vb. acidan ¢esitli boyutlariyla
degerlendirmelerini sOyledik.Nitel aragtirma yontemini (Giroux; Tremblay, 2002) kullandigimiz
arastirmamizda her bir projeden elde ettigimiz verileri betimsel analiz ve igerik
analiziyle(Yildirim; Simsek, 2000) ¢oziimledik.igerik analizi kavram ve temalarla verileri
siniflandirmay1 onlar1 tanimlamay1 ve yorumlamayi amaglamaktadir.

BULGULAR VE TARTISMA

Ogrencilerin yabanci dil &gretimi acgisindan okulu “6gretim yontem ve metotlari,
Ogretmen-0grenci, teknolojik imkanlar, fiziksel yapi, ¢evre ve dgretimde degerlendirme” gibi
birgok diizeyde ele alip degerlendirdiklerini goriiyoruz. Ogrenciler yabanci dil siniflarinda
agirlikl olarak geleneksel dilbilgisi 6gretiminin uygulanmasindan, yeteri kadar dili kullanma
firsatlarinin olusturulmamasindan yakinmakta, okuma, yazma ve kelime Ogretiminden ziyade
iletisim becerilerini  gelistirmeye, konusmaya, dinlemeye Oncelik veren bir yoOntemin
gerekliligine vurgu yapmaktadirlar. Anadilde oldugu gibi &gretim, anlamayla baslayip
konusmayla devam eden dogal bir sirayla gerceklestirilmelidir. Onlara gore uygulamaya
dokiilmeyen bir dil 6gretimi si1g bir 6gretimdir. Bu iki temel becerinin kazandirilmasi igin
derslerde siirekli olarak yabanci dil konusulmali, Tirk¢eye miimkiin oldugunca az
bagvurulmalidir. Ogrenciler anlama giigliigii cekseler bile bu yontemde 1srarci olunmalidir.
Stiphesiz yasadiklar1 bu sikintilar zamanla azalmaya baglayacaktir. Bunun i¢in basta yabanci dil
ogretmenleri smif igerisinde dili etkin sekilde kullanmalilardir. Hatta yabanci &gretmenler
istihdam edilmeli ve oncelikli s6zlii iletisim dersleri, sartlar elverdigi 6l¢iide ise diger dersler bu
ogretmenler tarafindan verilmelidir. Diger yandan simifta 6grencilerin dgretim siirecine aktif
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katilmalarimi saglayacak, interaktif bir yap1 olusturacak gorev temelli etkinlikler, grup
calismalari, drama gibiyontem ve teknikler de kullanilmalidir. Bu tiir uygulamalar cagin
gerektirdigi teknolojik donanimlarla (dvd, internet uygulamalari, bilgisayar yazilimlari vb.)
desteklenmelidir. Ozellikle anadilin yapisindan farkli olan bir baska dilin ses yapisim
oziimsemeye yonelik dinleme etkinliklerine ve uygulamalarina yer verilmelidir. Her alanin ayr1
bir ders hocas1 olmasi, dgretimde oyun, sarki, miizik ve sanattan yararlanilmasi, 6gretmeninin
sinifta ayni anda farkli yontemleri kullanmasi, 6gretilecek konularin yagamla i¢ i¢e olmasi ve dil
Ogrencilerine arastirmaci bir kimlik kazandirilmas1 Ogrencilerin dile getirdikleri diger
goriiglerdir.

Ogrencilerin tasarladiklar1 yabanci dil okul modelinde onlarin bir yabanci dil
Ogretmeninde en fazla gérmek istedikleri becerilerin baginda profesyonellik gelmektedir. Yani
Ogretmen profesyonel daha yaygin bir ifadeyle nitelikli olmalidir. Profesyonellik farkli
yontemleri kullanabilme, agik fikirli ve yaratici olma, yiiksek iletigsim becerileri sergileyebilme,
hosgoriilii davranabilme ve 6grenmeye tesvik edici olma gibi hem bireysel 6zellikleri hem de
mesleki yeterlilikleri kapsamaktadir. Ogretmen korkudan hareketle degil bilgeligi, ahlaki, drnek
davranislariyla grenenlerde sevgi ve saygi uyandirmalidir. Ogrenenleri kiigiik diisiiriicii,
asagilayict tavirlardan kaginmalidir. Sinifta herkese esit davranmali, her tiirli ayrimciliktan
sakinmali ve Ozellikle birinin bilgi ac¢isindan digerinden daha iistin oldugu hissini
yaratmamalidir. Ogrenciler dgretmenin siirekli yabanci dilde simfla iletisim kurmasinin
gerekliligine vurgu yapmaktadirlar. Ayrica mutlaka yurt disi tecriibelerinin olmasi gerektigine
ve belli donemlerde bilgi ve becerilerini artirmaya yonelik seminer, ¢alistay gibi etkinliklerin
diizenlenmesinin yararlihigmna inanmaktadirlar. Ogrencilerin yabanci dil &greniminde
kendilerinin sahip olmalar1 gereken ozellikler konusunda diisiincelerinin sinirli oldugunu
saptamaktayiz. Caligmamiza katilan 6grencilerden sadece birinin, her alanda hizli bir degisimin
yasandig1 evrende dil 6grencisinin yeniliklere acik, siirekli kendini yenileyen, iletisim becerileri
yiiksek bir birey olmasinin 6nemi iizerinde durdugunu tespit etmekteyiz. Bu durum, onlarin
okulda yabanci dil 6gretimde kendileri disinda diger etkenlerin basarilar1 agisindan daha
belirleyici olduguna inandiklar1 sonucunu ortaya koyabilir.

Siniflar yabanci dil 6gretimi alaninda gerekli olan her tiirlii teknolojik arag-gereclerle
donatilmali ve Ogretmen bu teknolojiyi Oncelikle 6grencilerin sozlii anlama ve anlatim
becerilerini gelistirmeye yonelik kullanmalidir. Okul igerisinde dinleme ve etkinlik salonlari,
bilgisayar laboratuvarlar1 olusturulabilir, Ogrencilerin bos zamanlarinda bu alanlardan
yararlanmalari saglanabilir. Ozellikle dinleme salonlarinda 6grenilen yabanci dilde televizyon
yaymlarini (belgesel, haber programlari, sdylesi, film vb.) takip etme ya da miizik dinleme
imkanlar1 bulan 6grenciler yabanci dilin ses yapisina alisma becerilerini gelistirebileceklerdir.
Bu alanlar bir anlamda desarj noktalar1 olarak diisiiniilebilir.

Yabanct dil smiflarmin fiziksel olarak nasil diizenlenmesi gerektigi konusunda
ogrencilerin olusturduklar diisiincelere baktigimizda onlarin zihinlerinde giiniimiiz okul ve sinif
anlayisindan tamamen farkli bir bigimde dizayn edilmis yapilarla karsilasiyoruz. Bu yapi
zihinlerde var olan dort duvar, kat1 kurallar1 olan bir kurum goriiniimiinden uzak sadece yabanci
dil dersleri i¢in diizenlenmis igerisinde her derse ait ¢aligma alanlarinin yer aldigi, teknolojik
donanimin mevcut oldugu, ders materyallerine ait bir bliimiin var oldugu, biitiin dgrencilerin
birbirlerini rahat bir bigimde gorebilecekleri U seklinde tasarlanmig siralardan olusan biiyiik bir
siifi temsil etmektedir. Daha agik bir ifadeyle bu tasarim Ogrencilerin zorunlu olarak
bulunduklar1 bir yerden ziyade hosga vakit gecirdikleri, kendilerini rahat hissettikleri bir
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anlamda ev ortamimi andirir nitelik tagimaktadir. Siniflarn biiyiikk olmasi yabanci dil
Ogretiminde sik¢a bagvurulan yontemlerden olan drama, rol play gibi etkinliklerin uygulanmasi
acisindan 6nem tasimaktadir. Sinifin duvarlar1 6grenilen dilin kiiltiirel unsurlarin1 yansitan
imgelerle (fotograf, resim, haritalar vb) donatilmalidir. Smf &grenci mevcutlari etkin bir
Ogretim agisindan asir1 kalabalik olmamalidir. Smiflarin ici kadar ¢evre diizenlemesine de 6zen
gosterilmelidir. Ilkokul ve ortaokulda oyun bahgeleri, lise ve yiiksekogretimde dinlenme ve
sohbet bahgeleri olusturularak &grencilerin ders disinda hos vakit gegirmeleri saglanabilir.
Ogrencilerin zamanlarmin biiyiik bir gogunlugunu okul ortaminda gegirdikleri diisiiniildiigiinde
fiziksel agidan uygun sekilde diizenlenmis ortamlar onlarin 6grenmeye karsi ilgilerini artirabilir,
okul zorunlu olarak degil de isteyerek gittikleri bir yere doniisebilir. Bu sekilde &grenciler
okulla yasamu iliskilendirebilirler ve okul her biri i¢in sicak bir aile ortamin1 yansitir.

Degerlendirme konusunda ise 6grencilerin oldukea radikal sayilabilecek goriisler ortaya
koyduklarimi gérmekteyiz. Mevcut smav sisteminin Ogrencileri yarisma igerisine soktugunu,
onlari test sistemine alistirdigini ifade ederek siavlarin 6grencilerin kendilerini tanimalar1 igin
yapilan bir uygulama olmasi gerektigine inanmaktadirlar. Daha acik bir ifadeyle yabanci dil
Ogretiminde her tiirlii derece ve not sisteminin kaldirildigi bir sistemin olmasi gerektigini
savunmaktadirlar. Her Ogrencinin bireysel gelisimini gosteren degerlendirmeler yapilip dil
becerilerindeki gelisim ve eksiklikleri saptanmali ve eksikliklerini gidermeye yonelik geri
bildirimler saglanmalidir. Dénem ya da zaman temelli degil siire¢ temelli bir anlayig
benimsenmelidir. Bu durum 6grencilerin diisiincelerinin, Avrupa Konseyinin Avrupa Ortak Dil
Kriterleri adiyla hazirlamig oldugu calismada yer verdigi “performansa dayali degerlendirme
sistemi” anlayisiyla ya da yeni Ogretim programlarinda benimsenen Olgme degerlendirme
yaklasimlarindan biri olan “otantik degerlendirme” yaklagimiyla ortiistiigiinii gostermektedir.
Ogrencilerin bilgi ve becerilerini ortaya koyarak olusturduklari ¢alisma, iiriin ya da etkinliklerin
degerlendirmesi anlamina gelen performans degerlendirmesi 6grencilerin bagimsiz olmalarini
(otonom) hedeflemektedir. Ogrencinin 6grenim siirecinin hangi noktasinda oldugunu bilmesi,
yeteneklerini ve basari ya da basarisizliklarin1 bizzat kendisinin degerlendirmesi, 6grenim
yontemlerini bilmesi ve kendine uygun yontemi uygulamasi yani bir anlamda &gretim siirecini
ogretmene bagl kalmadan bizzat kendisinin yonetmesi istenmektedir (Tagliante, 2006, s: 48).
Diger yandan her 6grenme alaninin sinavinin (okudugunu anlama, dinledigini anlama, konusma,
yazma) Toefl, Dalf gibi uluslararasi smavlarda oldugu gibi ayr1 ayr1 ve sistemli bir sekilde
yapilmasit gerektigini disiinmektedirler. Onlara gore uygulamada kamu okullarinda konusma,
dinleme gibi derslere yeterince yer verilmemekte, yer verilen okullarda ise bu derslerin
siavlarinda dilbilgisine yonelik sorular sorulmaktadir.

Yabanct dil 6gretiminde Ogrencilerin iizerinde durduklari, iilkemizde bu alanda
yasadigimiz basarisizliklarin en 6nemli nedenlerinden biri olarak gordiikleri bir konu da
Ogrenenle ya da 6grenme olgusuyla dogrudan iliskisi olan veliler olarak biz bireylerin sahip
oldugu anlayislarimiz, kaliplasmis diisiincelerimizdir. Bu diisiinceler mevcut okul sistemindeki
anlayislart da biiyiik 6l¢iide yonlendirmektedir. Cogu zaman yabanci dil 6grenecek kisinin
ezberinin kuvvetli olmas1 gerektigine, yabanci dilin bir yetenek isi olduguna, yetenegi olmayan
kisilerin asla dili 6grenemeyeceklerine, yabanci dile dogal olmayan ortamlarda erken yaslarda
baslayanlarin daha basarili olacaklarina, bir dili 6grenmenin bir baska dili 6grenmekten daha zor
ya da daha kolay olduguna inanmaktay1z. Bunlarin her biri gegmisimize, yasantilarimiza baglh
olarak zihnimizde olusturdugumuz asilmasi zor bariyerlerdir. André Giordan (1998, s: 64)
evren, bireyler ve olgular hakkinda edindigimiz disiincelerin gercekligin yarim kalmis, goreceli,
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sinirli gdriiniimiinii olusturdugunu dile getirmektedir. Bu goriiniime kapilarak ya olgular
reddediyoruz ya da kabul ediyoruz. Sonugta birey kendisi i¢in anlami, degeri olduguna
inandiklarin1 benimsiyor. Anlayislarimizi degistirmek siiphesiz goriindiigii kadar basit degildir.
Her degisiklik ¢ogu zaman tehdit olarak algiladigimiz hos olmayan bir tecriibeyle sonuglantyor.
Tecriibelerimizi  gelistirerek, mevcut bilgilerimizin eksik yonlerini saglam bilgilerle
destekleyerek, olaylara genis cerceveden bakarakon yargi olarak da nitelendirebilecegimiz
zihnimizdeki kaliplagmis diisiinceleri yeniden bi¢imlendirebiliriz.

Yabanci dil 6grencilerinin goriislerini ¢éziimledigimizde dogal olmayan ortamlarda
yabanci dil 6grenimi/6gretiminde iki temel sorunla karsi karsiya kalindiginmi tespit etmekteyiz.
Sosyolinguistik (toplumdilbilim) ve psikolinguistik (ruh dilbilim) ya da diger bir ifadeyle
psikososyal terimleriyle tanimlayabilecegimiz bu sorunlar giiniimiizde mevcut kamu okullarinda
yabanci dilin 6gretilememesi veya 6grenilmemesinin en Onemli unsurlari olarak karsimiza
cikmaktadir. Sosyolinguistik kavrami konusulan dil ile onu konusan toplumu temsil etmektedir
(Baylon; Fabre, 1975, s: 73-74).Zira ne dilden yoksun bir toplum ne de toplumdan yoksun bir
dil disiiniilebilir. Sosyolinguistik dilin aktdrlerinin (konusan-dinleyen) sosyal durumlarini,
iletisim durumlarinin sosyal kosullarini, dille onu konusanlarin diinya gorisleri arasindaki
iligkilerin incelenmesi gibi bircok boyutu kapsamaktadir.Psikolinguistik ise dilsel olgular ile
konusan ve dinleyenin bireysel ozellikleri arasindaki iliskileri iletisim siireci icerisinde ele
almaktadir (Baylon; Fabre, 1975, s: 80). Daha anlasilir bir ifadeyle 6grenilen yabanci dili
kullanma imkanlarmin olmamasi veya sinirlt olmasi, dili 6grenenin sahip oldugu kisisel
ozellikler (disa doniik olma, yeterli motivasyona sahip olmama, duygusal olma, cekingen
davranma vb.)biiyiikk olglide Ogrenmenin yoniinii belirlemektedir. Cesitli alternatif ¢6ziim
oOnerileri iiretilerek bu sorunlar en aza indirgenebilir, yabanci dil 6grenenlerin 6zellikle sozlii
anlama ve anlatim becerileri diizeyindeki basarilar artirilabilir.

Ogrencilerin {izerinde durduklar1 konulardan biri mevcut okul sistemi icerisinde yeteri
kadar yer almadigim diisiindiikleri sosyolinguistik agidan dili kullanma noktasinda yasadiklari
sinirliliklaridir.  Alternatif yabanci dil okulunda dili kullanma imkanlarina daha fazla yer
verilmesini istemektedirler. Bunun icin yapilmasi gereken uygulamalardan biri 6grenilen dilin
konusuldugu {ilkelerdeki okullarla igbirligi yapmaktir. Bu isbirligi kardes okul projesine
benzetilebilir. Burada s6z konusu olan Tiirk 6grencilerle yabanci 6grencilerin karsilikli yer
degistirmeleridir. Bu uygulamanin gergeklestirilmesi ilkdgretim ve orta 6gretim diizeyinde kisa
vade de ¢ok zor goziikse de en azindan Universitelerin yabanci dil béliimlerinde hayata
gecirilmelidir. Bir haftalik, on bes giinliik siirelerle belirli sayida 6grenci degisim programina
dahil edilmelidir. Yillik veya donemlik olarak da kisa siireli uygulamalar gerceklestirilebilir.
Hem ders igerisinde ve ders disinda 6grenenler birlikte zaman gegireceklerinden siirekli dili
kullanma zorunda kalacaklarhem de gezi amagli olarak farkl kiiltiirleri tanima firsat1 yakalamig
olacaklardir.

Teknolojinin hizla gelismesi, ylizyillar 6nce hayal dahi edilemeyecek uygulamalara
giinimiizde sahit olmamiz gelecekte yabanci dil Ogretiminde simiilasyonlarin, robotlarin
kullanilabilecegini bizlere diisiindiirmektedir. Ogrenenin kendi gizil gii¢lerine, yeteneklerine,
ilgisine, bilissel, duyussal, devinimsel ve sezgisel hazirbulunusluguna uygun yeterliliklerle
donatilmis robotlarla, simiilasyonlarla sozel iletisim kurmayacagmin garantisini kim verebilir?
Bilgisayarlarin programlanmasiyla bir anlamda onlarm insan zekasma benzer yapay olarak
adlandirilabilecek bir zekayla (intelligenceartificielle) donatilmasiyla dilin dogal kullanimina
benzeyen bir nitelikte uygulamalar gergeklestirilebilecektir. Yabanci dil siniflaria
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telekonferans, video konferans sistemleri entegre edilerek Ogrencilerin gerekli gordiikleri,
ihtiya¢ duyduklar1 dersleri yurt disindaki bir iiniversiteden almalar1 saglanabilir. Boylece
Ogrenenler online olarak derse katilabilecek, fikirlerini ifade edebilecekler, sorular
sorabileceklerdir. Yiiksekogretimde yabanci dil bdliimlerinde 6grenim goren son sinif
Ogrencilerinin  tipki okul deneyimi, Ogretmenlik staji, Erasmus oOgrenci degisim
programiuygulamalar1 gibi yurt disinda bolimlerine esdeger bir bolimde 6grenimlerini devam
ettirmeleri siiphesiz onlarin dil becerilerini yadsinamaz diizeyde artiracaktir. Web temelli
Ogretimin alt yapisi1 olusturularak yabanci dil derslerinde —sdzlii anlama ve anlatim derslerinde-
online olarak dogal konusmacilarla (nativespeaker) sohbet etme firsatlari yaratilmalidir. Ornegin
Tiirkiye’de ya da diinyanin diger iilkelerinde Ingilizce, Fransizca, Almanca dil boliimii
Ogrencilerinin iyesi olduklart Web siteleri Milli Egitim Bakanligi tarafindan olusturulabilir.
Ogrenenler dgrendikleri dilde cesitli konular: tartisabilir, sohbet edebilirler. Bu uygulamanin
resmi yolla gerceklestirilmesi gilivenilirlik, inanilirlik agisindan ve pedagojik bakimdan énemli
goziikmektedir. Bu tiir uygulamalarin kisa vade de gergeklestirilmesi oldukga litopik goziikse de
bu hayalin bir giin ger¢ege donlismeyecegi goz ardi edilmemelidir.

Gilinimiiz sartlariyla daha gercek¢i uygulamalara baktigimizda yabanct dil
Ogretmenlerinin dil alaninda bilgi ve becerilerini artirmaya yonelik belli donemlerde 15 giinliik,
1 aylik veya daha fazla siireyle yurt disi staj, seminer programlarina dahil edilmeleri basarili bir
dil 6gretimi igin kaginilmaz goziikmektedir. Sosyal anlamda dilin etkin kullanimima yoénelik
okul icerisinde tiyatro gosterileri diizenlenebilir, sehirde gezi turlar1 yapilabilir. Sehrin tarihi ve
turistik yerlerine diizenlenecek bu gezilerde tanitimlar, 6gretilen yabanci dilde yapilmali,
Ogrenenler sorularin1 6grendikleri dilde sormalidirlar. Ayni sekilde okullar arasinda yabanci
dilde bilgi yarismalar1 diizenlenebilir. Okul igerisinde &grenenlerin ders disindaki bos
zamanlarint gegirmeleri i¢in 0zel alanlar hazirlanmali, buralarda siirekli radyo, televizyon
yayinlar1 agik olmalidir. Boylece dgrenenler yabanci dilde yapilan yayinlari takip ederek, miizik
dinleyerek 6grendikleri dilin ses yapisin i¢sellestirebileceklerdir. Ogrenenlerin alisilmis diyalog
climlelerinden daha uzun ciimlelerle kars1 karsiya kalmalar1 onlarin hem sdylemlerinin olusumu
hem de vurgu ve ritim yapilar1 gibi dilin farkli 6zelliklerini kavramalarina yardim eder (O’Neil,
1993, s:230). Ayrica O’Neil yabanci dil 6gretiminin gézlem evresi olarak da kabul edilebilecek
olan dinleme siireciyle baslamas1 gerektigini savunmaktadir. Oyunun grenenlerin
motivasyonlart  {izerindeki etkisi, Ogrenmeyi kolaylastirmadaki rolii g6z Oniinde
bulunduruldugunda oyun yazilimlarmin 6gretimde  kullanilmasi  &gretim  siirecini
etkinlestirebilir. Hedef dilde hazirlanmis sozli direktifler 6grenenlerin anlama kapasitelerini
gelistirebilecektir.

Yabanci dil 6gretiminde psikolinguistik (ruh dilbilim) boyutta yasanan olumsuzluklarin
¢Oziimii diger boyuta gore kismen daha kolay goziikmektedir. Bizzat 6grenenden kaynaklanan
sorunlar (¢ekingenlik, motivasyon eksikligi vb.) ya da 6gretim siirecinin diger diizeylerinde
(6gretmen, Ogretim ortami, yontem vb.) yasanan olumsuzluklar sistematik ve profesyonel
uygulamalarla ortadan kaldirilabilir. Yanlis yaparim korkusuyla 6grendiklerini uygulayamamak,
yaraticiligin olmamasi, empati kuramama ve egonun sinirlarinin olusturulamamasi 6grenenlerin
sergiledikleri olumsuz davranislar olarak goziikmektedir. A. Guiora ve W.Acton (O’Neil, 1993,
5:165-166) empati yetenegi ve egolari esnek olan bireylerin yabanci dil 6greniminde basarili
sonuclar sergilediklerini iddia etmektedirler.On iki yasindan kiigiik ¢ocuklarin 6grendikleri
yabanci dilin sesletimini yetigkinlerden daha iyi 6grendiklerini gdzlemleyen Guiora ve Acton bu
basarimin kaynagini ¢ocuklarin esnek bir ben yapisina sahip olmalarma dayandirmaktadirlar.
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Henri Délacroix’nin dogallik ve uysallik (spontanéité et docilité¢) kavramlarmi cagristiran
egonun esnek olmasi ifadesinden dgrenenlerin zihinlerini yabanci dil 6greniminde her tiirlii
bariyerden (kiiltiirel, psikolojik, zihinsel, sosyal vb.) arindirmis olmalarini anlamaktayiz. Diger
bir ifadeyle bu durum 6grenme karsisinda direng gostermemeyi ifade etmektedir. Yabanci dil
Ogrenemeyecegi diislincesine kapilma, farkli kiiltlirlere 6n yargili davranma onlar1 dislama,
Ogrenilen dili 6nemsiz gorme bu tiirden davramiglardir. L. Schiffler (1991) hatta yapma
korkusuyla konugsma isteginin olmamasimin (aphasielathophobique) psikoterapi, telkin
(suggestopedie), psikodram yontemleriyle yok edilebilecegini dile getirmektedir. Bu iig
yaklagim 6grenmede karsilikli pozitif etkilesimi temel almakta, dgreneni 6gretim siirecinde aktif
kilmaktadir. Yabanci dil 6gretmeni de sinif icerisinde daha demokratik bir ortam olusturarak
yabanc1 dili etkin sekilde kullanmali ve kullandirmalidir.

SONUC

Universite dil boliimii 6grencilerinin yabanci dil 6gretimi agisindan mevcut okul
sistemini ¢esitli yonleriyle elestirdiklerini ve alternatif bir yap1 igin yapilmasi gerekenleri ifade
ettiklerini tespit etmekteyiz. Dile getirdikleri sorunlarin sosyolinguistik ve psikolinguistik
boyutlarla ilgili oldugu géziikmektedir. Bunlardan bir boliimiiniin kisa vadede ger¢eklestirilmesi
zor ya da itopik gibi gozikse de digerlerinin o6gretim diizeyindeki uygulamalarla
giderilebilecegi kesindir. Basarili bir dil dgretimi igin dgretim asamalart diizeyinde uygulama
farklihiklarinin olmasi kaginilmazdir. ilkokul diizeyinde dilin dinleme boyutuna, ortaokulda ve
lisede dinleme ve ifade boyutuna oncelik verilmelidir. Ogretmenler sinif igerisinde siirekli
yabanci dilde iletisim kurmali ve gerektiginde anadile basvurmalidirlar. Universite dil boliimii
Ogrencileri ve iiniversite dgretim elemanlar1 kisa siireli yurt disina génderilmeli, her donemi
kapsayacak sekilde 6grenci degisim programlar1 gerceklestirilmeli ve 6grenciler son yilda ya da
son donemde Ogretmenlik staj uygulamasina benzer sekilde yurt disinda Ogrenimlerini
tamamlamalidirlar. Oncelikli olarak iiniversite dil béliimlerinde ve diger uygun &gretim
diizeylerinde video/telekonferans sistemi olusturulmalidir. Okul icerisinde O6grenenlerin bos
zamanlarini degerlendirmeye yonelik gerekli teknolojiyle donatilmis alanlar olusturularak hedef
dille daha fazla kars1 karsiya kalma imkanlar1 yaratilmalidir.

Ogrencilerin goriislerini alarak gergeklestirdigimiz bu ¢alismanin  yabanci dil
Ogretimiyle dogrudan iligkili olan diger aktorlerinde (6gretmen, veli, yonetici, kanun koyucular
vb.) goriislerine bagvurularak gelistirilmesi iilkemizde yabanci dil 6gretimi sorunlarina i1sik
tutmasi agisindan yararli olacagi inancini tagimaktayiz.
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