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Rezumat. Traversarea stiintificd a integralitatii in pedagogie, in cdutarea esentei sale aplicative,

genereazi o viziune care si cuprindd cit mai mult din spatiul fenomenului respectiv. In articol este
abordat conceptul de integralitate din diverse perspective: filosofic, sociologic, psihologic si pedagogic.
Este evidentiati natura integralititii ca un tot intreg, relationarea dintre parti. In baza acestor abordari
sunt punctate unele tendinte in constituirea sistemului comun (educatie prescolara-invatamant primar),
pornind de la punctele comune si asemdanarile fundamentale ale acestor doua trepte de invatamant.
Cuvinte-cheie: procesualitate pedagogica, integralitate, totalitate, sistem comun, continuitate, ,,noduri”,
mediu integrativ, diferentiere sistemica.

INTEGRITY AS A PEDAGOGICAL PROCESSUALITY

IN CHILDREN'S EDUCATION

Summary. The scientific crossing of integrality in pedagogy in search of its applicative essence,
generates a vision that encompasses as much of the space of the respective phenomenon. In the article
there is approached the concept of integrity from various perspectives: philosophical, sociological,
psychological and pedagogical. The nature of integrality as a whole is highlighted, the networking
between parts. Based on these approaches, some tendencies are pointed out in the establishment of the
common system (preschool education-primary education), starting from the common points and the
fundamental similarities of these two levels of education.

Keywords: pedagogical processuality, integrality, totality, common system, continuity, “nodes”,
integrative environment, systemic differentiation.

Abordarea stiintifica a integralitdtii in Tnvatamant se concentreazd pe mai multe
elemente, nu numai pentru a oferi o reprezentare corecta a functionarii mecanismelor
integralitatii, ci si pentru a formula dovezi stiintifice si a obtine adeziunea factorilor de
decizie, antrenati in actiuni educationale concrete. In acest sens, mentioneaza T. Callo, 0
noud viziune asupra educatiei integrale urmareste obtinerea unui consens din partea
actorilor educatiei, care vor trebui sa valideze o idee sau anumite actiuni, carora sa le dea
ulterior curs. Deci scopul este unul practic si imediat in consens cu noile orientari in
educatie. Dar, dupa cum mentioneaza autoarea, acest lucru se poate obtine numai printr-
o oarecare ,,presiune” asupra discursului pedagogic existent in spatiul actual al educatiei
[6, p.12].

Aparatul categorial al filosofiei educatiei este permanent in proces de dezvoltare.
Pentru cea mai mare parte filosofia educatiei foloseste conceptele din pedagogie si
psihologie si le interpreteazi in aspect filosofic. In calitate de categorii ale filosofiei

educatiei cercetatorii examineaza cele mai Insemnate, din punct de vedere ontologic,
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axiologic si praxiologic, caracteristici ale Invatamantului si ale proceselor de baza din
sistemul de invatdmant: ,spatiu de Invatamant”, ,intreg”, ,totalitate”, ,integrare”,
»integralitate”, ,spatiu integrativ’, ,subiectul spatiului integrativ’, ,mediul de
invatdmant”, ,,universal” etc.

Daca e sd examindm invatamantul din perspectiva sistemica, atunci devine evident
ca dezvoltarii acestuia si oricarui alt sistem 1i sunt caracteristice tendinte de integrare la
diferite niveluri.

Teoria integralitatii S-a constituit datorita dezvoltarii teoriei intregului si teoriei
sistemice. Principiul sistemic a aparut ca o abordare integrala fata de obiectele cercetarii.
La inceput si-a gasit reflectare in intelegerea intregului (integritate), apoi a fost dezvoltat
si concretizat in conceptul sistemului si organizare. Dintre aceste categorii conceptul de
intreg este mai abstract. Acest fapt a fost constatat de F. Hegel, care sustine ca
interactiunea dintre Intreg si parti reprezinta ,,un mecanism, este un agregat mecanic care,
desi dispune de anumite forme, datoritd carora diversitatea materiei independente a lui
coreleaza intr-un anumit intreg, totusi o stdpaneste 1n asa fel, incat acest intreg ramane la
exterior pentru varietate” [7, p. 621].

In baza unui proces complex de sintezi a literaturii teoretice in domeniu,
cercetatoarea T. Callo constata ca integralitatea este orientata spre realizarea politicilor de
stat in domeniul stiintelor educatiei in corespundere cu cerintele si obiectivele
modernizarii invatamantului si este elaborat in baza [6, p.13]:

e pedagogiei constructiviste, care promoveaza ideea obtinerii independente a
cunostintelor ,,pas cu pas”, prin construirea procesuala a cestora;

e conceptiilor de integralitate si integralizare pedagogica;

e ideilor antropologice in educatie, care pun in valoare actiunile de umanizare a
fiintei umane;

e invatarii problematologice care, prin solutionare de probleme, se axeaza pe
generarea unor noi probleme;

o legaturii interdisciplinare din pedagogia traditionala;

e conceptul educatiei pe tot parcursul vietii.

Integralitatea este recunoscuta de catre cercetatori ca principalul factor de formare
a personalitdtii. In acest sens, prezinti interes pentru cercetarea noastra dimensiunile de
bazd ale integralitatii, care sunt descrise in lucrarile lui J. Piaget, M.V. Klarin, M.L.
Weinstein etc.:

e Prin integralitate apar formatiuni psihologice si structuri noi ale activitatii. Procesul
de dezvoltare a copilului nu este sumativ, dar integrativ, care necesitd schimbari
calitative 1n componentii ce coopereaza: cunostintele noi se formeaza nu printr-o
adaugare a informatiei noi la cea asimilatd, dar prin restructurarea cunostintelor

anterioare, inaintarea intrebarilor noi [14].

160



Integrity as a pedagogical processuality in children's education

e In cadrul integririi se produce transformarea componentilor care coopereazi.
Mecanismele acestei transformari sunt: asimilarea, care reprezintd un proces de
adaptare a elementelor strdine care coopereazd cu conditiile existente ale bazei
integrationiste; adaptarea implicd modificarea bazei care alcdtuieste procesul de
integralitate incluzdnd componentii straini; echilibrarea este procesul de atingere a
unui anumit nivel de stabilitate si armonie intre toti participantii in relatiile
integrative [9].

e Neoformatiunile integratoare nu pot fi reduse la partile sale. Totalitatea actiunilor
procesului de asimilare, disimilare si adaptare conduc spre aparitia neoformatiunilor
integratoare. Nucleul acestor formatiuni noi il constituie calitatile integratoare
absolut noi ale fenomenelor sau procesului.

e Relatia si interdependenta proceselor de integrare si diferentiere. In acest sens,
integralitatea este un proces de miscare si dezvoltate a unui anumit sistem in care
creste numdrul si intensitatea elementelor de interactiune, scade independenta
relativa in raport unul cu altul; dezintegrarea — procesul de reducere a numarului si a
Intensitatii interactiunilor, degradarea, distrugerea, separarea, izolarea; diferentierea
— miscarea sistemului spre neuniformitate si indiferentierea — procesul de miscare a
sistemului pana la uniformizare.

In aria examinarii de mai sus, se incadreaza si unele cercetari care vin si completeze
lista trasaturilor integralitatii cu inca doi componenti: universalitatea si polimorfismul
integralitatii; unitatea organica a Intregului si a partilor [22, p. 68]. Universalitatea
integralitdtii se manifestd in faptul ca ea este un fenomen general si universal. In lume nu
existd obiecte sau fenomene care nu s-ar afla in relatii de integrare. Aceasta constatare a
autorului se refera in egala masura atat la realitatea ontogeneticda, cat si la cea
gnoseologica, la toate domeniile naturii vii si naturii nevii, la toate sferele activitatii
umane si de cunoastere, inclusiv cele pedagogie, unde integrarea ,,cuprinde” toate laturile
procesului educational, activitatii cadrului didactic si a elevilor, functionarea scopului,
principiilor, continuturilor, strategiilor didactice, a formelor si resurselor pedagogice. Cu
referire la polimorfism, autorul considera ca integralitatea poate sa se manifeste in diverse
calitati, poate avea diferite forme, poate sa se exprime in diferite domenii ale activitatii de
cunoastere si a activitatii umane.

Cele mai raspandite forme de manifestare a integralitdtii sunt infegrarea teoretica,
factorii comuni si eclectismul tehnic [3, p. 29]. Integrarea teoretica este o forma de
sinteza In care sunt incluse multe idei, avand ca obiectiv de a introduce rezultate
superioare celor ale utilizarii separate a ideilor initiale. Aceastd actiune obligd la
depasirea simplului amestec de idei si presupune de a crea un cadru conceptual care

sintetizeaza cele mai bune elemente care apartin la cel putin doud abordari pedagogice si
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practica pedagogica si cea de cercetare.

In dictionarul de Filosofie si bioetica integrarea este interpretati ca o laturd a
procesului de dezvoltare legata cu unirea in intreg a diverselor parti si elemente anterior
dispersate. Procesele de integrare pot sa aiba loc atat in cazul unui sistem deja format, cat
si in cazul aparitiei unui nou sistem. Unele parti ale sistemului integrat pot sa posede
autonomie de diferit grad. Integrarea in sistem permite cresterea volumului si intensitatii
interconexiunilor si interactiunilor intre elemente, in spetd se suprastructureaza noi nivele
de dirijare. Integrarea sociala semnifica existenta unor relatii reglementate intre indivizi,
grupuri, organizatii etc. In cadrul analizei integrarii se distinge nivelul sistemelor de
integrare abordate (integrarea personalitatii, grupului, statului etc.). Integralitatea este
calitatea generalizatd a unui sistem de a avea proprietati specifice conferite de
interactiunea partilor lui componente posedand o structura interna complexa [11]. Prin
urmare, pentru caracterizarea conceptului ,,integrare®, filosofii folosesc termenii ,,proces
de dezvoltare”, ,,sistem*, ,,elemente “, ,,sistem de integrare®, ,,intreg *, ,,nivel nou”.

In sociologie conceptul ,,integrare* a fost introdus pentru prima dati de savantul
britanic G. Spencer, reprezentantul teoriei evolutionismului, care afirma ca dezvoltarea
societatii echivaleaza cu dezvoltarea organismelor vii. Potrivit lui G. Spencer, atat
organismul viu, cat si societatea in dezvoltare traverseaza doud etape: integrarea si
diferentierea. Procesul de transformare intr-un intreg a unor indivizi aparte are loc
,folosind semnele, care simbolic exprima sentimentele si gandurile, si le transmit de la 0
personalitate la alta, de la inceput intr-o maniera foarte vagd (pe o distanta scurtd), si
apoi intr-o forma mai determinata (pe o distanta considerabila) [10, p. 84].

G. Spencer foloseste conceptul de ,,integrare ca un termen general pentru diverse
procese, care domina aparitia intregului din elemente separate; dezintegrarea este
acceptata ca termen pentru diferite procese, in care predomind aparitia elementelor
separate din intreg. Esenta proceselor ,,dezintegrare” si ,,diferentiere” este identica, desi
primul incadreaza toate tipurile de tranzitii, de la existenta singulara la multipld, in timp
ce al doilea este un caz special de dezintegrare: dezintegrarea intregului omogen in unitati
noi, care au unele proprietati speciale [ibidem, p. 92]. Astfel, pe langa faptul ca a introdus
in circulatia stiintificd conceptul de ,,integrare®, autorul identifica si trei tipuri de
integrare care existd nu numai in organismele individuale, ci si in organismele sociale.

Conceptul de ,,integrare sociala“ a fost introdus de E. Durkheim, care mentiona ca
sentimentele individului sa afld intr-0 dependenta puternica de societate; el Invata sa se
autoevalueze in functie de valoarea reald, adica sa se perceapa pe sine ca parte a
intregului, ca organ al organismului. [5, p. 156]. La randul sau, societatea invata sa
trateze membrii ei nu ca pe niste obiecte, asupra carora detin dreptul, Ci ca pe niste

colaboratori, fard de care nu se poate descurca si fatd de care are anumite obligatiuni.
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Conform autorului, ,,integrarea sociala” are caracter fortat pentru personalitate, desi
societatea, la randul ei, este obligatd sd tind cont de interesele individului, deoarece are
fatd de acesta o anumitd responsabilitate. In conceptia sa, E. Durkheim identifica si
examineaza faptele care ,forteaza* individul sa actioneze 1n interes public, deoarece
acesta face parte din societatea care include, intre altele: reprezentarile colective,
tendintele sociale, convingerile, aspiratiile, obiceiurile de grup. Tot aici, autorul sustine
ca notiunea de ,,integrare sociala” se construieste pe componenta culturala [ibidem,
p. 201].

Integralitatea, in psihologia genetica, este abordati ca proprietate a stadiilor
constand in faptul ca structurile caracteristice unui anumit stadiu sunt integrate cu titlu de
elemente constitutive, simple, in stadiul urmator. Integralitatea stadiilor explica astfel
secventialitatea lor: un stadiu nu poate urma decat dupa cel ale carui structuri le
integreaza in structurile proprii [8].

Plecand de la analiza dezvoltarii psihice a prescolarilor in ontogenezd, N.N.
Poddiakov afirma ca ar trebui sa vorbim nu despre echilibru, ci despre procesele
dominante de integrare asupra diferentelor la varsta prescolard. Perioada prescolara se
caracterizeaza prin aparitia unor importante formatiuni psihice noi — functiile psihice
superioare (vorbirea, gandirea, comportamentul voluntar etc.), care isi subordoneaza,
regleazd si domini, reglementeazi si coordoneaza functionarea si dezvoltarea [17]. In
acelasi timp, are loc intensificarea si diferentierea formatiunilor aparute anterior in cadrul
etapelor precedente. Directia acestei diferentieri, in mare parte, se subordoneaza
formatiunilor aparute in cadrul nivelurilor mai inalte. N.N. Poddiakov evidentiaza forme
de cautare-incercare de integrare. Si anume, mai multe structuri difuze aparute pot sa se
uneasca in diverse combinatii ,,palpand* o legitate sau alta, variante optime de structura,
functionare, dezvoltare. Aceste procese integrative constituie schimbarea ,,0rizonturilor
dezvoltarii“ copilului pe mai multe directii de bazd. Conceptul de ,,orizonturi de
dezvoltare” difera de zona de dezvoltare proxima, teorie elaborata de catre L.S. Vagotski
[18, p. 27].

De alta parere este G. Filippova, care propune examinarea fazelor de trecere dintre
stadiile de dezvoltare psihica ca ,,zona evolutiva a dezvoltarii proxime”, avand drept
reper de pornire conceptia despre etapele ciclului de diferentiere-integrare si a legii
,,Etape-niveluri-trepte” (l. Ponamarev), conceptia despre echilibrul stabil si dinamic (J.
Piaget), si legititile dezvoltarii psihice (L.S. Vagotski ) [19, p.16]. In faza de tranzitie
apar noi formatiuni psihice, care contribuie, implicit, la construirea unor relatii noi cu
mediul la urmatoarea etapa de dezvoltare. Potrivit legii ,,Etape-niveluri-trepte” (I.
Ponamarev), la aceasta etapa Se formeaza nivelul de dezvoltare, dupa care trece in treapta
structurald a urmitorului nivel al sistemului. In filogenezi, de asemenea apare la faza de

tranzitie intre etapele de dezvoltare psihicd, diferentierea sistemica a formatiunilor
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psihice, care reprezintd realmente un potential pentru a accede la urmatorul nivel
evolutiv, la care reprezentantii acestui nivel nu vor ajunge niciodati. In acest stadiu,
formatiunile noi progreseaza pe cont propriu, dar nu permit formarea unui nou sistem,
tipic pentru urmatoarca etapd de dezvoltare, deoarece, conform legii diferential-
integratoare, ele se afla la etapa de diferentiere sistemicd, iar obiectivele de integrare
sistemica nu presupun la acest stadiu dezvoltarea. Prin urmare, anume in zona evolutiva
de dezvoltare proxima ar trebui sa cautam, in echilibrul stabil, acele formatiuni psihice,
care vor forma treapta sistemului nou, la urmatorul stadiu.

Esenta teoriei sistemelor rezida in cautarea intregului, naturii formarii lui si a
factorilor de pastrare a stabilitatii si autodezvoltarii. Potrivit lui N. Kondakov, notiunea
de integrare face parte din teoria sistemelor. In aceasta situatie, integrarea semnifica
,»starea de relationare a unor componenti a sistemului si a procesului, care conditioneaza
aceasta stare” [15]. In teoria sistemelor, sustine V. Bezrukova, integrarea functioneaza ca
niste cunostinte logice, nu are continutul specific al ei. In acest aspect, ,,iese din filosofie
si ,,intra“ in pedagogie [12, p.5].

St. Buzarnescu defineste integralitatea ca un proces de asimilare progresiva a
comportamentelor si conduitelor mediului integrator in scopul formarii unor modele
comportamentale individuale similare grupului. Integralitatea implica in mod obligatoriu
un mediu integrator — un sistem organizat si structurat operational. Integralitatea
presupune, in opinia cercetatorului, Tnsusirea si cultivarea eficienta a relatiilor, normelor
si valorilor mediului integrator, descifrarea legaturilor reciproce si multilaterale la nivel
global si reflectarea lor in mediul in care se produc [1, p. 30].

In felul acesta, integralitatea asigurd transpunerea coerenti a copiilor in mediul
integrator (clasa I-a), moment in care normativele integralitatii nu trebuie sa-i mai para
invatatorului limite, ci conditii care favorizeazd manifestarile de adaptare si afirmare a
copilului. Forta integratoare depinde de faptul cum factorul integrator poate sa stimuleze
necesitatile de adaptare ale copilului in raport cu noul mediu integrator de invatamant.
Deci, deducem ca integralitatea in educatia copiilor de 6-9 ani nu este, in acest caz, un
fapt singular, ci un fenomen cu rezonanta si completitudine destul de larga.

Plecand de la complexitatea fenomenului ,,integralitate”, T. Callo sustine ca
integralitatea trebuie abordatd prin prisma contextului, deoarece se produce o localizare
printr-un anumit nivel de generalizare, in baza diadelor conceptuale concrete [2, p.19]. In
cazul propus analizei este vorba de activitatea de invatare la copiii de 6-9 ani, contextul
fiind utilizat in sensul ansamblului de circumstante si conditii care influenteaza un
fenomen Intr-un moment dat, situatie specifica, stare de lucruri intr-un anumit moment, in
care se incadreaza un lucru, un fapt [4, p. 205]. Prin urmare, integralitatea contextuala
este un fenomen pedagogic, ce desemneaza starea de a fi o totalitate a acestor

componente 1n sistemul integrator, concretizatd, in baza factorilor comuni, intr-un sistem

164



Integrity as a pedagogical processuality in children's education

integrativ, divizibila in partile componente autonome, dar superioara componentelor si
dependenta de mediul integrator, care produce efecte mai bune [2, p. 20]. Aceste doua
parti componente — etapa prescolard si Tnvatdmantul primar — trebuie sd corespunda
urmatoarelor criterii logice: (1) sa se completeze reciproc; (2) sa nu se contrazicd; (3) sa
nu se anuleze; (4) sa fie corespondente; (5) sa rezulte in baza acelorasi principii; (6) sa
poata fi perfectionate; (7) sa aiba forta. Deci sistemul integrator presupune continuitatea
in formarea activitatii de invatare la copiii de 6-9 ani.

Baza continutal-logica a procesului integrativ determind logica si continutul
acesteia. Intr-un anumit fel, baza continutal-logica este un program care se concentreaza,
in principal, pe ceea ce trebuie sd fie reprodus in procesul educational si dacd se produce
in conformitate cu procesele reale, care determina obiectiv crearea unuia sau altui intreg
didactic.

(4) Procesul integrativ are structura sa proprie.

De reguli, procesul integrativ are proprietate de divizare. In cadrul procesului
integrativ se evidentiaza ,,noduri” relative, care, in acelasi timp, se subordoneaza,
trecerea da nastere la o evolutie calitativda si cantitativd In continut (extinderea
cunostintelor, concentrarea diferitelor moduri de actiune etc.). ,,Nod” este o totalitate de
elemente disparate, ce se caracterizeaza printr-un sistem de relatii. Elementele din cadrul
,,hodului” suporta modificari semnificative: se solidifica, se extind, se unificd. Formarea
fiecarui nod este decisiva, in vederea trecerii elementelor intr-0 stare calitativ noua.
Structura confera o importantd decisivd in vederea trecerii elementelor in procesul
integrativ la anumita stabilitate. Aceasta caracteristica distinctiva este relevantd din
punctul de vedere al reproducerii procesului integrativ, repetarea multipla a lui in
procesul educativ.

(5) Directionarea pedagogica si independenta relativa a procesului integrativ.

Desfasurarea interactiunii elementelor eterogene ale Invatarii bazate pe un continut
logic unic impulsioneaza aparitia unei anumite infegralitati, ce indeplineste in procesul
pedagogic o functie relativ autonoma. De rand cu acest proces integrator se creeaza o
baza pentru relationarea noilor elemente si crearea sistemelor noi.

Aderam totalmente la ideea lui V. Engelgardt care, in rezultatul examinarii naturii
aparitiei unei integralitati (unui tot intreg), numeste trei trepte de integrare a partilor: ()
aparitia sistemului de relationare intre parti; (b) pierderea de catre parti a calitatilor
initiale, In timp ce se Incorporeaza in intreg; (c) manifestarea la Intregul aparut a unor
insusiri noi, generate atat de calitdtile partilor, cat si de aparitia noului sistem de
relationare. [24]

Integrarea in pedagogie este un proces firesc, continuu de schimbari succesive de
formare si dezvoltare holisticd a Invatdmantului, care rezultd dintr-0 varietate de
componente, anterior disparate [13, p.32]. Prin urmare, procesul de integrare in
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pedagogie este un proces de unificare, care determina relationarea elementelor educative
si de instruire in sensul dezvoltarii eficiente a personalitatii, in care sd manifeste o
gandire sistemica, Capabild sd perceapa realitatea Inconjuratoare in toate formele
aspectuale. Deci, este evident cd premisa de bazd a integrarii in pedagogie o constituie
Unitatea dialectica in dezvoltarea naturii, societatii, omenirii si a mijloacelor de
cunoastere a esentei proceselor care se produc. Din aceasta perspectiva, vom incerca sa
identificam interactiunea dintre punerea in aplicare a integrarii pedagogice si legile
dialectice.

1. Legea unitatii si diversitatii lumii. Lumea obiectiva apare sub diverse forme de
materie si legi dominante. Aceasta diversitate existd obiectiv. Constiinta noastra
descopera un intreg in aceasta diversitate; acest intreg exista, de asemenea, in mod
obiectiv. Examinarea ulterioard a naturii conduce la stabilirea de noi diversitati si, ca
urmare, la descoperirea unui nou intreg” [16]. Dupa cum se poate observa din cele de mai
sus, intregul este consolidat prin diversitate. Prin urmare, functia de baza a acestei legi in
contextul integrarii in pedagogie este de a prezenta realitatea pedagogica ca o formatiune
integrativ - holistica, in care unitatea se leagd nu cu omogenitatea acestei parti
continutale si nici cu identitatea intre ele, dar cu co-existenta, cooperarea dintre calitati
diferite, deseori opuse [22, 92].

In acest context, functionarea sistemului ca un tot intreg al partilor sale conduce la
armonizarea acestui sistem. Armonia reprezintd unitatea diversitatii, iar integritatea —
Unitatea varietatilor [20, p.45]. Deci putem constata ca legea dialectica a unitdatii si a
diversitatii mediului inconjurator conditioneaza integritatea perceptiei lui, care este
posibila numai in baza integrarii atat a informatiei omogene, cat si a informatiei diverse
cu privire la interactiunea disciplinelor componente.

2. Legea unitatii si a luptei contrariilor, care dezvaluie mecanismele generale de
dezvoltare a lumii ca varietate a unitatii. In formula ,unitatea si lupta contrariilor” se
exprimad caracteristica definitorie a contradictiei dialectice ca relatie in cadrul careia se
produce miscarea ce presupune reciprocitate (,,unitate”) si, in acelasi timp, excluderea
reciproca (,,Jupta”) partilor, tendintelor, fenomenelor si proceselor lumii obiective si a
constiintei [21, p. 50].

In baza consideratiilor precedente, la care am ficut referire, putem afirma ci legea
dialectica a unitatii si a luptei contrariilor conditioneaza nu numai dezvoltarea materiei in
baza solutionarii contradictiilor dintre formele aparute anterior si cele recente, dar si
dezvoltarea omului, care cunoaste aceste forme in diferite aspecte de manifestare a lor.

3. Legea trecerii schimbarilor cantitative in schimbari calitative. Aceastd lege
indeplineste doud functii cu referire la integrarea pedagogici. In primul rand, face
posibila prezentarea integrarii ca un proces specific de schimbari cantitative, care ne

permite sd vorbim despre densitatea, greutatea, dinamismul legaturilor ce formeaza
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integrarea pedagogica, nefiind, totodata, reglementatd doar de acest proces. Mai mult
decat atat, transformarile calitative sunt prioritare in procesul integririi. In al doilea
rand, aceasta legitate permite ,,unitatea” celor mai diverse componente, mentinand, in
acelasi timp, anumite limite.

Prin urmare, in aspect didactic, legea trecerii schimbarilor cantitative in schimbari
calitative nu conditioneazd o simpld repetare a unor elemente ale materialului studiat
pentru a transforma cunostintele in aplicarea calitativa a lor, dimpotriva, repetarea
materialului asimilat in procesul integrarii Invatarii nu se face nu cu scopul de a invita,
ci de a rezolva sarcini de a produce. Realizarea unei astfel de repetari trebuie sa se
producd in diverse conditii cu caracter creativ. O astfel de repetare ,,creativa” poate
asigura trecerea modificarilor cantitative in calitative. In concluzie, legea dialecticd a
trecerii schimbarilor cantitative in schimbari calitative impulsioneaza schimbarea
calitativa a materialului, in cazul in care se produc influente multiple atat interne, cat si
externe asupra personalitatii copilului.

4. Legea ,,negarii negatiei”. Cu referire la integrare, aceasta legitate contribuie la
constientizarea continuitatii, ca factor ce contribuie la educatia si instruirea sistemica a
omului. Aceasta se manifesta prin faptul ca fiecare conceptie noua (idee, concept, sistem
etc.), se juxtapune, in cursul dezvoltarii sale, la conceptele anterior formate, amplificand
varietatea de posibile sisteme despre lume [23, p. 96]. Bazandu-ne pe faptul ca pedagogia
are, dupa multi parametri, puncte de tangentd cu filosofia, putem sid observam
eventualitatea de cumulare a unor elemente in cadrul ei. In contextul aspectelor analizate,
acest fapt ar insemna: (a) noile conceptii si sisteme (in cazul nostru, invatamantul primar)
le completeaza, le dezvolta pe cele anterioare, fara a le devaloriza. De exemplu:
examinarea integrarii ca legitate de baza a invatamantului nu poate servi drept scop de a
manula” spatiul de invatdmant, mediul de invatamant, instrumentele de organizare a
procesului didactic in perioada de adaptare a copilului la noile conditii din scoald si la
activitatea de invatare; (b) transformarea ,,componentilor care coopereaza” se realizeaza
ca un proces de ,,excludere” a caracteristicilor inactuale; componentii servesc doar pentru
a pastra legatura dintre insusirile ,,vechi” si cele ,,noi”, pastrandu-le pe cele pozitive, care
contribuie la functionarea cu succes in conditiile de formare a ,,intregului”.

Prin urmare, fiecare component nou atat cu caracter educativ, cat si instructiv apare
in baza experientei deja existente. In acest fel, sinteza experientei anterioare si cea noui
conduce la un nivel avansat de organizare a procesului educational. Cu alte cuvinte, o
parte din experienta anterioard este ,negata”, este beneficd pentru etapa urmatoare si
trebuie sa fuzioneze cu etapa noud. Aceasta este esenta integrarii pedagogice generate de
punerea in aplicare a legii dialectice de ,,negare a negatiei”.

Pornind de la interpretarile din acest demers, putem formula urmatoarele concluzii:
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e Integralitatea reprezintd o totalitate, iar dintre formele de integralitate cea mai
elocventa este abordarea factorilor comuni, deoarece presupune elaborarea unor actiuni de
construire a sistemului comun (educatie prescolara - invatamant primar), pornind de la
punctele comune si asemanarile fundamentale ale acestor doua trepte de invatamant;

e [ egitatea obiectiva de manifestare a integralititii in invataimant este conditionata de
abordarile stiintifice contemporane si s-a consolidat prin principiul integralizarii, care
argumenteaza unitatea si continuitatea tuturor componentelor oricarui sistem de
invatamant.

e In cadrul procesului integrativ se evidentiaza , noduri” relative, care se
subordoneaza. Trecerea da nastere la o evolutie calitativd si cantitativd in continut
(extinderea cunostintelor, concentrarea diferitelor moduri de actiune etc.). In acest sens,
caracteristicile formatiunilor psihologice ale copiilor la debutul scolar servesc drept repere
in activitatea de invatare;

e Lafaza de tranzitii intre etapele de dezvoltare psihica apare diferentierea sistemica a
formatiunilor psihice, care reprezinta realmente o potentialitate pentru a accede la
urmatorul nivel evolutiv. Prin urmare, in zona evolutiva de dezvoltare proxima, ar trebui sa
cautam in echilibrul stabil acele formatiuni psihice, care vor forma 0 treaptd in sistemul
nou, la urmatorul stadiu de dezvoltare a copilului.
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