86

Artigo

Educacéo popular no contexto da
globalizagéo neoliberal

Popular Education in the confext of neoliberal globalization

José Whilson Figueiredo
Liria Angela Andrioli
Walter Frantz

Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul

Resumo

O presente artigo visa apresentar uma
reflexdo acerca da educacdo popular
como uma préfica possivel & conjuntura
social contempordnea. Tratarse de um uma
conjuntura marcada pela racionalidade téc-
nicoinstrumental da globalizag@o neoliberal,
ancorada no individualismo, na homogenei-
zacdo cultural e na monetarizacdo da vida.
Apoia-se em conceitos de educacdo popu-
lar, como uma alfernativa possivel, no que
concerne & ética e & politica, em favor de
uma vida em que se insiram fodos os seres
humanos. Para tanto, tem-se, como ponto de
partida, o didlogo infercultural em forno da
ética e da esperanga, em prol de possiveis
caminhos, que possibilitem a emergéncia
de uma civilizagdo centrada na coopera-
¢do, ancorada no respeito as diferengas, na
compaixdo e na responsabilidade com o/a
outro/a em oposicdo & légica de mercado
da educagdo da globalizagdo neoliberal.
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Abstract

The present article aims to bring up a reflec-
fion about the popular education as a
possible alternative fo the social contempo-
rary conjuncture. It is a coincidence marked
by the technical and instrumental rationality
of the neoliberal globalization, rooted in the
individualism, in the cultural of homogenizo-
tion and in the monetization of life. VWe were
based on the concepts of popular education,
as a possible alfemative, regarding to ethics
and to politics in favor of a life where all the
human beings could be inserted. Therefore,
we take as a base the intercultural dialogue
around ethics and hope, in favor of possible
paths, that enable the emergence of a civili-
zation based on cooperation, anchored to
respect for differences, to compassion and
responsibility with others as opposed to the
logic of the education market of the neolibe-
ral globalization.

Keywords: Popular education. Neoliberal
globalization. Utopia.
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A globalizagdo neoliberal traz, em seu ‘projeto de sociedade’, uma
logica, atrelada & racionalidade do capital, tendo como motor o processo
de acumulagdo pela extragdo da maisvalia, em aGmbito global. Na visdo de
Santos (2001, p. 23), sob essas condicdes, estabelecese um processo de
globalizagéo perversa cujo épice é a [...] internacionalizagdo do mundo
capitalista.” O mesmo aufor (SANTOS, 2001, p. 19-20) denuncia que “[...] a
globalizacdo estd se impondo como uma fébrica de perversidades |[...]", seja
pelo desemprego e pela pobreza crescentes ou pelo aprofundamento de [...]
males espirituais e morais, como os egoismos, 0s cinismos, a corrupc;éo." Ho]e,
certamente, na esteira da crise econémico—fingnceiro, essa perversidode ndo
se manifesta apenas em paises periféricos, na Africa ou na América Latina, mas
também na Europa, onde o indice de desemprego é cada vez maior e as con-
quisfas sociais esfdo sendo desmontadas. Tratarse de um processo cuja légica
se hegemoniza e submete as relagdes sociais a uma percepgdo unidimensional
da vida: produzir e consumir.

Sob a forca da racionalidade do sistema capitalista, os referenciais
colefivos cedem lugar & individualidade, cada vez mais, controlada pela racio-
nalidade do capital, fragmentando-se em individualismos. Facilmente, diante
de tal processo, projetos pessoais se desvinculam de um referencial colefivo ou 87
publico, dissolvendo a identificacdo social maior. “O individualismo aparece
mediante projefos pessoais egoistas que, além de marginalizarem e desprezo-
rem a dimensdo social coletiva, fazem uso de aspectos que eficamente seriam
colefivos, para fins pessoais.” (SOETHE, 1996, p. 22). Tém-se como resultados
a exclusdo social e um pensamento Unico e hegeménico, que carrega consigo
regras e valores orientadores das acdes e das interagdes humanas, submetidos
a economia. Desse processo, decorre uma racionalidade de gestao que “[...]
produz sisfemas de direcdo que se alicercam no aprisionamento da vontade e
na expropriagdo das possibilidades de governar da maioria [...]." [CAMPOS,

2000, p. 23).

Segundo Guattari e Rolnik (2000), afirma-se uma cultura capitalistica
pela qual se transmitem sistemas de modelizacé@o e por meio dos quais se
exerce poder no processo de producdo de uma subjetfividade social que uni-
fica, isto &, que modela todos os individuos, independentemente dos lugares
que ocupem na economia, na politica, etc. A modelizacdo “[...] diz respeito
aos comportamentos, & sensibilidade, & percepgdo, & meméria, s relacdes
sociais [...]." (GUATTARI; ROINIK, 2000, p. 28). De acordo com os autores,
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no sisfema capitalistico, a produgcdo da subjetividade se dé& em escala infer-
nacional. “Tratase de sistemas de conexdo direta entre as grandes méquinas
produtivas, as grandes maquinas de confrole social e as instancias psiquicas
que definem a maneira de perceber o mundo.” (GUATTARI; ROINIK, 2000,
p. 27). Desse modo, se insfaura uma ordem cultural, uma ordem social, uma
estrutura de poder.

A ordem capitalistica é projetada na realidade do mundo e na
realidade psiquica. Ela incide nos esquemas de conduta, de agdo,
de gestos, de pensamento, de sentido, de sentimento, de afeto,
efc. Ela incide nas monfagens da percepgdo, da memorizagéo,
ela incide na modelizag@o das instancias infra-subjetivas [...].
(GUATTARI, ROLNIK, 2000, p. 42).

Segundo Marcuse (1973, p. 28), quanto mais racional, produtiva,
técnica e tofal se forna o controle da sociedade, tanto mais inimaginéveis se
fornam os modos e os meios pelos quais os individuos controlados poderdo
romper sua submiss@o ao poder dessa racionalidade, pois a superag@o dessa
sittagdo depende da sua compreensdo critica, sendo que “[...] o surgimento
dessa consciéncia é sempre impedido pela predomindncia de necessidades e
satisfagdes que se fornaram, em grande parte, do proprio individuo.”

Hoje, cultura e poder se fundem na dinédmica da economia de mer-
cado. Parece ocorrer, cada vez mais, uma conformagdo ativa & légica do
mercado capitalista que ganha expressdo no consumo, restringindo a liber-
dade de escolha dos individuos. Dessa légica, nasce uma ampla estrutura
de confrole social — com o senfido da conformacdo — que ndo se reduz ao
poder de apropriagdo da maisvalia econdémica, mas na apropriagdo do pré-
prio modo de ser das pessoas, ainda que, pobres ou sem capital, as pessoas
sejam, culturalmente, incorporadas ao sistema capitalista. Cada vez mais, a
logica capitalista ordena e conforma os diferentes individuos, no campo da
economia, da politica, da cultura, da educagdo, uniformizando-os em modo
de pensar e agir.

Romper com essa logica é uma tarefa drdua, mas ndo parece impos-
sivel diante da concepgdo de que [...] o que existe na vida humana e social
estd em perpétua transformacdo, tudo & perecivel, tudo estd sujeito ao fluxo
da historia.” (LOWY, 1989, p. 14). Assim, tem-se como pressuposfo que o
desafio estd na problematizacdo. Problematizar, refletir, questionar acerca da
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sociedade, parece um inicio de efefivas mudangas estruturais. Esse pressuposto
abre espaco & educacdo, especialmente, & educagdo popular como forma de
resisténcia e luta. (MEJIA, 2012).

Mas afinal, o que se entende por educacdo populare De acordo
com Torres (2007), nGo existe uma Unica compreensdo ou definicdo de edu-
cacdo popular. O autor aponta algumas caracteristicas que podem formar
uma compreensdo de nicleo comum: leitura critica da ordem social vigente,
infencionalidade politica emancipadora, confribuic@o ao forfalecimento dos
sefores dominados como sujeitos histéricos capazes de promover a fransforma-
¢do social, a construgdo e o emprego de metodologias educativas dialogicas,
participativas e afivas. Enfim, a educacdo popular tem suas raizes na luta pela
promocdo das necessidades e interesses das camadas populares, isto €, das
camadas sociais menos favorecidas. Pode-se reconhecer, portanto, o lugar
e a importancia da educacdo popular no processo de problematizacéo e
de reflexdo acerca de contexitos sociais especificos ou da propria sociedade,
assim, constituindo-se em insfrumento de luta social. A educacéo popular, de
modo peculiar, pode vir a ser um importante instrumento na medida em que se
propde a ser uma prdfica social e cultural, que contraria a ordem social vigente
de opressdo e submissao. 89

Os educadores populares assumem esta como uma concepgdo
educativa que tem suas prdticas, conceitualizagdes, pedagogias
e metodologias, mediante as quais fazem vigente sua proposta de
indignagdo ética frenfe ao capitalismo atual e fazem uma proposta
de emancipagdo e de fransformagdo desta sociedade para cons-
fruir uma mais humana e justa a partir dos processos educativos,
mediante os quais realizam seu trabalho na sociedade. (MEJIA,

2012, p. 64).

Bauman (2011, p. 7] escreve: “O esforco para compreender o mundo
[...] & de fato uma luta. Uma luta, pode-se dizer, drdua [...] para sempre ino-
cabada. A vitdria final nessa guerra continua obstinadamente para além do
horizonte.” Aponta, porém, para trés armas de lufa que todos os seres humanos
possuem e que podem conduzir para além do horizonte: esperanga, coragem
e obstinagdo. Aqui cabe perguntar sobre a possibilidade de a educagdo popu-
lar abrigar essas armas de luta em prol de mudangas.
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Nessa perspectiva, o presente texto prefende trazer para a reflex@o
a educagdo popular como esperanca e como um processo indispensavel &
assungdo de uma pedagogia e uma racionalidade centrada no didlogo inter-
cultural, ou seja, na promogdo de “uma educagdo para o reconhecimento do
'outro’, para o didlogo entre os diferentes grupos sociais e culturais.” (CANDAU,
2008, p. 8). Tornase essencial, neste contexto, levar em consideracdo os
processos politico-pedagdgicos, voltados para a infercooperagdo, entre os
sujeitos envolvidos, com vistas & efefivagdo de préticas sociais que fenham sin-
fonia enfre os saberes populares e os saberes cientificos. De igual forma, essa
racionalidade deve estar sustentada em fundamentos epistemolégicos e politi-
cos com base na solidariedade, na alteridade, na responsabilidade, no amor
e na reciprocidade enfre as pessoas, com vistas & emergéncia de um mundo
voltado & construg@o de conhecimentos capazes de gerar uma globalizagdo
cooperativa, fundada na ética, em confraponto & globalizagdo capitalista.

Esses conhecimentos deveréo ser elaborados com base no didglogo
enire a teoria e a prdfica das diversas experiéncias culturais, existentes nas
varias regides do mundo, na perspectiva da busca da igualdade de direitos e
do reconhecimento das diferencas, no dmbito da cultura, da etnia, da lingua,
da religido, das relacdes de género e das classes sociais.

A educacdo popular, portanto, prescinde do didlogo intercultural
como elemento de complementaridade e de aglutinagdo entre as diversas cul-
turas do mundo e enfre os diversos saberes produzidos pelas mesmas, no que
se refere ao sonho e & esperanca em torno da emergéncia de uma civilizagdo
cooperativa. Para que isso ocorra, & necessario que se estabelecam profundas
reflexdes acerca das confradigdes sociais presentes no mundo da globalizagcdo
neoliberal, as quais se manifestam na desigualdade social acentuada dos pai-
ses do sul, concomitantemente com a riqueza dos paises do norte.

Vale salientar, porfanto, que o debate sobre as contradicdes sociais
pode levar & consciéncia politica e & constituicGo de forcas capazes de se
contrapor ao sistema. Pelo reconhecimento, pela andlise e pela interpretacdo
das contradicdes, isto é, pela conscientizagdo, os individuos podem reconstruir
caminhos pedagdgicos da cooperacdo ao se fazerem sujeifos e afores poli-
ficos pelo debate sobre a experiéncia social das contradigdes, instituindo um
processo de interacdo educativa.
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O projefo educativo revolucionério proposto por Paulo Freire se
inscreve em reacdo confra a educacdo bancaria que ndo consi-
dera suficientemente o papel participativo do homem ou da mulher
na construgdo do mundo. O homem sujeito de sua histéria, dialo-
gando com seus parceiros humanos, é capaz de atingir um nivel
de consciéncia critica que lhe permita de fransformar a sociedade

circundante. (MORIN, 2004, p. 76).

Para Freire (2005), o ser humano se relaciona com o mundo como
sujeito de conhecimento e isso o leva ao conceito de conscientizacdo como
tfomada de consciéncia critica e de a¢do transformadora da realidade que o
oprime. A conscientizacdo se dé na relagdo dialdgica com o outro, em proces-
sos sociais de inferacGo que levam & constituicdo de sujeitos de sua historia.
Freitas (2008, p. 99-100) afirma que: “E através da conscientizacdo que os
sujeifos assumem seu compromisso histérico no processo de fazer e refazer o
mundo, dentro de possibilidades concretas, fazendo e refazendo também a si
mesmos.”

Segundo Torres (2007), todas as propostas de educagdo popular, na
América latina, fazem referéncia ao cardter injusto da ordem social de tipo
capitalista. De acordo com o autor, a educag@o popular pode ser definida 9]
como prdticas sociais e elaboracdes discursivas nos espacos da educacdo
com a inteng&o de contribuir para que as camadas populares possam se cons-
fituir sujeitos de fransformacdo da ordem social injusta.

A légica do capital da globalizacgo neoliberal

Em meio & globalizagdo neoliberal, a humanidade atravessa uma
crise sem precedentes do ponto de vista da quase auséncia da ética em favor
da vida e da falta de responsabilidade perante o futuro do planeta, principal-
mente, no que se refere & manufencdo das condicdes minimas e indispensdveis
para a sobrevivéncia de todos os seres vivos. Essa légica estd fundada no
estabelecimento do dinheiro como medida de todos os aspectos da existéncia
humana e no conhecimento cientifico fundado na racionalidade cognitivorins-
frumental, que se caracteriza, segundo Santos, (2009), pela aplicagdo técnica
da ciéncia voltada para os aspectos utilitérios do inferesse, do individualismo
e do lucro.
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Essa aplicagdo técnica da ciéncia frouxe e fraz consequéncias desas-
frosas para os seres humanos, do ponto de vista social e politico, |G que a
leitura, a inferprefagdo e a solugdo dos problemas da realidade séciohistérica,
em que estdo inseridos os homens e as mulheres, foram e sdo abordados
apenas pela ética da ciéncia como aplicagdo técnica a servigo da légica
de acumulagdo do capital. Desconsideram-se, assim, as implicagdes éficas
dessa aplicag@o com relagdo ao cuidado com a natureza e com a preser-
vacdo de uma vida digna a fodos os seres humanos, no que concerne o
acesso & educacdo, & saldde, & liberdade e a uma renda suficiente para a
sobrevivéncia. A aplicagdo técnica da ciéncia, sustentada pelo idedrio peda-
gdgico da racionalidade cognitivorinstrumental, passa, nesse viés, a reforcar a
desigualdade social na medida em que se associa ao poder da globalizagdo
neoliberal excludente, principalmente, pela imposicao aos grupos sociais da
leitura da realidade, a partir dos coroldrios dessa l6gica hegemédnica. Esta, por
sua vez, se esfrutura em torno dos seguintes pressupostos: da validade apenas
do conhecimento cientifico como categoria adequada para a explicagéo da
realidade, da monetarizacdo da vida, do consumo, do individualismo e da
supremacia da técnica sobre a ética na compreensdo e na interprefagdo de
como se estruturam as relagdes sociais nos espagos da sociedade.

Essa supremacia da técnica sobre a éfica provoca a invisibilidade das
culturas e dos saberes locais, inerentes & pedagogia dos povos subalternos,
gerando certa "homogeneizacdo cultural” na construg@o do conhecimento.
lsso se deve & adocdo do saber cientifico em detrimento dos outros saberes,
ligados & experiéncia cotidiana das pessoas, que se traduz pela recusa do
didlogo com as classes populares em torno da comunicacdo enfre o saber
cienfifico e o saber popular.

A aplicagdo do Know-how técnico torna dispensavel, e até
absurda, qualquer discussao sobre um know-how ético. A naturali-
zacdo técnica das relagdes obscurece e reforca os desequilibrios
de poder que as constituem. A aplicagdo é univoca e o seu pen-
samento é unidimensional. Os saberes locais ou s@o recusados
ou s@o funcionalizados e, em qualquer caso, fendo sempre em
vista a diminuicéo das resisténcias ao desenrolar da aplicagéo.

[SANTOS, 2009, p. 21).
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Percebe-se que, dessa forma, nesse modelo da aplicagdo técnica
da ciéncia, héd o predominio de uma cosmovisdo Unica sobre a descricdo e
a inferprefacdo dos conflitos existentes nas relagdes humanas no interior da
sociedade, os quais sGo compreendidos e resolvidos mediante a utilizagdo de
métodos baseados em uma suposta “neutralidade ética e politica”, ou seja,
ndo se leva em consideragdo a ética e a politica na perspectiva da realidade
social.

Conforme Santos (2001), com a destituicdo da ética e da politica na
compreensdo, na inferprefacdo e na solucdo dos problemas inerentes aos seres
humanos, a sociedade fica submetida ao modelo hegeménico de ciéncia que
afende aos interesses da légica da globalizagdo neoliberal que, por infermédio
do poder da informagdo, veicula ideias estruturadas em falsas premissas que
pregam a homogeneizagdo cultural do planeta, o desaparecimento do Estado
e a difusdo de noticias como fator de democratizacéo dessa sociedade.

Essas falsas premissas sdo sustentadas por uma forte ideologia que
domina quase fodos os espacos da sociedade, acreditando se viver num
mundo de grande progresso técnico e cientifico posto a servico de toda a
humanidade. Verificase, assim, que essa ideologia difunde uma histéria fanto-
siosa sobre o mundo atual. 93

Quando tudo permite imaginar que se fornou possivel a criagdo
de um mundo veraz, o que é imposfo aos espiritos € um mundo
de fabulagdes, que se aproveita do alargamento de todos os con-
fextos para consagrar um discurso Unico. Seus fundamentos sGo @
informagdo e o seu império, que enconfram alicerce na producdo
de imagens e do imagindrio, e se pdem ao servico do império do
dinheiro, fundado este na economizacdo e na monetarizacdo da

vida social e da vida pessoal. ([SANTOS, 2001, p. 17-18).

Dessa maneira, a vida fica reduzida ao aspecto econdmico.
Barcellona (1999) afirma que, hoje, produzse uma dréstica reducdo do ser
social ao ser econdmico. Como consequéncia, as relagdes entre as pessoas
no inferior da sociedade acontecem segundo o principio monolégico, em que
um dos polos da relagdo torna o outro objefo com vistas & obten¢do de seus
propdsitos relacionados ao poder e as vantagens econdmicas, as quais sGo
obtidas por meio de comportamentos centrados na competitividade e no culto
ao individualismo.
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Ao adotar a competitividade como regra, esses comportamentos acar-
refam um encobrimento do sentido eminentemente humano na convivéncia
entre as pessoas em suas relagdes sociais, pois a competitividade promove a
reificac@o de um dos sujeitos do relacionamento humano, dificultando a sua
participagdo como um ser atuante na (reJconstrucdo e na Tronsformac;éo da
sociedade. Nesse sentido, ndo hé comunicagdo reciproca nas relagdes entre
as pessoas. Hé apenas, nesse caso, a emissdo de comunicados, por parte de
um dos sujeifos, como se somente esses fossem verdadeiros. Essa emissdo de
comunicados instaura uma educagdo de cardter opressor, pelo ndo respeito &
alteridade do/a outro/a, j& que o principio fundante indispensavel a realizo-
¢Go de uma humanidade plena é negado: o principio dialégico.

Barcellona (1999, p. 184) escreve que as culturas fundadas “[...]
sobre o estabelecimento dos principios [...] da solidariedade e da recipro-
cidade, parecem ser heranca de um passado irrevogavelmente superado.”
Segundo o aufor, vive-se uma época de “desmanche” de tradicdes, de valores,
na qual produzir e distribuir bens ganha novos sentidos. O sentido capitalista
de viver, fendo como denominador comum o valor de froca, parece preencher
o "vazio desse desmanche” pelo individualismo, pela concorréncia, pela unidi-
mensionalidade da vida afrelada ao econdémico, predominantemente.

No mundo globalizado, esse movimento bdésico dialégico é pratica-
mente excluido das relagdes sociais, nos espagos das diversas organizagdes
da sociedade. No seu lugar, emerge a forca da competitividade e como con-
sequéncia fraz o aprofundamento do individualismo, do egoismo, da violéncia
e da guerra entre pessoas, empresas, cidades, estados e nagdes. Desse modo,
a "éfica da competitividade” mata a solidariedade e a cooperacdo.

Os individualismos arrebatadores e possessivos: individualismos
na vida econdmica (a maneira como as empresas batalham umas
com as outras; individualismos na ordem da politica (o maneira
como os partidos frequentemente abandonam a idéia de politica
para se fornarem simplesmente eleitoreiros); individualismos na
ordem do ferritério (as cidades brigando uma com as outras, as
regides reclamando solugdes particularistas). Também na ordem
social e individual sdo individualismos arrebatadores e possessi-
vos, que acabam por constituir o outro como coisa. (SANTOS,

2001, p. 47).
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Essas presencas desses individualismos — forjados pela ética da com-
petitividade da globalizagao necliberal — geram um quadro de desagregagdo
social, promovendo o agravamento da violéncia em quase todos os espagos
sociais da contemporaneidade. Na acepgdo de Santos (2001), vivese sob o
signo de uma globalizagdo neoliberal, promotora da reificagdo das pessoas.

Para evidenciar essa reificagd@o, que se propaga no mundo atual, pro-
curou-se se embasar, a seguir, em citacdes de Freire (1996) e Andreola (201 1)
a respeito da violéncia e da barbdrie imposta aos seres humanos, especial-
mente com os mais pobres. Em tom de denincia, Freire [1996) discorre sobre
a radicalidade ética que educandos/as e educadores/as devem assumir nas
suas prdticas pedagdgicas diante do quadro atual, dominado pela éfica de
mercado excludente, que afravessa a humanidade.

Educadores e educandos ndo podemos, na verdade, escapar &
rigorosidade éfica. Mas, é preciso deixar claro que a éfica de
que falo ndo é a ética menor, restrita, do mercado, que se curva
obediente aos inferesses do lucro. Em nivel internacional comeca
a aparecer uma fendéncia em acertar os reflexos cruciais da "nova
ordem mundial", como naturais e inevitdveis. Num encontro inter-
nacional de ONGs, um dos expositores afirmou estar ouvindo
com certa freqiéncia em paises do Primeiro Mundo a idéia de
que criangas do Terceiro Mundo, acometidas por doengas como
diarréia aguda, ndo deveriam ser salvas, pois tal recurso s6 pro-
longaria uma vida j& destinada & miséria e ao sofrimento. Néo
falo, obviamente, desta ética. Falo, pelo contrério, da éfica univer-
sal do ser humano. Da ética que condena o cinismo do discurso
citado acima, que condena a exploracdo da forca de trabalho
do ser humano, que condena acusar por ouvir dizer, afirmar que
alguém falou A sabendo que foi dito B, falsear a verdade, iludir
o incauto, golpear o fraco e indefeso, soterrar o sonho e a utopia

[...]. (FRERE, 1996, p. 7).

No mesmo tom de dendncia apontado por Freire {1996), Andreola
fala da barbarie dos dias atuais a que homens e mulheres estdo submetidos,
por meio do relato:

Nao precisamos de estatisticas para explicar a barbérie. Basta
a fofo vencedora do Prémio Pulitzer, tirada por Carter, em 1994,
durante a fome que assolou o Suddo. Uma crianga agonizante
rasteja na dire¢do do campo de alimentos da ONU. Atrés dela,
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um abutre aguarda que ela morra para devoréa. Dianfe de cenas
como aquela, todos nés sentimos desumanizados. O fotégrafo

ndo resistiv. Suicidouse frés meses depois. (ANDREOLA, 2011,
0.317)

Diante desses relatos eloquentes, proferidos por esses dois educadores
humanistas, fica evidente que o nosso compromisso, como educandos/as e
educadores/as, diante desse quadro desolador imposto pela globalizacdo
neoliberal, deve ser a favor de uma utopia assentada em uma pratica politico-
-pedagdgica da libertagdo, inserida na realidade séciohistérica, com vistas &
construcdo de uma civilizacdo fundada em novos valores, tais como: a solida-
riedade, o amor, a esperanca, o respeifo d alteridade, a responsabilidade, o
compaixdo, a reciprocidade e a cooperagdo.

Nesse contexto, torna-se fundamental o principio dialdgico, princi-
palmente para a formagdo de um novo mundo ancorado em pressupostos
epistemolégicos e em valores politicos da cooperagdo, da solidariedade, do
amor e da compaixdo, os quais sdo os sustentdculos para uma vida voltada
para o/a oufro/a no sentido de uma comunhdo de corpo e alma entre as pes-
soas nas relacdes sociais.

O movimento basico dialégico consiste no voltarse-para-o-outro.
Aparentemente trata-se de algo que acontece toda hora, algo
banal; quando olhamos para alguém, quando |he dirigimos @
palavra, é com um movimento natural do corpo que a ele nos vol-
famos: porém na medida do necessdrio, quando a ele dirigimos
a nossa atencdo, fazemo-lo tfambém com a alma. (BUBER, 1982,

0. 50).

Nessa perspectiva, a educagdo, sobretudo a educagdo popular,
pode ser um dos caminhos, que, por meio da dendncia da barbdrie imposta
pela légica do mercado, anuncie um mundo centrado na ética do humano e
na esperanca como principios fundamentais para a construgdo desse mundo,
no qual todas as pessoas fagam parte. Emerge, portanto, a possibilidade de
que todas as pessoas possam ter direito & participagdo na comunidade em
torno da (reJconstrucdo e da transformacdo da realidade social atual com os/
as outros/as, a partir do respeito & diversidade cultural, da compaixdo, da
reciprocidade, da esperanca, do respeito & alferidade, fundada na solidarie-
dade como uma alternativa possivel & assungé@o de um mundo mais humano.

Revista Educagto em Questdo, Natal, v. 47, n. 33, p. 86108, set./dez. 2013



Artigo

O papel da utopia na educagéo popular e na (rejconstrucéo de
um mundo mais humano e solidario

Os relatos de Andreola (201 1) e Freire (1996), citados neste artigo,
convidam a pensar e a refletir sobre as agruras a que estd submetida a humani-
dade na conjuntura atual, promovidas pela l6gica de mercado da globalizagdo
neoliberal que, por meio de seus ditames, excluiram e excluem grande parte
da populagéo das possibilidades de acesso & cultura, & educagdo, & saide, @
liberdade e & renda, indispenséveis para uma vida digna.

Esses ditames da globalizagdo neocliberal séo apoiados nos fatores da
homogeneizagdo cultural, da competitividade, do individualismo e da mone-
farizagdo da vida, os quais negam o direito & realizagdo de uma civilizagdo
cooperativa ancorada no respeito as diferengos, na compaixdo, NO amor, No
respeito & alteridade, na reciprocidade, na esperanga e na responsabilidade
com o/a outro/a e com a natureza.

Dessa maneira, como contraponto ao modelo de globalizacao, fen-
cionase que seja possivel a emergéncia de uma globalizacdo cooperativa, a
partir de uma perspectiva utdpica que passa pela educagdo, especialmente
pela educacdo popular. Esta, por sua vez, tem, enfre as suas caracteristicas,
o cardter cenfrado no didlogo em torno da éfica embasada na solidariedade
e na esperanca, na construcdo de um mundo justo e igualitério para todos os
seres humanos. A educacdo popular, porfanto, pode ser um dos caminhos
que proporcione a mudanca social, principalmente a partir da substitvicdo da
racionalidade técnico-insirumental por uma racionalidade centrada no didlogo
entre as diferentes culturas (interculturalismo), que gira em torno da solidarie-
dade entre todas as pessoas, visando ao surgimento de oufro projefo possivel
de mundo.

Posto pois o problema da crise de uma civilizacdo prefensamente
superior, que é sobretudo crise da racionalidade ocidental, & dbvia
a urgéncia de se buscar um novo paradigma de racionalidade, e
um projefo alfemnativo de civilizagdo, mais humana e solidéria que,
segundo Garaudy, deverd guiarse por uma 'concepgdo sinfénica’.

[(ANDREOLA, 2002, p. 135).

Pensar em utopia da educagdo popular, sobretudo, implica retomar
e reafirmar o debate da importancia de nossa compreensao e reflexdo da
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realidade em interacdo dialética com nossa acdo imersa no cotidiano, com
vistas & construg@o de outro mundo possivel. Nesse sentido, é imprescindivel
conceituar a ufopia para esclarecer a que lugar e perspectiva se estd fazendo
alus@o. Sendo assim, trabalha-se com a definicdo dada pelo filosofo alemao
Ernst Bloch, que, de acordo com Freitas (2008, p. 418) “[...] relaciona o
conceito de utopia com a nogdo de esperanga critica, opresemcndo O con-
ceito de utopia concreta em oposicdo ao conceito de utopia abstrata.” Nessa
mesma perspectiva, Freire (1992, p. 27) afirma que “[...] o utdpico ndo é o
irealizavel; a utopia ndo é idealismo, é a dialetizago dos atos de denunciar
e anunciar, o ato de denunciar a estrutura desumanizante e de anunciar a estru-
tura humanizante.”

Concomifanfemente, pode-se fazer referéncia fambém ao conceito de
esperanca utilizado por Freire, segundo o qual a utopia passa a ser movida
e respaldada por um sonho possivel ou ent@o, um inédito-viavel. “Paulo Freire
aprofunda a compreensdo da esperanca critica, considerando que a espe-
ranca ndo é pura espera, nem projecdo idealizada; é tanto uma necessidade
onfolégica quanto uma atitude a ser criticamente desenvolvida.” (FREITAS,
2008, p. 418). Vale ressaltar que a esperanca ndo é vista como sindnimo
de fransformag@o, fendo em vista que “[...] enquanto necessidade onfoldgica
a esperanca precisa da prdatica para tornarse concrefude histérica.” (FREIRE,

1992, p. 11).

E no estabelecimento das relacdes dialégicas entre os sujeitos no
mundo, a partir do processo dialético de agéo e de reflexdo sobre as préficas
pedagogicas realizadas por esses sujeitos, que se interfere na realidade social
para modificdla. A educacdo popular, nesse contexto, faz uma mediagdo
entre os sujeitos e o mundo no sentido do anincio, a partir da denincia de uma
sittagdo desumanizante de opressdo e de possibilidades que apontem para
um mundo mais fraterno e humano. Isso implica, necessariamente, o reconhe-
cimento da alteridade do/a outro/a, considerando que, nessa perspectiva
critica, somos seres coletivos e ndo individuais. Dessa forma, pode-se dizer
que “[...] a categoria da Alteridade fornece a chave para compreender-se
a realidade histérica e aponta a possibilidade de ruptura nas situagdes de
dominag@o.” (GROLL, 2004, p. 22). Nesse viés, também, concorda-se com o
seguinte pensamento:
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Desde a dlteridade é possivel pensar nosso modo de ser e agir
num horizonte de crescimento do outro e da vida, servindo como
referéncia critica contra os modelos desumanizadores e como
horizonte para elaborar novos modos, simbdlicos, de autocom-
preendernos e produzirmos novas préticas humanizadoras.

(SIDEKUM, 2013, p. 158-159).

Reconhecer as diferencas, sem necessariamente transformé-las em
desigualdades, constitui-se em um passo fundamental para a mudanga do
paradigma da globalizagdo neoliberal para uma possibilidade cooperativa
nas relagdes humanas. Tornase, portanto, conforme Levinas, citado por Grolli
(2004, p. 53) “[...] uma reflexdo voltada para o dmago da questdo ética,
enfocando o homem marginalizado, n&o a partir do Eu vencedor, mas a partir
do outro que permanece Outro, porém, ndo isoladamente, mas em relacdo
com o eu.

Assim, para a mudanca do mundo atual da globalizagdo neoliberal
para um mundo vindouro de uma civilizagdo cooperativa, é imprescindivel
que as prdticas pedagdgicas, a partir da dentncia desse mundo atual e do
andncio de um outro mundo, sejam estabelecidas e realizadas com base na
perspectiva da inclusGo de todos os seres humanos nos processos séciohistéri- 99
cos da sociedade, a partir da perspectiva ética. Isso quer dizer que as relacdes
sociais devem ser erigidas com base no principio dialégico, fundamentado
no processo critico de acao-reflexdo sobre a realidade vigente, bem como da
comunicagdo, a partir desse processo crifico de tomada de consciéncia, de
possibilidades condutoras de prdticas politico-pedagdgicas que tenham a ética
como alicerce da vida. Desse modo, a vida pode vir a ser construida e vivida
com base em principios éticos sustentados pela presenca da humanizacdo em
todas as acdes das pessoas, humanizagdo esta, que prescinde da ética para
se concretizar no cofidiano de homens e mulheres.

Dessa forma, admitese o mesmo pensamento de levinas (2007)
quando afirma que a vida tem de ser consfruida com base na ética como
Filosofia primeira. Nessa perspectiva, as relagdes sociais entre as pessoas
serdo estabelecidas e realizadas com base na reciprocidade da escuta e da
resposta da comunicagdo das palavras proferidas entre os/as participantes da
relag@o, num clima de encontro, envolto pelo didlogo genuino, em que cada
um dos polos da relagdo acolha o outro, no face a face, como sujeito de parti-
lha e de cooperacdo, na esteira da esfera do inferhumano, o qual é marcado
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pela reciprocidade éfica. Em direcdo convergente, a que foi enunciada, a
respeito da presenca do interhumano, vale destacar que:

De fodas as esferas nas quais se realizam tais relagdes, a esfera
do interhumano é a mais genuina. Esta relag@o entre humanos
se manifestfou como uma convergéncia que implica presenca e
participag@o matuas. A agdo que se desenvolve é reciproca. A
participagdo conjunta resguarda a alferidade e a individualidade

dos participantes na relagao. (ZUBEN, 2003, p. 172).

Desse modo, quando emerge o inferhumano, a agdo reciproca desen-
volvida entre homens e mulheres nas relagdes sociais, possibilita o aparecimento
de prdficas polificas e pedagdgicas capazes de, na acdoreflexdo, realizadas
por esses/essas, promover a fransformacdo social com base em uma éfica
comunitéria, que possibilite, a partir do principio dialégico, a emergéncia de
comunidades de cooperag@o no mundo, em oposicéo ao individualismo exclu-
dente da globalizagao neoliberal, que aniquila com a humanizagao.

Essas comunidades de cooperagdo, enfretanto, acontecem na interco-
municagdo entre os sujeitos das relagdes sociais, que, de acordo com Buber
(1982), se d& pela enunciacdo da palavra principio euu, fundadora do movi-
mento dialégico promotor da reciprocidade entre eles.

O eu dialégico, pelo contrario, sabe que é exatamente o tu que o
constitui. Sabe também que, constituido por um tu — um n&o-eu -,
esse fu que o constitui se constitui, por sua vez, como eu, ao ter no
seu eu um tu. Desfa forma, o eu e o tu passam a ser, na dialética
desfas relagdes constitutivas, dois tu que se fazem dois eu. (FREIRE,

2005, p. 192).

Dessa forma, por infermédio da reciprocidade entre os integrantes das
relagdes sociais, se estabelece no interior das comunidades de cooperagdo
a partilha em favor do principio “nés”. Nesse contexto, emerge como pro-
fagonista a educagdo popular, apresentando-se como uma possibilidade de
educagdo que aponte para uma utopia cenfrada na éfica da inclusdo de fodos
os seres humanos e na esperanga de um mundo em que prevaleca uma eco-
nomia voltada para a comunh&o e para a solidariedade entre todos os seres
humanos, bem como uma politica centrada no didlogo, em torno da busca da
igualdade associada ao acolhimento das diferencas culturais.
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Quanto mais diferentes sdo os que convivem num espago limitado,
mais ideias do mundo af estardo para ser levantadas, cotejadas
e, desse modo, tanto mais rico serd o debate silencioso ou ruidoso

que enfre as pessoas se esfabelece. (SANTOS, 2001, p. 131).

A constituicdo desse mundo centrado na cooperacdo, portanto,
implica a presenca e atuacdo dos seres humanos imersos na e com a realidade
historica em forno do didlogo intercultural, cujo fundamento primeiro seja a
ética balizadora da busca da utopia da igualdade com o respeito as diferen-
cas de classe, sexo, emia, género, lingua e religido. Assim, “[...] a perspectiva
infercultural estd orientada & construgéo de uma sociedade democrdtica, plu-
ral, humana, que articule politicas de igualdade com politicas de identidade.”
(CANDAU, 2008, p. 8).

Essa utopia consfitui-se em uma busca por um mundo mais justo e igua-
litario nas relagdes humanas, o qual se aprofundard com a éfica, ou seja, “[...]
com aquilo que a fofalidade ndo pode simplesmente instrumentalizar.” (GROLL,
2004, p. 122). De igual forma, vale salienfar que:

Saber escutar a palavra do outro é fer consciéncia ética, ndo
poder interpretar adequadamente determinada palavra, porque
rompe seu fundamento, é aceitéla simplesmente por respeito @
sua pessoa. Arriscar a vida a fim de cumprir com os requerimentos
de determinados protestos & langarse na préaxis do oprimido, &

parte do processo do momento. (DUSSEL, 1985, p. 181, fradu-

¢cGo nossal.

Assim, a ética deve ser o ponfo de partida para impulsionar a espe-
ranca em torno da construcdo desse outro mundo possivel, ancorado na
reciprocidade, devendo ser centrado no didlogo entre as pessoas em tomo
do respeito e da aceitagdo das diferencas culturais em termos de experiéncias,
saberes e conhecimentos. “A ética da transformacdo, que segue o impera-
fivo de subverter as relagdes em que o homem seja menos do que pode ser,
serd fambém uma ética da solidariedade.” (AIBORNOZ, 1998, p. 14). Dessa
forma, todas as pessoas, preservando suas diferencas tém vez e voz na vida
das comunidades onde est@o inseridas, no sentido da elaboracdo de projetos
que confemplem a todos/as numa perspectiva de uma convivéncia solidaria
com vistas & assungdo de uma sociedade igualitaria.
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Dessa feita, o exercicio de uma educag@o popular como pratica de
cooperagdo e de liberfagdo pode contribuir, em conjunto com outros cam-
pos do conhecimento, para a emergéncia de miltiplos processos alternativos
interculturais fundados na ecologia de saberes das diversas culturas existentes,
geradores de prdticas pedagodgicas destinadas ao ensino e & aprendizagem
de caminhos, seja no interior dos movimentos sociais ou nas demais organiza-
¢des sociais da sociedade, que engendrem agdes impregnadas de cuidado
com o ser humano e com a natureza com vistas & transformacdo da realidade
social atual.

Essas acdes devem ser edificadas a partir da conjugacéo das reali-
dades locais, regionais, nacionais e globais em toro de ideias advindas do
conhecimento dos paradigmas emergentes do campo da ciéncia e do campo
da educagdo, associados aos conhecimentos dos saberes populares, construi-
dos com base na experiéncia das préficas sécio-histéricas dos grupos sociais.
Assim, caminha-se no sentido da apropriacdo das aprendizagens (o oficio de
aprender) como resultado do aprofundamento da infercomunicagdo entre as
pessoas, num horizonte dirigido para a criagdo de uma sociedade embasada
em valores: da compaixdo, da responsabilidade, do amor, do sonho e da
esperanga com vistas & consecugdo de uma existéncia como reparticGo soli-
ddria dos bens simbdlicos e dos materiais necessdrios & manutencdo da vida.

Nessa perspectiva da educacdo popular como pratica de
cooperacdo, porfanto, o oficio de aprender é visto como um processo politico-
-pedagdgico ancorado no principio dialdgico de intercambio de saberes e de
gestos simbdlicos, de modo que:

Pode, e deveria ser imaginado como o exercicio humano do
alargamento do didlogo. Ou seja, como um dos mais confidveis
caminhos do proprio senfido do que imaginamos ser a vocagdo
humana: aprender a saber e reciprocar o sabido. Um alcarmonos
juntos partilhando planos cada vez mais densos, mais complexos,
mais conectivos, mais reciprocos e, portanto, mais dialégicos de

infertroca de saberes e sentidos. (BRANDAO, 2012, p. 53).

Nessa proposicdo, a vida é vivida na reciprocidade, de forma que as
pessoas cooperam entre si, na busca do “Ser Mais” junto com os/as outros/
as, em substituicdo ao “Ter Mais” do individuo centrado em si, que leva ao
egoismo. Nessa direcdo, Freire, citado por Andreola (2008, p. 79), esclarece
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que "ninguém pode ser autenticamente, proibindo que os outros sejam. Esta é
uma exigéncia radical. O ser mais que se busque no individualismo conduz ao
fer mais egoista, forma de ser menos de desumanizacdo.”

Assim, a busca da humanizacdo, em oposicdo & desumanizacéo,
acontece a partir da educacdo popular, em torno da construcdo e do forfale-
cimento de iniciafivas que assegurem o desenvolvimento humano voltado para
a pratica da dédiva entre as pessoas, fundadora de uma economia da coo-
peracdo (economia popular e solidaria), para a vivéncia de uma simplicidade
voluntéria assentada no principio da suficiéncia e para iniciativas ambientais,
que infegrem a ecologia ambiental com a ecologia social.

Nesse caminho, o sonho e a esperanca na possibilidade da emergén-
cia de um e outro mundo engendram-se nos diversos campos de atuacdo de
homens e mulheres pela cooperag@o, seguindo a acepgdo de Mauss (2008
— a vida é baseada em relagdes ancoradas na dédiva —, o qual se pode ori-
ginar também das prdticas e da teoria da educacdo popular, ancoradas na
reciprocidade, no sentido da perspectiva da construgdo dos inéditos viaveis,
girando em torno da proposicdo de que a triade darreceber-efribuir faca parte
naturalmente da vida, como algo proveniente da comunh@o entre todos os
seres humanos de modo que a liberdade supere a obrigagdo. Assim sendo,
essa friade

[...] passaria a vigorar enfre nds em outros termos. Ndo mais uma
reciprocidade insfitucional e imposta, mas uma nova maneira de
interagirmos fundada infegralmente em principios de partilha,
solidariedade e participagdo. Uma vida onde a reciprocidade dei-
xasse passo a passo a esfera das atitudes inferativas obrigatérias,
ou cooptadas pela midia e a empresa, e viesse a ser remodelada
por infeiro, de modo a fazer parte das escolhas reciprocas de
uma vida social pensada em termos infeiramente outros e para os

outros. (BRANDAO, 2012, p. 65).

A educacdo popular, por conseguinte, por meio de seu método dial®-
gico e problematizador acerca da realidade social — ver, julgar e agir — pode
ajudar na concretizagdo desse sonho de uma nova civilizagdo, em que a vida
seja pensada e vivida com base em prdticas politicopedagdgicas, edificadas
a partir de uma racionalidade (rejconstruida com base na convergéncia de
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paradigmas, em favor da éfica da humanizag@o. Nesse sentido, hé a neces-

sidade de:

Reconstruir um grande paradigma humanista e inclusivo, que se
alimente dos enfoques do ocidente e do oriente, do norte e do
sul. Um paradigma para uma globalizagdo humanizante [...] Um
paradigma que na realidade s@o muitos paradigmas, unificados
em fomo de principios éficos de justica e legalidade. (TORRES,

2007, p. 91).

Vale ressaltar, também, a importancia desses paradigmas no processo
do fazer pedagégico dos/as atores/afrizes envolvidos/as nos processos de
educagdo popular, principalmente, no que se refere ao ensino e & aprendi-
zagem de conhecimentos centrados em uma nova civilizag@o que estd por
emergir, em tormo do desejo da ampliacdo de cendrios possiveis de fransformao-
¢Go social da realidade vigente.

Sendo assim, é imprescindivel que a utopia esteja presente nos dis-
cursos e nas prdticas dos/as atores/atrizes envolvidos/as em processos de
educagdo popular, seja nas escolas ou em demais organizagdes sociais,
opondo-se ao modelo atual da globalizagao atual centrado no individualismo
e na exclusdo de grande parte da humanidade. Dessa forma, de acordo com
a visdo de Cattani (2003, é, a partir do respeito ao outro/a que se poderd
almejar a transformagdo social e a liberdade. Liberdade essa que seré alcan-
¢ada a partir de uma educagdo popular, que associe a ética como condicdo
primeira para impulsionar a utopia visando ao surgimento de uma vida em
que todos/as fagam parte, a qual s6 é possivel por infermédio do sonho e da
esperanca, ou seja, ndo hd utopia necessdria & fransformagdo sem sonho e
esperanga.

Sem um minimo de esperan¢a ndo podemos sequer comegar o
embate, mas, sem o embate, a esperan¢a, como necessidade
ontoldgica, se desarvora, se desendereca e se tora desesperanca
que, as vezes, se alonga em trégico desespero. Daf a precisdo de
uma cerfa educagdo da esperanca. E que ela tem uma tal impor-
fancia em nossa existéncia, individual e social, que ndo devemos
experimentéla de forma errada, deixando que ela resvale para a

desesperanca e o desespero. [FREIRE, 1992, p. 11).
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A educag@o popular, porfanto, fundamentada na dendncia da rea-
lidode da globalizagdo neoliberal, pode apontar caminhos para uma nova
globalizagdo, com base em prdticas centradas na dédiva e na cooperagdo
enfre as pessoas. Dessa forma, apoiados no didlogo dos diversos saberes e
culturas e amparados na éfica da reciprocidade e da esperanga como catego-
rias indispensaveis para a produgdo de conhecimentos em favor de uma vida
mais humana é necessdrio elaborar, conforme adverte Santos (2007, p. 127)
“[...] um conhecimento prudente para uma vida decente [...]", ou seja, que
todos os conhecimentos cientificos e populares sejam produzidos com respon-
sabilidade com a vida de todos os seres existentes no planeta Terra.

Assim, a educacdo popular pode se fornar uma teoria capaz de elo-
borar uma pedagogia a servico da légica da vida plena de todos os seres
humanos, sobretudo, no campo da economia.

Movimentos sociais, associagdes, cooperativas ou oufras prdticas
sociais, podem constituirse em lugares sociais privilegiodos para @
reconstrugdo do colefivo, dos lacos sociais rompidos, de reconheci-

mento e identificacdo social dos individuos. (FRANTZ, 2001, p. 14).

Nessa perspectiva da reconstrucdo de lacos sociais, no contexto
atual, o papel da educagd@o popular, a partir das dendncias das situagdes
limites vividas por todos os seres humanos, é de anunciar a possibilidade de
inéditos vidveis, forjados no didlogo intercultural, em que se assegurem os mes-
mos direitos as diferentes culturas, respeitando-as em suas diferencas de classe,
efnia, sexo, género, lingua e religido, com vistas & consecugdo de um mundo
onde se instaurem nas pessoas e na sociedade relagdes ancoradas na coope-
ragcdo e na solidariedade nos aspectos politicos, sociais e econdmicos.
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