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Resumo

As estatisticas governamentais sobre o ensino basico correlacionam origem
social e fraco desempenho escolar. Quatro concepgdes marcam as pesquisas sobre
o tema, que sdo insuficientes para compreendélo em sua complexidade: “concepgdo
social”, “concepgdo psicoldgica”, “concepcdo microestrutural” e “concepedo peda-
gogica”. Numa perspectiva inferdisciplinar, os bens simbolicos medeiom processos
cognitivos e meio social. Mas a sociedade fransforma esse acesso em habilidode de se
fozer abstracdes. Para as criancas das closses populares, esse processo se da, sobre-
fudo, na escola, que obstrui o fluxo livre desses bens, tornando-se o locus de “sonegacdo
de saberes” e principal promotora de desigualdades sociais no Brasil.

Palavraschave: Fracasso escolar. Cognicdo. Sociedade.

Sociocognitive aspects of scholar failure

Abstract

The government's statistics on basic education correlation social origin and
poor school performance. Four conceptions determine the research on the subject,
which is not enough to understand it in its complexity: "social conception”, "psychological
conception", "microstructural conception” and "instructional conception”. In the interdis-
ciplinary perspective, the symbolic goods mediate the cognitive processes and social
environment. However, the society fransforms such access in ability to make abstractions.
For the children from the popular classes, this process takes place mainly in the school
that obstructs the free flow of the symbolic goods, becoming the locus of "evasion of kno-
wledge" and the main promoter of social inequalities in Brazil.
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Aspectos sociocognitivos del fracaso escolar

Resumen

Las estadisticas del gobierno en materia de educacion bésica correlacionan
origen social y bajo rendimiento escolar. Cuatro concepciones marcan la investigacién
sobre el tema, que no son suficienfes para entenderlo en su complejidad: " concep-
cién social', "concepcion psicologica”, " concepcion microestructural "y " concepcion
de instruccion”. En una perspectiva interdisciplinaria, los bienes simbolicos median
los procesos cognitivos v el medio social. Pero, la sociedad convierte ese acceso en
capacidad de hacer abstracciones. Para los nifios de las clases populares este pro-
ceso ocurre, principalmente, en la escuela, que obstruye el libre flujo de estos bienes,
convirtiéndose en el lugar de "retencién de saberes” y la principal promotora de las
desigualdades sociales en Brasil.

Palabras<clave: Fracaso Escolar. Cognicion. Sociedad.

Introducdo

Varias pesquisas corroboram a ideia de que o fracasso escolar é uma
condigdo crénica da educagdo brasileira, principalmente no que diz respeito
& escola publica. As pesquisas do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Fducacionais Anisio Teixeira (Inep) mostram um quadro muito desfavoravel oo
desempenho escolar de criancas e jovens do ensino basico piblico. Gragas &
adocdo do Indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica (Ideb), conhecemos
com mais precisdo o fosso aberfo entre a classe média e as classes populares,
esfas usudrias do sistema piblico de educagdo.

Um olhar para o Sistema de Avaliagdo da Educagdo Bésica (Saeb),
que avalia o ensino bdsico, permite identificar problemas que emergem do
modelo educacional brasileiro que perpetua as desigualdades sociais e que
influenciam os processos cognitivos, cujo resultado é avaliado como fracasso
ou sucesso escolar,

Em fermos da reflexdo proposta sobre a relagéo entre desigualdades
sociocognitivas e fracasso escolar, o artigo, num primeiro momento, procura o
sentido que subjaz nos pressupostos que norteiam os testes de avaliacdo para
medir as habilidades cognitivas de criangas e jovens, estudantes do ensino
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bésico das escolas publicas brasileiras. Em seguida, recuperamos algumas con-
cepgdes que respaldam o estudo do fendmeno fracasso escolar, considerando
o desenvolvimento das pesquisas sobre o tfema. A problemdtica nos dirige a
pensar a aprendizagem numa perspectiva inferdisciplinar, considerando cogni-
¢do e sociedade cuja inferagdo se dd por meio de bens simbdlicos, isfo &, estes
sdo adquiridos socialmente. Essas interacdes simbdlicas e seu fluxo na escola
esclarece como as desigualdades sociais se transformam em condicdo desfavo-
ravel para o desenvolvimento de habilidades cognifivas.

O quadro: pressupostos da avaliagéo educacional

O Saeb testa proficiéncia em leitura e matemdtica do ensino basico
para averiguar as competéncias desenvolvidas e habilidades adquiridas pelos
alunos de ensino basico no Brasil. Pela natureza quantitativa dessas pesquisas,
a andlise fica muito aguém das implicagdes da avaliagdo associada as dispa-
ridades dos contextos sociais, econdmicos, culturais e regionais em que elas
s@o realizadas. Apenas, indicam, com os seus dados, problemas sociais que
produzem efeitos educacionais relativos & aprendizagem. Como faliam estudos
qualitativos, inferprefativos, ndo é possivel, com base, apenas, nesses insfrumen-
tos, produzir politicas piblicas para o que chamamos de democracia cognitiva,
possibilitando o acesso de alunos das classes populares a bens simbélicos:
meios necessdrios para desenvolvimento de habilidades cognitivas. Nessa situ-
acdo, nos defronfamos com o problema de saber se apenas os esforgos de
alunos, professores e direfores sGo suficientes para gerar os resuliados que espe-
ram os envolvidos na educacdo, a sociedade, o Estado, a familia e a escola,
uma vez que o acesso a bens simbdlicos sustenta o desempenho escolar, que,
por sua vez, &, também, uma fronteira social, marcos de desigualdades sociais.

Apesar dessa limitagdo, os dados do Saeb sdo claros. Com a criagéo
e adocdo, em 2001 do Ideb, o acesso a informagdes importantes sobre o
desempenho escolar melhorou, consideravelmente, o que nos permite avaliar,
de forma mais segura, o quadro geral da educagdo bésica brasileira. Em fer
mos de diagndstico, o indice se mostrou eficiente. Analfabetismo, reprovacao,
evasdo escolar sGo maiores e o desempenho escolar € menor nas regides Norte
e Nordeste. E, no geral, é melhor o desempenho de alunos de escolas particu-
lares do que das publicas. Esses dados indicam uma relagdo de dependéncia
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entre desenvolvimento regional, condicdo financeira e desempenho escolar,
ainda em condi¢@o de exclusdo da maioria dos estudantes brasileiros, em que,
aparentemente, a condicdo de classe € uma varidvel importante a considerar,

conforme dados do Saeb 2005.

No entanto, o instrumento ndo é eficaz, por Forgo mesmo de ser um
indice, quando se trata de avaliar, criticamente, os préprios pressupostos com
os quais se organiza um sisfema educacional excludente. Esses pressupostos se
encontram nas mafrizes de referéncia do Saeb explicitadas no “PDE: Plano de
Desenvolvimento da Educacdo — Saeb: ensino médio: matrizes de referéncia,
tépicos e descritores”, publicado pelo Inep em 2008 que referencia as avalia-
cdes do Saeb.

Em 2001, as matrizes referenciais foram atualizadas segundo o docu-
mento dos Parémetros Curriculares Nacionais (PCN). Essa atualizacdo foi
amparada por consulfas feitas a, aproximadamente, 500 professores em doze
estados da federacdo “com o objefivo de comparar as Matrizes de Referéncia
existentes e o curriculo utilizado pelos sistemas estaduais com os PCNs” (BRASIL,
2008, p.10). A atualizag@o emergiu, enté@o, da comparacdo das matrizes de
referéncias anteriores com os curriculos na época em vigor. Notase que ndo
estd claro se os curriculos atendiam &s mudangas na propria concepgdo de
educagdo dadas as demandas da sociedade confemporanea previstas nas Leis
de Direfrizes e Bases (LDB). O que se infenfou, na verdade, foi avaliar os resul-
tados do existente, de um sistema educacional amplamente criticado em fungdo
do distanciamento entre os PCNs e a realidade escolar num pais de grandes
diferencas sociais, econdmicas, culturais e regionais e de desigualdades enrai-
zadas em sua histéria.

O préprio documento reconhece suas fragilidades com relacdo
adogdo de uma politica educacional de resultados e por considerar as com-
peténcias de forma superficial (PDE, 2008). O que aparece com mais forga,
no entanfo, & a caréncia de uma reflexdo mais profunda sobre o enfrentamento
& secular desigualdade social que reveste as chamadas competéncias e habi-
lidades. Para se considerar as habilidades cognitivas adquiridas no processo
educacional, é preciso, também levar em conta a desigualdade social que
permeia o sisfema educacional brasileiro; na desigual apropriagao de bens
simbdlicos, meios necessarios para desenvolver as habilidades cognitivas.
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Para compreender a relacdo entre habilidades cognitivas e apropria-
¢do desigual de bens simbdlicos, é preciso adotar uma forma de pensar que
conecte nogcdes aparentemente ndo relacionadas, isto €, cognicdo humana —
fida como um processo que acontece, apenas, no cérebro, quando se assume
um ponto de visfa reducionista -, e inferacdo simbdlica, que se da em meio &s
relacdes de sociabilidade, no ambiente mais imediato onde o aluno vive e atua
socialmente. Ao adotar essa perspectiva, percebe-se, criticamente, os pressu-
postos que embasam os instrumentos de avaliagdo do ensino bdsico.

O documento “SAEB 2001: Novas Perspectivas” (2002) define com-
peténcia como “[...] capacidade de agir eficazmente em um deferminado
fipo de situacdo, apoiando-se em conhecimentos, mas sem se limitar a eles”
(PERRENOUD, 1993 apud BRASIL, 2002, p. 11). Nessa perspectiva, trata-se

de mobilizar os conhecimentos adquiridos na escola.

Assim, as competéncias cognitivas podem ser enfendidas como as
diferentes modalidades estruturais da inteligéncia que compreen-
dem determinadas operacdes que o sujeito utiliza para estabelecer
relagdes com e enfre os objetos fisicos, conceitos, situacdes, fend-

menos e pessoas [BRASIL, 2008, p. 18).

Obviamente, o conhecimento deve operar visando mostrar os nexos
entre conceitos e realidade. A diferenca, no entanto, estd em considerar fenome-
nologicamente a experiéncia do sujeito no mundo na escola e tornar curriculos
e diddticas adequados. Daf uma disparidade, as politicas educacionais ndo
consideram o enforno, a realidade mais imediata em que o aluno estd inserido
— comunidade, escola, familia — e as sociabilidades, acionadores cognitivos
de um processo dinémico de produgcdo da vida social, uma vez que a organi-
zagdo escolar, predominantemente o curriculo, é prescritiva, nos fermos em que
Goodson (2007) entende os processos de exclusdo educacional.

Ao confrario, os instrumentos de avaliagdo consolidam a ideio de que
o esfudante precisa apreender um conjunto de abstracdes no interior de um
curriculo idealizado para criangas e jovens no topo da hierarquia social que
enfram nas séries iniciais em vantagem cognitiva em relacdo s criancas de
escola publica, pois seu ambiente de origem naturaliza operagdes cognitivas
abstratas facilitodas pelo acesso a bens simbdlicos e pela froca semantica.
Segundo Bemstein (2003), ao se referir ao curriculo, hd um codigo “restrito”,
confextualizado, colado ao cotidiano, com o qual as criangas e jovens da base
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da piramide social estdo mais habituados e um “elaborado” de caracteristica
universal, altamente abstrato. E, essa logica que privilegia as abstragdes, repro-
duzindo, assim, as condicdes excludentes da educacdo na escola.

Essa condig@o cognitiva se reflefe nos testes, nas avaliagdes, aos quais
os estudantes sdo submetidos e ficam mais evidentes nas pesquisas que visam
compreender as esfatisticas da educag@o excludente no Brasil. Carlos Henrique
Aratjo e Nildo Lizio (2005) avaliam os resultados dos investimentos do Estado
no ensino fundamental e médio no pais entre 1991 e 2004 analisando o
desempenho dos alunos. Os resultados indicaram alguns avancos como maior
acesso da populacdo em geral & educacdo em todos os niveis. Entre os incenti-
vos a esse acesso esté o Programa Bolsa Familia, cricdo em 2003, que atrelou
o beneficio & matricula das criangas na escola. Outro avango foi a queda do
analfabetismo.

No entanfo, o desempenho dos alunos, nos festes de proficiéncia
das habilidodes adquiridas, revelouse critico. Com relacdo & leitura, Aratjo
e Luzio (2005, p. 43) afirmam, “[...]Ja andlise dos resultados de desempenho
em Leitura mostra que, de maneira geral, as médias do Brasil estdo abaixo do
que seria aceitdvel; a mesma conclusdo se aplica as Regides e aos Estados”.
Isso significa dizer que a insercdo social dos alunos dos mais variados contex-
fos regionais e nacionais fica comprometida por ndo haver desenvolvido uma
habilidade leitora. Em matemética, os autores consfatam um desempenho muito
aquém do razodvel e que os alunos precisam ser “[...] incentivados a resolver
um significativo nomero de problemas, sempre raciocinando sobre situages do
cotidiano” (ARAUJO; LUZIO, 2005, p. 49). Os pesquisadores concluiram que
h& uma grande distancia enfre o que os curriculos e seus contetdos efefivam
como aprendizado necessdrio e o leframento como habilidade leitora no domi-
nio do cotidiano.

Segundo Bonamino, Coscarelli e Franco, os estudantes brasileiros ndo
operam no sentido de associar e organizar as varias disciplinas que possam
auxilidlos a resolver problemas de ordem pragmatica. “E preciso que ele (o
aluno) seja capaz de fazer as inferéncias que o texto exige e relacionélo a
oufras dreas do conhecimento, reforcando o conceifo da interdisciplinaridode”
(BONAMINO; COSCARELL; FRANCO, 2002 p. 111). Portanto, a avaliagdo
do sisfema educacional deve ser também reflexiva, para identificar mudancas
necessdrias na prépria concepedo de educacdo para atender ds demandas
da sociedade contemporanea, que requerem um pensamento confextualizado
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capaz de identificar solugdes de problemas que emergem da realidade, seja
ela no trabalho ou na vida pessoal.

Por falta de uma perspectiva qualitativa das politicas educacionais
brasileiras, as caréncias do sistema educacional sGo percebidas como pro-
blemas de recepcdo de curriculos, de modelos de aprendizagem nas escolas
concebidos de cima para baixo. E fato que esforgos isolados, muitas vezes,
mostram os resullados esperados pelo Ministério da Educacdo e Cultura — MEC
— mesmo enfrentando muitas adversidades, quando sem recurso algum, pro-
fessores e diretores, por forca da vontade, conseguem alterar a condicdo de
criancas em condi¢cdes precarias em uma determinada escola. No enfanto, ndo
se pode esperar atos heroicos para a resolucdo de problemas educacionais,
mas politicas que possibilitem reverter a situag@o do desempenho escolar para
além de resultados e de metas a serem burocraticamente alcancados. Estes,
embora fenham o mérito de refornar & populacdo as politicas educacionais em
vigor, tornando publicas as agdes governamentais, deveriam também promover
uma discussdo sempre atualizada pelas necessidades e desafios da sociedade
brasileira.

Em sintese, as desigualdades que divisam os desempenhos escolares
na educagdo brasileira ndo sdo apenas sociais porque elas produzem efeitos
cognitivos. Isso quer dizer que ¢ preciso esclarecer a condicdo sociocognitiva
da aprendizagem humana que as pesquisas n&o revelam, tornando mutilados
os conceitos que tratam do desempenho escolar.

Concepgoes de fracasso escolar

A palavra fracasso significa falhar, ter mau éxito, em algum empreen-
dimento. A palavra, no &mbito escolar, serve para classificar o aluno que ndo
afende & expectativa de aprendizagem de professores, pais, dirigentes escola-
res e/ou sistemas governamentais de avaliagdo. O significado de fracasso ¢,
entdo, socialmente construido em razdo das expectativas gerais da sociedade.

O sucesso depende do sentido da palavra que o complementa o
fracasso porque é medido pela expectativa de que os alunos através da educa-
¢do possam atender aos interesses pessoais e da sociedade, visando, assim,
reproduzir e consolidar suas prdticas, valores, costumes e fambém a hierarquia
social. Na maioria das vezes, ter sucesso significa se apropriar de um universo
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simbdlico muito antes da vida escolar. A origem familiar e social, — embora néo
se possa reduzir o problema aqui abordado a essa dimensdo —, exerce papel
importante no fraco desempenho escolar, ndo por coincidéncia ou acaso, de
alunos da rede publica de ensino no Brasil. Essa realidade que se diferencia da
escola privada, diz, de antemdo, quem ird, no futuro, ocupar os cargos decisé-
rios e receber os melhores saldrios. Esse processo “seletivo”, embora pareca ser
meritério, na verdade, € arbitrdrio e injusto, uma vez que os alunos envolvidos
nesse processo ndo partem das mesmas condicdes e oportunidades daqueles
que & operam com destreza os insfrumentos cognitivos desenvolvidos desde a
mais tenra infancia.

Sucesso e fracasso sao, pois, dois aspectos de um mesmo fenémeno
que naturalizam sentidos sociais arbitrérios. Mas insistimos, apesar dessa arbi-
frariedade, é assim que a sociedade seleciona os “melhores” segundo critérios
bem definidos para o “preenchimento” de postos condizentes com a hierarquia
social. A naturalizagdo dessas posicoes estd fortemente respaldada em condi-
¢des "inatas” que capacitariam mais alguns alunos do que outros a aprender. E
verdade que fracasso e sucesso escolares s6 podem ser expressos por um indivi-
duo, ainda que as habilidades cognitivas sejam adquiridas socialmente, o que
mascara o fracasso como quest@o individual, apartada que estdo dos vinculos
sociais. Por essa razdo, muitas vezes, é o proprio fracasso escolar que é negado
enquanto fenédmeno social (CHARLOT, 2000; 2011). Mas, examinando as
relacdes entre individuo e sociedade, a percepgdo pessoal do fracasso e do
sucesso s6 pode ser compreendida, apreendida, como produgdo coletiva, pro-
duto de interag@o simbdlica, ainda que o individuo a justifique atribuindo seu
desempenho a condicaes inferiores inatas, como dom e inteligéncia. Portanto,
fracasso e sucesso s@o construcdes sociais percebidas individualmente, num
processo de enculturacdo que as naturalizam. Dai a dificuldade dos pressupos-
fos que norfeiam as pesquisas sobre desempenho escolar. O pesquisador do
assunfo também pode fer uma visdo naturalizada do fracasso, confundindo um
problema educacional com aquilo que acredita ser a natureza do problema,
tornando-a pressuposto.

O fracasso escolar € uma questdo complexa que envolve dindmica
escolar, relacdo professor-aluno, sociedade, politica, cultura e cognigdo. A relo-
¢do sociedade e cognicdo, no que se refere ao desempenho escolar, é muito
pouco abordada merecendo, assim, maior aprofundamento. Por isso, & impor-
tanfe privilegiar os aspectos sociocognitivos do fracasso escolar, reconhecendo
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as diversas facetas do fendmeno. O olhar inferdisciplinar, que constitui a
perspectiva desse arfigo, reconhece a necessidade de recorrer s instancias
separadas nas andlises mas que, ao contrério, sGo insepardveis enquanto pro-
cesso que resulta em conhecimento.

A apreensdo do conhecimento na sociedade brasileira se da de forma
desigual, quando consideramos a hierarquia social e suas regras distributivas
de bens simbdlicos. Por sua vez, a sociedade constréi vias de acesso do sujeito
ao universo simbdlico acumulado por ela. Acesso e acumulag@o individual con-
ferem ao estudante um cabedal para o futuro que ele deverd manipular na vida
pessoal, social e profissional. A relagdo sociedade e individuo na aprendizo-
gem dda a medida de sua importancia no desenvolvimento do capital intelectual
e das habilidades cognitivas. Isso quer dizer que o enfendimento do desempe-
nho escolar ¢ indissocidvel da compreensdo dos processos cognitivos e das
condicées sociais de acesso a bens simbdlicos.

Essa associag@o, no enfanto, fica obscurecida quando se consulta a
bibliografia a respeito do assunto. Identificam-se quatro concepgdes de fracasso
escolar nas pesquisas e estudos pedagodgicos no Brasil: a “concepgdo social”,
cuja responsabilidade pelo fracasso recai nas condigdes socioecondmicas des-
favordveis aos alunos das classes populares que reproduzem as condicoes de
desigualdade na sociedade; a “concepgdo psicoldgica” que explica o fracasso
como drama individual, uma condicdo infelectual desfavorével para a apren-
dizagem, reduzindo assim a quest@o a problemas psicolégicos; a “concepgdo
microestrutural” identificando as razdes do fraco desempenho escolar na pré-
pria esfrutura da escola; e, por fim, a “concepgdo pedagdgica”, que, embora
identifique a relacdo professor e aluno na apreensdo de saberes, o fracasso
estd cenfrado na dificuldade deste Ultimo em se mobilizar inferiormente para
aprender.

Segundo Angelucci, Kalmus, Paparelli e Patto (2004), os recortes de
pesquisa sobre o desempenho escolar, configuraram, historicamente, a pes-
quisa educacional no Brasil. A criacdo do Inep, em 1938, foi forfemente
influenciada pela Escola Nova. Ha nessas pesquisas inaugurais da insfituicdo
presenca marcante de estudos da psicologia sobre ensino e aprendizagem e
sobre instrumentos de avaliogdo psicopedagodgicos. A psicologia do fracasso
escolar fornou-se ndo apenas uma tendéncia forte no periodo como fambém
consolidou algumas concepgdes sobre o fenémeno que alicercam e, ao mesmo
tempo, conduzem, as pesquisas, até hoje, de forma velada ou explicita.
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Os femas de pesquisa realizadas na Universidade de Séo Paulo entre
(1991-2002), elencados por Angelucci, Kalmus, Paparelli e Patto confirmam
tal afirmagdo. “Distirbio do desenvolvimento e problemas de aprendizagem”,
"Remediagdo do fracasso escolar” e “Papel do professor na eliminagéo do
fracasso escolar” ndo deixam divida de que, nessa “concepgdo psicoldgica”,
o problema escolar recai no aluno, cujo desempenho, muitas vezes, é afribu-
ido & infeligéncia e imaturidade emocional. Por vezes, o problema reside nos
professores, quando o fracasso do aluno ¢ afribuido as habilidades técnicas do
docente e, dai, a explicagdo de suas deficiéncias num nivel psicologico. Isto
é, ainda que a “culpa” sejo do professor, é, em dltima andlise, um problema
cognitivo. Os autores observam que, nessa linha analitica, estd explicita uma
infencdo normativa segundo a qual fanto as dificuldades emocionais como as
caréncias culturais devem ser resolvidas com técnicas adequadas. O fracasso
escolar, ent@o, nessa concepcdo é fomado como desvio da média; aluno (ou
mesmo o professor) ndo se encontra em condicdes “normais” em que a aprendi-
zagem é bem-sucedida.

Nos anos de 1980, no polo oposto & “concepgdo psicoldgica” as
pesquisas procuraram compreender as condicoes sociais, econdmicas, culturais
e politicas do fracasso escolar, na perspectiva da andlise critica, herdeira da
teoria marxista, presente, principalmente, nas teorias de Althusser, Bourdieu e
Gramsci. Nessa perspectiva critica, as pesquisas concluem que o sisfema edu-
cacional brasileiro atende a uma légica excludente, com desigualdades sociais
que o transversalizam. Mas, embora as pesquisas fenham o mérito de inserir as
condigdes exfernas aos sujeitos, para compreender o desempenho escolar, ha
uma “compreensdo parcial”, a partir de uma exclusiva “concepcdo social” dos
problemas educacionais:

[...] @o mesmo fempo em que afirmam que para pensar a escola e
seus resultados, é preciso fomé-la como instituic@o seletiva e exclu-
dente, refomam o tecnicismo ao admitirem a possibilidade de por
sob controle o fracasso escolar por meio da adequada implementa-
¢do de politicas educacionais “progressistas”, com especial énfase
na politica de ciclos de aprendizagem. O insucesso de reformas
e projefos nesta dire¢do enconfra explicagd@o no conservadorismo
dos professores que, pela resisténcia & inovacdo, prejudicam a
sua implementacdo. A saida apontada é o investimento na forma-
¢do intensiva de professores, de modo a levérlos a conhecer em
profundidade as propostas governamentais e, assim, garantir a rea-
lizacdo do objefivo final de reformas e projetos oficiais: a reversdo
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do fracasso escolar [ANGELUCCI: KAIMUS: PAPARELLI: PATTO,
2004, p. 62).

As duas concepgdes enunciadas polarizam o problema e impedem o
esclarecimento do que aponfam as estatisticas governamentais, principalmente
nas escolas publicas, como o alfo indice de evasdo, de repeténcia, faltas, além
de aspectos cognitivos, que configuram a situacdo vivida por milhdes de estu-
dantes no pafs. Nesse sentido, Arroyo crifica o que ele chama de consolidagdo
de uma cultura do fracasso escolar, cujas andlises fradicionalmente néo conside-
ram as relacdes cotidianas na escola:

E curiosamente triste consfatar que o pensamento educacional bra-
sileiro, até o mais progressista, ndo dd o devido destaque a esses
componentes materiais, estruturais do processo educativo. Preferiu
centrarse durante décadas nas capacidades dos discentes, no pre-
paro dos docentes, nos conteddos transmitidos e nos métodos de
fransmiss@o. E curiosamente friste porque, em contextos onde esses
componentes materiais poderiam ser menos determinantes, eles tém
sido fratados como a centralidade que merecem. Referimo-nos s
reformas educacionais dos sistemas escolares dos paises onde o
fracasso escolar & bem menos gritante do que enfre nés. Nas trés
Ultimas décadas, passouse de uma atribuicdo do fracasso & diver-
sidade dos alunos e das familias, e as diferengas na cultura, para a
diversidade das escolas, sua cultura e sua organizacdo (ARROYO,

1992, p. 47).

Arroyo perfence & corrente que, no final dos anos 80, comeca a pensar
o cofidiano escolar, adofando uma “concepcdo microestrutural” do desempe-
nho escolar influenciada pela sociologia do cofidiano de Agnes Heller. Dessa
forma, o fracasso é entendido no inferior da estrutura de poder na cultura esco-
lar. Nessa perspectiva, Patto (1988) propde a averiguacdo das afirmagdes da
corrente “critica”, isto é, se as dificuldades que levam as criancas pobres ao
fracasso se encontram reproduzidas na sala de aula:

[...] se a escola piblica é adequada as criangas de classe média,
se o professor tende a agir, em sala de aula, tendo em mente um
aluno ideal e se os professores ndo entendem e discriminam seus
alunos de classe baixa por terem pouca sensibilidade e grande
falta de conhecimento a respeito dos padrées culturais dos alunos
pobres, em funcdo de sua condicdo de classe média, como afir
mam as versdes de fracasso escolar atualmente em vigor (PATTO,

1988, p. /7).
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Segundo Angelucci (2004), essa é a tendéncia das pesquisas con-
temporaneas, olhar mais proximo para a escola considerando a dinamica e
construcdo de sociabilidades em seu interior. Assim, as hipdteses ligadas ao
fracasso escolar podem ser ‘averiguadas’; e alunos e professores ndo s@o
tfomados como ficgdes “seres t@o imagindrios quanto aqueles a que se refe-
rem expressdes como 'homos economicus’, ‘aluno médio’, ‘sujeito epistémico’

e oufras semelhantes” [AZANHA opud ANGELUCCI; ANGELUCCI; KAIMUS;
PAPARELLI; PATTO, 2004, p. 64).

Mas, embora, seja preciso mesmo olhar para as microestruturas e
como os elementos de sua organizagdo e cultura se articulom e tornam eficazes
a reproducdo de uma situag@o extremamente desigual entre os que estdo na
base e no topo da hierarquia social, essa concepcdo ndo permite vislumbrar
os aspeclos mais gerais de um processo de “sonegacdo de saberes” que as
esfatisticas do Inep ndo mostram, mas que estdo implicitas no jogo selefivo do
sistema educacional brasileiro.

E necessario mencionar, ainda, em meio a essas discussées a “concepr
¢do pedagdgica”, representada por Bernard Charlot (2000, que se diferencia
das demais por negar, de um lado, a existéncia do fracasso escolar enquanto
objeto de pesquisa e, de outro, afirmar a “dificuldade do aluno” em aprender,
como explicacdo do desempenho escolar das escolas publicas brasileiras. De
fato, ndo existe “fracasso escolar” no sentido da existéncia de um ente exterior
ao aluno que o possui, como foi salientado anteriormente. Fracasso e sucesso
escolar s@o construgdes abstratas, no sentido weberiano, sdo tipos ideais,
modelos consfruidos idealmente com propésito académico-cientifico; sGo guias
para as nossas pesquisas, que, obviamente, buscam na realidade seus ele-
mentos constitutivos. Em torno dessas construgdes, os pesquisadores prefendem
elucidar, esclarecer, compreender e explicar a problemética do desempenho
escolar.

No entanto, é preciso reconhecer uma ponte relacional professor-aluno
frenfe ao saber, que estd na base de toda e qualquer aprendizagem formal,
que o educador francés realca. Mas o processo é complexo e muito amplo,
envolvendo varias dimensdes e ndo apenas a dificuldade individual em compre-
ender reduzindo assim o problema a uma causalidade estrita estudaraprender,
abstraido do contexto em que a aprendizagem acontece.
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Embora o autor diga que ¢ inegavel a correlagdo entre fraco desem-
penho escolar e origem social, ele convoca pesquisadores, principalmente os
socidlogos, a explicar por que ha alunos bem-sucedidos, que passam no vesti-
bular provenientes das classes populares (CHARLOT, 201 1). Embora a questao
seja relevante, uma das finalidodes da pesquisa educacional no Brasil é expli-
car a relacdo entre o aprender (condicdes subjetivas) e a condig@o social (o
confexto em que a crianca aprende). Além disso, o desafio que se impde aos
pesquisadores de vdrias dreas do conhecimento envolvidos na educagdo é for-
nar infeligiveis os fendmenos concernentes s médias sociais, ndo as condicdes
individuais do fracasso, nem os esforcos isolados, embora sejam admiraveis.
Ademais, o ser humano tem capacidades latentes que sGo mobilizadas para
desenvolver habilidades cognitivas em que, embora pesem questdes subjetivas,
que ndo sdo todas iguais, todos fazem uso dos mesmos aparatos cerebrais, sem
excegdo. Dal, a quesido inversa: Por que, mesmo dadas as mesmas condicoes
cognitivas, estruturais cerebrais, a grande maioria das criangas e jovens das
classes populares &m dificuldade de aprender? Essa pergunta denuncia o caré-
ter seletivo e desigual na distribuicdo de saberes.

A subtracéo das relacdes sociais dificulta o entendimento das con-
dicdes de desenvolvimento de qualidades subjetivas implicadas no fracasso
escolar. A cognicdo, por ser um sistema aberto, interage com o meio porque
se alimentando simbolicamente nas frocas sociais. A condi¢do sine qua non da
educag@o &, pois, a inferacdo social, sem a qual nenhuma aprendizagem é
possivel. Nao existe um ser humano que aprenda isoladamente; o sentido esté
justamente em ensinar a ser humano denfro de uma sociedade especifica, em
uma cultura particular, interagindo com os seus membros. Aprendem-se cédigos,
valores, modos de pensar e viver, culturalmente. Por esse aspecto sociocultural
da cognig@o humana, na verdade, a sociedade é que fracassa ou é bem- suce-
dida na educacdo de seus membros.

Mas n@o se pode subestimar a “concepcdo pedagdgica”, quando se
olha de maneira relacional, professor-aluno, questdes epistemolégicas e cogni-
fivas importantissimas relativas & quest@o da passagem de um “sujeito empirico
para um sujeito epistémico” (CHARLOT, 2011) ou como entende Maria da
Conceigdo Almeida (2004), em como transformar a experiéncia individual em
questdes mais amplas, mais gerais, em conhecimento. Para a anfropdloga, o
processo cognitivo &€ uma espécie de “alquimia mental”, uma conjungdo do
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nivel, individual, coletivo, histérico em que concorrem dominios pulsionais,
racionais e emocionais.

Em sinfese, as quatro concepgdes aqui enunciadas sGo insuficientes
para, isoladamente, compreender um processo mais complexo, embora cada
uma delas problematize conceitos e fente responder ao problema em tela nos
dominios disciplinares a que pertencem. O que se discute e se procura inse-
rir, neste texto, € uma perspectiva interdisciplinar, bio-socio-cultural, que, por
sua natureza, ndo pode excluir as relagdes do individuo com a sociedade e
a inferagdo dos processos bioldgicos a processos culturais que configuram a
aprendizagem humana.

Por fim, uma ressalva. A “concepgdo sociocognitiva” aqui consfruida &
delineada numa perspectiva aberta, marcada pela incompletude da ciéncia e
do humano. Por isso, o que hd s@o aproximagdes ao assunto sustentadas pela
bibliografia, pelos estudos e pelas pesquisas sobre o tema. Também ndo se
prescindir dos estudos das concepgdes sobre o fracasso escolar, referidos anfe-
riormente. Ao contrério, parafraseando Edgar Morin (2008, p. 34), integrar o
problema “[...] @ um conhecimento mais amplo e refletido [...]", dandorhe “[...]
um ferceiro olho para enxergar o que eles ndo veem”.

Um problema de perspectiva e a concepgao sociocognitiva

Em relagdo & problematica discorrida em nossa revisGo, procurou-se
delinear uma concepgdo de fracasso escolar como fenémeno biocultural. De
um lado, foi considerado o processo cognitivo sfricio sensu, isto € um processo
bioldgico e, de outro, o seu contexto. Ao invés de se olhar a cognicdo de
forma disciplinar e reduzida, como processo de aprendizagem exclusivamente
cerebral, ou psicolégico, separadamente do universo simbélico, procurou-se
considerar as capacidades cerebrais inatas associadas as condigdes sociocul-
turais que resultam em habilidades cognitivas. O cérebro humano necessita do
universo simbdlico para o desenvolvimento dessas habilidades, como sistema
aberto requer elementos do meio exterior que interagem com a organizag@o
inferior do sistema cognifivo (MORIN, 2008), que s@o informagdes, codifica-
cdes simbdlicas, em trénsito na sociedade.

De acordo com as pesquisas mais recentes das ciéncias cognitivas, a
relacdo implicita entre cognicdo e contexto no processo de aquisicao de habili-
dades cognitivas ndo se pode ser negligenciada quando se pensa em diminuir

Revista Educagtio em Questo, Natcl, v. 48, n. 34, p. 165-189, jan./abr. 2014



Artigo

Rita Ribeiro \/ossm

as distancias enfre aqueles que #m maior acesso aos bens simbdlicos e aqueles
que ndo os possuem. Por oufro lado, néo se trata de realcar as caréncias cul-
turais, mas de salienfar aspectos interafivos de natureza e cultura na cognicdo
humana, para compreender o desempenho escolar.

Cogpnicdo e sociedade

Uma forma de compreender a ligagdo entre sociedade e cognicdo &
inquirir a propria sociabilidade humana:

De onde provém a organizag@o social? Talvez ndo seja pro-
gramada geneficamente no homem, ou nesse caso, é0 apenas
parcialmente. Decorre cerfamente de virtualidades organizacionais
do cérebro humano, mas ndo automaticamente: essas virtualidades
s6 enfram em acdo, na relacdo, ou melhor, na inferacdo com o

mundo exterior [MORIN, 1998, p. 277).

A cogni¢ao humana no sentido biolégico consiste em transformar algo
material, fisicoquimico, em fung@o cognitiva, em transformar capacidades em
habilidades, isto &, as caracteristicas inatas da espécie em adquiridas, em cogr-
nicdo propriamente dita, por meio da aprendizagem. Para adquirilas, o homem
faz uso de um sistema cerebral complexo que permite transformar o seu trabalho
em acdes conscientes e infencionais. Para a aquisicdo dessas habilidades, o
cérebro conecta, afravés das sinapses cerebrais, vdrias regides (responsdveis
pela memadria, percepedo visual, audicao, linguagem) das mais antigas — relo-
fivamente ao processo evolutivo da espécie, como o sistema limbico —, até as
mais recentes, como o corfex frontal, cuja fung@o é dotar o Homo sapiens de
raciocinio esfratégico, para planejar agdes, isto é, fratase da insténcia racional
do aparato cerebral humano. Essas caracteristicas cerebrais fazem emergir a
consciéncia, algo imponderével, qualitativamente diferente da soma das partes
infegrantes do cérebro, revelando, assim, a singularidade do humano, o que
também possibilita a emergéncia do que chamamos vida espiritual, mundo infe-
lectual. No enfanto, essa condig@o humana se configura em potencialidades
vistas isoladamente, pois dependem de interagdo simbdlica na froca de bens
infangiveis enfre os homens; naquilo que a sociedade valora culturalmente; e
na forma particular, cultural, como as pessoas aprendem. A aprendizagem joga
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um papel crucial nas potencialidades humanas para simbolizar, além das afivi-
dades mais elementares como andar e falar.

Os estudos das ciéncias cognitivas (GAZZANIGA; IVRY; MANGUN,
2002; VARELA; THOMPSON; ROSCH, 1993) revelam que a habilidade cog-
nitiva estd relacionada & experiéncia, ao meio. A organizagdo do cérebro
humano, entre outras, visa reter mformogées importantes e descartar outras
menos importantes. O cérebro, é portanto, selefivo e, muitas vezes, a se|egdo
resulta do cdlculo do sujeito em avaliar os custos e beneficios do esforco cog-
nitivo. O universo simbdlico, formado cultural e socialmente, se dé& em inputs
e outputs de informacdes que capacitam o sujeito a agir em seu meio, num
circuito recursivo e s@o naturalizadas pela habitualidade com que o homem
lhe imputando um valor para a vida. No terreno da criatividade, os processos
recorrentes da cognig@o humana permitem fazer novos arranjos que engen-
dram novos saberes, técnicas e tecnologios, que beneficiam a conservacdo
da espécie desde seus primérdios. Conservagdo e criag@o sdo dois aspectos
inseparaveis do processo cognitivo. E preciso conservar informacdo ao mesmo
fempo que a aprendizagem envolve criag@o, no sentido de Piaget (2007), par-
tes de um processo ascendente em que um novo patamar cognitivo envolve o
mesmo tempo conservagdo e superagdo do anterior.

A sociabilidade, a interagdo entre os homens e o que a sociedade
valoriza para os seus membros, portanto, jogam um papel decisivo para a cog-
ni¢do, que se revela de forma particular, em suas caracteristicas culturais. Geary
(1999) pesquisou as diferencas interculturais na aprendizagem de matemdtica
de alunos americanos e asidticos. Os resuliados mostraram que o desempenho
depende do meio cultural, o que j& havia observado Franz Boas (2010) ao tra-
tar das questdes raciais nos testes de inteligéncia realizados em sua época para
justificar as diferencas entre brancos e negros nos Estados Unidos. A sociedade
americana, também objefo da andlise de Geary, valoriza mais as atividades
esportivas. As habilidades matemdticas, entdo, se desenvolveriam num meio
cultural que as valoriza.

lsso aconfece porque os processos cognitivos sGo, a um sb tempo,
biolégicos, simbdlicos e culturais, dependem da quantidade de informagaes,
de bens simbdlicos possiveis de armazenar e do sentido que tem para a vida
individual e colefiva. Esse armazenamento tem dupla caracteristica: refere-se o
informagdes que o cérebro humano estd apto a estocar, e a possibilidade de
fransformé-las em conhecimento. A primeira caracteristica refere-se ao dominio
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do cémputo; a segunda, & aprendizagem, que seleciona, classifica e confere
aplicabilidade para a vida, é qualitativa. Essas caracteristicas s@o gerais; o
cérebro do Homo sapiens opera dessa forma mas sempre num contexto. Lévi-
Strauss [1976) verificou essa cognicéo bdsica humana nas sociedades sem
escritas, onde o conhecimento estd colado & experiéncia e, comparando ds
modernas, o antropdlogo concluiu que estas, diferentemente daquelas ensinam
a pensar por abstragdes. Porfanto, o que se privilegia, nas sociedades moder-
nas, é o conhecimento abstrato. A fransmissdo e transitos dos bens simbdlicos se
ddo nesse dominio, das abstracdes. Quanto mais cedo uma crianca tem acesso
aos bens — culturais, intelectuais, artisticos —, quanto mais cedo operar as abs-
fracdes mais cedo ela estard apta a teorizar, abstrair, formalizar. Em suma,
esfard em condigdes de manipuldros a seu favor a sociedade.

Em relacdo & expectativa da sociedade, as criangas das classes popu-
lares t&m um acesso tardio as operagdes de abstracdo, devido a sua origem
familiar. Na corrida do desempenho nas sociedades contemporéneas, elas
parfem em desvantagem em relacdo aos alunos das escolas privadas cujos
bens simbdlicos estdo em transito na familia. Quando essas criancas entram na
escola, j& sabem operar abstracdes com naturalidade.

Nesse senfido, é reforcada a ideia de que o meio social com seus bens
simbélicos e valores imputados a certos tipos de conhecimento em detrimento
de outros explicam um aspecto importante do desempenho escolar dos alunos
brasileiros. O cardter desigual da sociedade brasileira implica que os alunos
se apropriam do mundo das palavras, das imagens, dos simbolos também de
maneira desigual. E importante salientar que a posicdo que o sujeito ocupa
em seu meio enuncia uma deferminada visdo e perspectiva do mundo que s@o
naturalizadas e com elas manipula o mundo imediato, operando com arse-
nal abstrato j& contextualizado. No enfanto, quando ndo é possivel aprender
matematica ou o sentido de um fexto, a justificativa do préprio sujeito frustrado
em seu empreendimento de conhecer é de que ndo tem condigdes intelectuais
inatas, como infeligéncia.

Na pesquisa em andamento sobre aspectos sociocognitivos do desem-
penho escolar, verificouse, em visitas a uma escola de Olinda com Ideb menor
que 4, que existe sonegacdo de saberes quando se observa a biblioteca
fechada, tablets doados aos alunos sem contetdo; subutilizagdo do tempo em
fransmitir o conhecimento com o afraso de professores e alunos para comecar
a aula; e, também, pela subutilizagdo de espacos. Claramente, a escola ndo
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afrai os alunos e, fambém, ndo se preocupa em diagnosticar, para além da
burocracia estatistica das metas escolares, como reverter a situacdo no dominio
das condicdes cotfidianas e particulares da escola, sendo assim, ndo compensa
deficiéncias de base social; oo contrério, aprofunda o problema. As justificati-
vas do fraco desempenho escolar recaem sobre a incapacidade dos alunos de
manipular as informagdes recebidas.

Capital cognitivo

O problema da naturalizagdo pelos sujeitos envolvidos na aprendiza-
gem, porfanto, & um aspecfo crucial na compreensdo do fracasso escolar. Para
compreendéla, recorreuse ao conceito de Habitus. Emprestamos de Maria
da Graga Jacintho Setton (2002) o sentido atribuido por ela ao conceito, por
abarcar os aspectos individuais e sociais do conhecimento de forma clara e
suficiente para os propositos da pesquisa. Para a aufora, o habilus surge na
teoria de Bourdieu:

[...] como um conceito capaz de conciliar a oposic@o aparente
entre realidade exterior e as realidades individuais. Capaz de
expressar o didglogo, a froca consfante e reciproca enfre o mundo
objefivo e o mundo subjefivo das individualidades, habitus é entdo
concebido como um sistema de esquemas individuais, socialmente
constituido de disposicdes estruturadas [no social) e estruturantes
(nas mentes), adquirido nas e pelas experiéncias pratficas (em con-
digdes sociais especificas de existéncia), constantemente orienfado

para fungdes e agdes do agir cofidiano [SETTON, 2002, p. 63).

A cognicdo tem duplo aspecto (VOSS, 2009): diz respeito & capaci-
dade de aprender algo, as condigdes do aparato cerebral que sdo universais,
e & condi¢@o infelectual para manipular o mundo através de um sistema sim-
bélico, adquirido social e culturalmente, de forma particular e contextualizada.
Bens simbdlicos socialmente compartilhados naturalizam habilidades adquiridas
individualmente e as consolidam nas prétficas sociais cotfidianas, formando o
que chamamos de capital cognitivo. O capital cognitivo guarda, assim, aspec-
tos complementares do biolégico e do sociocultural.

A relagdo entre desigualdade de acesso aos bens simbdlicos e desem-
penho escolar se manifesta na projecdo de futuro. A maior apropriagdo de bens
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simbdlicos significa maior aquisicdo de habilidades, maior capital cognitivo,
melhor atendimento a expectativas educacionais. Consequentemente, o destino
escolar e o investimento pessoal em profissionalizacdo com vistas a uma ascen-
sGo social sdo percebidos de maneira fambém desigual. E, preciso, enfdo,
conhecer a projec@o de futuro de alunos das classes populores para esclarecer
o desempenho em termos de experiéncia, sucesso ou fracasso nas prdticas
escolares, segundo o nivel de apropriacdo de bens simbdlicos no meio escolar,
familiar e social.

Assim o que se chama de habilidades cognitivas se revela em estreita
relacdo com o cotfidiano, em como se confextualizam as relacdes com o
conhecimento dentro da escola com seu universo de valores sociais, culturais,
colefivos. E em meio ao cotidiano e numa realidade social mais imediata que
hd uma friagem do conhecimento socialmente importante para as praticas e
para insercdo dos membros em sociedade, segundo a hierarquia social. Para
Peter Berger e Thomas Luckmann, o conhecimento tem raizes sociais e inclui o
conhecimento da situac@o do individuo e seus limites (BERGER: LUCKMANN,
2001). A sociedade diz o que é imporfante conhecer e a maneira como o
conhecimento deve ser manejado por seus membros. £ no cotidiano da escola
que se pode verificar como os envolvidos se mobilizam no ato de aprender e
ensinar, ou melhor, se as pessoas trabalham para o livre fluxo de bens simbdli-
cos que compdem o capital cognifivo.

Mas n&o & isso o que se verifica, quando se pensa no Ideb da maioria
das escolas publicas. Parece inequivoca a afirmagdo de que a desigualdade
social no Brasil € um obstéculo ao livre fluxo e apropriacdo de bens simbdlicos
na escola porque reproduz sistemas sociais de dominagdo por meio de sone-
gacdo simbdlica, expressdo que se acredita abarcar melhor, no confexto de
nossa discussdo, o fracasso escolar na sociedade brasileira do que “violéncia
simbdlica”, conceito desenvolvido por Bourdieu (2000). Ou seja, os alunos
independentemente de sua origem social devem aprender num dominio simbé-
lico cujo contetdo obietiva o desenvolvimento daqueles que est@o no topo da
hierarquia social, isso ¢, a consolidacdo de posicdes sociais no futuro, depende
da regulagdo do fluxo de bens simbélicos na escola. A escola, no Brasil, € um
instrumento politico de seleg@o extremamente desigual.

O equivoco dos sistemas de avaliogdo como o Saeb resulta em néo
esclarecer fatores do desempenho escolar relacionados & polarizagdo econé-
mica entre ricos e pobres, encobertos e ocultos fransformados em naturalizagdes
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do fracasso como crenca, e que se materializam em sonegacdo simbdlica na
distribuic@o de saberes. O poder simbdlico, diz Bourdieu “[...] ndo reside nos
'sistemas simbdlicos em forma de uma 'illocutionery force' mas se define numa
relacdo determinada — e por meio desta — enfre os que exercem o poder e os
que |he estdo sujeitos, quer dizer, na prépria esfrutura do campo em que se pro-

duz e se reproduz a crenca” (BOURDIEU, 2000, p.15).

Cogpnicdo e poder

A dominagdo simbdlica & mais dificil de perceber porque € intangivel:
diferente da dominagdo exercida pela apropriagdo de dinheiro e bens mate-
ricis. A supremacia do conhecimento na confemporaneidade representa outra
feicao do sistema capitalisia; ndo aquela calcada nos aspectos fisicos da mais
valia da mercadoria, mas na acumulacdo de mais saber.

A sociedade contempordnea caracteriza-se, principalmente, pela froca
de informacdo e conhecimento; economias, sociedade e cultura sustentam-se
na revolugdo da tecnologia da informagdo que penetra em todas as esferas da
atividade humana, o que requer um acesso a niveis simbdlicos mais complexos.
lsso incita a teoria sociolégica a identificar e a caracterizar fais mudangas no
confexto social onde elas ocorrem, como estdo sendo moldadas e qual é o sig-
nificado social em termos de acesso & produgdo imaterial da sociedade.

Mas ainda que a natureza do capital cognitivo seja, de fato, qualitati-
vamente diferente do capitalismo em seu sentido econémico (GORZ, 2005), as
condicdes biolégicas, que sdo fisicas, fazem emergir algo imaterial, o conhe-
cimento, como resultante de processos interativos com os bens simbélicos. Os
dois aspectos formam uma condicdo insepardvel. Marta Khol de Oliveira, ao
se referir as reflexdes de Vygotsky sobre a relag@o do substrato biolégico e @
construcdo cultural no desenvolvimento humano, ressalta “[...] a forfe ligacdo
entre os processos psicologicos humanos e a inserg@o do individuo num con-
texto sécio-histérico especifico”. Segundo ainda a autora, para Vygotsky, “[...]
instrumentos e simbolos construidos socialmente definem quais das inimeras
possibilidades de funcionamento cerebral serdo efefivamente concretizadas
ao longo do desenvolvimento e mobilizadas nas diferentes tarefas” (OLVEIRA,

1992, p. 26).
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Em suma, as capacidades inatas para pensar, falar, representar sim-
bolicamente o mundo sd@o universais como condicdo biocultural do homem. O
desenvolvimento humano necessita da sociedade e de seus bens simbdlicos
para constituir um dominio linguistico, uma realidade humana, cultural. Portanto,
os aspectos bioculturais se inscrevem num circulo recursivo em que os bens
simbdlicos geram habilidades cognitivas e estas possibilitam a criagdo de mais
bens simbdlicos. A apreensdo dessas habilidades passa por regulagdes politi-
cas, isto &, mais saberes significa mais poder de gestdo cognitiva sobre aqueles
que estdo no posicionamento de base na pirémide social. A apropriagdo ndo
equitativa desses bens, no que diz respeito ao sistema educacional brasileiro,
resulta em desempenhos mais fracos averiguados regionalmente ou quando se
considera em termos nacionais a condicdo socioeconémica dos alunos das
classes populares.

Consideracoes finais

A avaliagdo observada nas grandes estatisticas nacionais sobre
o desempenho dos alunos das escolas publicas ndo leva em conta a desi-
gualdade social, uma vez que ¢ realizada com instrumentos padronizados e
universalizados, com alunos que, logo de partida, ndo tem as mesmas condi-
¢des para viabilizar o desenvolvimento das habilidades cognitivas, segundo
as expectativas dos referidos instrumentos avaliativos. Em outras palavras, fro-
casso escolar exprime um processo social, fortemente marcado por politicas
de “sonegacdo de saberes”, no desenvolvimento de habilidades cognitivas em
condigdes desiguais, o que dificulia a constituigdo de uma democracia cogni-
tiva de livre fluxo e distribuic@o simbdlica no contexto da educacdo brasileira.

O jogo da “sonegacdo de saberes” tfem operadores cognitivos que
agem sorrateiramente. Quando se fala de educagdo formal, escolar, é preciso
considerar como o Ocidente desenvolveu formas particulares de educar infen-
cionalmente, com méfodos e prdticas racionais. Assim, a educacdo formal,
ao longo do desenvolvimento do Ocidente, promoveu a aprendizagem por
abstragdes domesticando o pensamento que opera no sentido de apreender o
conhecimento de cerfo fendmeno, descontextualizando-o. Além disso, as socie-
dades com alta hierarquizagéo social distribuem o conhecimento em tfermos da
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posicdo ocupada pelas classes com a maior ou a menor aquisicdo de bens
simbdlicos desde da infancia.

A padronizag@o das formas de ensinar imprime, de um lado, um
modelo centrado em abstragdes, cuja complexidade depende da familiaridade
com que elas s@o primeiro adquiridas na familia e depois desenvolvidas na
escola e, de outro lado, da distribuicao dos bens simbdlicos, que nas socieda-
des ocidentais, reiteradamente mencionada nesse artigo, ¢ desigual, depende
da hegemonia cultural de quem estd no topo da hierarquia social. Quando se
procura compreender essa légica excludente num nivel simbdlico, percebe-se,
também, que o problema reside na naturalizagé@o desses modelos francamente
generalizados.

No enfanto, como pressuposto de que a aprendizagem depende da
articulagdo de dimensdes sociais e cognitivas, € possivel se aproximar aproximar
da dindmica escolar, das relagdes e interacdes que permitem as apropriagdes
simbdlicas que resuliam em desempenho escolar. Em fermos pragmdticos, signi-
fica dizer que é preciso fazer fluir bens simbdlicos denfro da escola, no sentido
contrério da “sonegacdo de saberes”. Essa sonegacdo estd amalgamada as
naturalizagdes do fracasso infrojetadas ndo apenas por alunos e por professo-
res ao longo da vida escolar mas também pela sociedade. A crenca de que
criangas e jovens das classes populares #m “menos” condicdo cognitivas, por
isso s@o ineptas a aprender, deve ser substituida por uma ética de compenso-
¢do da escola de uma situagdo alheia as capacidades cognitivas. Por outro
lado, néo se pode olhar a escola como uma instituido constrangida apenas
por forcas sociais. E preciso apostar na escola como centro de saberes, numa
relagdo genuinamente pedagégica, como a cunhada pelos gregos, de orientar
e conduzir as pessoas ao conhecimento.

As estatisticas governamentais sdo guias, instrumenfos meramente
referenciais, fotogroﬁo de uma situacdo gero|, mas, ao se tornarem um centro
indicativo de obrigagdo de cumprimentos de metas meramente burocrdticas,
esbarram no fafo de que a realidade escolar escapa aos padrdes estabelecidos
idealmente, estdo inseridas numa realidode ao mesmo tempo social, cultural e
politica. Enfrentar o problema do fracasso escolar, que aqui se dimensiona de
forma complexa é dizer que na escola se encontram as préprias condicoes de
formacdo de um ambiente de aprendizagem pautado nas potencialidades da
cognicdo humana e no reconhecimento do papel da sociedade no processo
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formativo de espagos para o conhecimento e para o comprometimento social
com a educacdo.
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