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Resumo

O arfigo analisa a politica de formagdo de professores no contexto da expan-
sdo da educacdo superior do campo, focando as tensdes entre a matriz demandada
pelos movimentos sociais camponeses e a politica hegeménica assentada nas oriento-
¢des dos organismos internacionais, para ajustar a formagdo profissional as mudancas
atuais no sistema produtivo. Ele resulta de pesquisa bibliogrdafica e documental que anali-
sou legislacaes e programas relacionados & politica oficial de formagao de professores e
o Procampo - Programa de Apoio as licenciaturas em Educagdo do Campo, concebido 191
enquanto politica que contribui para uma formagdo critica de educadores formuladores
e disseminadores da contra hegemonia.

Palavras-chave: Ensino superior. Formagdo de professores. Educagdo do campo.

Formation policy of countryside teachers in the context of expansion
of higher education

Abstract

The article analyzes the feacher training policy in the confext of the expansion of
higher education in the countryside, focusing the tensions between the demanded matrix
by peasants’ social movements and the hegemonic policy defined as a requirement of
international organizations to adjust the training to current changes in the production
system. The fext results from bibliographic and documentary research that analyzed legis-
lation and programs that address the official policy of teacher training and the Procampo,
Support Program Degrees in Rural Education, understood as a policy that contributes to a
critical training of formulator and disseminator teachers of the counterhegemony.

Keywords: Higher education. Teachers’ formation. Rural education.
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Politica de formacién docente en el campo en el contexto de expan-
sién de la educacién superior

Resumen

EEl articulo analiza la politica de formacion docente en el contexto de la
expansion de la educacion superior en el campo, cenfrandose en las tensiones entre
la matriz demandada por los movimientos sociales campesinos y la politica hegemé-
nica sentada en las directrices de las organizaciones internacionales, para ajustar la
formacion a los cambios actuales en sistema de produccién. El articulo el resuliado de
la investigacion bibliografica y documental que examina las leyes y programas relacio-
nados con la politica oficial de la formacién del profesorado y los Procampo, Grados
Programa de Apoyo a la Educacion Rural, entendida como una politica que contribuya
a formacién critica de educadores fabricantes y divulgadores de confra-hegemonia.

Palabras-clave: Educacién superior. Formacién del profesorado. Educacion del campo.

Introducao

Este artigo, financiado pela Coordenagdo de Aperfeicoomento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), infegra a pesquisa “Politicas da Expansdo
da Educagdo Superior no Brasil”, realizada a partir do Observatério da
Educagdo Superior, desenvolvida por sefe subprojetos e executada por pesqui-
sadores de diversas Instituicoes de Ensino Superior (IES) no Pas.

O obijetivo geral da referida pesquisa é analisar as politicas da
expansao da Educagdo Superior no Brasil, a partir de 1995, considerando as
mudancas econdmicas, politicas e sociais em curso e as reformas institucionais
advindas da Reforma do Estado brasileiro. Um dos sefe subprojetos tem como
foco a andlise da expansdo da Educagdo Superior do Campo e de suas contri-
buigdes para o desenvolvimento rural e para a sociedade brasileira.

Uma das frenfes da expansdo da Educagdo Superior do Campo tem
se dado no ambito da formacdo de educadores, com a implementagdo de 42
cursos em Instituicdes de Educacdo Superior brasileiras de uma nova modali-
dade de graduagdo, concebida a partir da demanda dos movimentos sociais,
intitulada “licenciatura em Educag@o do Campo.”
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Em func@o dos pressupostos tedricos que orientam o Movimento da
Fducacdo do Campo, é questiondvel se haveria alguma possibilidade de essa
politica de formacdo de educadores, conquistada pelos movimentos sociais
camponeses e seus aliados, significar um espaco de acimulo de forgas e de
desenvolvimento de experiéncias, que possam recuperar e ampliar os espa-
cos de prdticas de formacao de educadores como sujeitos histéricos sociais,
capazes de formar novas geracdes de jovens e adultos a partir de uma pers-
pectiva humanista e critica. Os cursos de licenciatura em Educagdo do Campo
(LEDOC), dada sua vinculagdo material de origem, poderiam enfrentar a
hegemonia das atuais politicas de formagdo no Brasil, orientadas predominan-
temente pela chamada “Epistemologia da Pratica”?

Na primeira parte deste artigo, buscando refletir acerca das questoes
explicitodas, a partir das leituras que se tem feito no @mbito da pesquisa citada,
apresentamos uma sintese das principais politicas que €m materializado essa
concepgdo hegemdnica, cujos principais fundamentos relacionam-se & con-
cepgdo da relagdo feoria e pratica na formagdo dos educadores. Na segunda
parte, buscando explicitar a diferenca dessa mesma relacdo — a comegar
da compreensdo do Movimento da Educagdo do Campo, o qual teve forte
incidéncia na elaboracdo da matriz formativa das Licenciaturas em Educacdo
do Campo —, apresentamos a compreensdo da relagcdo teoria e prétfica que
consideramos consfituir a mairiz que orienfou a elaboracdo da politica de for
magdo de educadores do campo, materializada no Programa de Apoio as
licenciaturas em Educagcdo do Campo (Procampo.

A partir dessa compreensdo, indagamos: pode-se considerar o ferri-
tério conquistado para ampliagdo desses 42 novos cursos como espago de
actmulo de forcas para elevag@o da consciéncia das classes frabalhadoras
do campo?

Considerando a tese defendida por Neves (2013) e fundamentada
no pensamento gramsciano, que considera os professores intelectuais estratégi-
cos na disseminagdo da nova pedagogia da hegemonia, esfe artigo prefende
reunir e organizar argumentos para subsidiar a hipdtese segundo a qual, ape-
sar dos riscos da expans@o, dados os principios origindrios do Movimento da
Educag@o do Campo e de sua infrinseca vinculagé@o com a luta de classes, hd
elementos presentes na concepgdo dessa politica que podem contribuir para
promover uma formagdo critica e transformadora, que, ao invés de formar
educadores do campo como intelectuais da disseminagcdo da nova pedagogia
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da hegemonia, forme educadores formuladores e disseminadores da contra-
-hegemonia, capazes de compreender e promover a necessaria articulagdo
das lutas entre as escolas do campo e as lutas para superagéo dos pilares que
sustentam a estrutura da sociedade capitalista.

Para fundamentar essa reflexdo, tomamos, como referéncia, os fro-
balhos de Helena Freitas (1999, 2002, 2003, 2007); Silva (2012); Freitas
(2011), os quais fazem a critica aos processos formativos centrados na
"Epistemologia da Pratica”, assim como também recuperamos os elementos
crificos acerca das atuais politicas de formagdo docente de Neves (2005,
2013), cuja énfase reflexiva tem se desenvolvido a partir da tese que considera
a atuagdo dos professores como intelectuais organicos da nova Pedagogia da
Hegemonia. A partir do didlogo com as ideias expostas por esses autores, reu-
nimos elementos que apresentam a hipétese da principal potencialidade que
consideramos haver na politica de formagdo de educadores do campo, qual
seja, o potencial confra- hegeménico dessa politica frente as atuais politicas de
formacdo docente.

A politica hegeménica de formagao de professores no Brasil frente
as mudancas atuais no sistema produtivo

Conforme explicitam autores como Frigotto {2010); Mancebo
(2010); Freitas {201 1); Neves (2005, 2013, a crise estrutural do capital tem
rebatimentos direfos na educacdo. A necessidade de criacdo de nichos de
acumulagdo, como também as mudangas requeridas no perfil dos trabalhado-
res — em fungdo da infensa incorporacdo de novas tecnologias nos processos
produtivos, visando & redugcdo dos custos de producdo das mercadorias —, faz
com que a educagdo forne-se um dos grandes focos de inferesse das classes
dominantes no atual periodo histérico.

Como demanda do préprio capital, visando & recuperagéo e & manu-
tenc@o das taxas de lucro, as infensas fransformacdes foram se operando nas
Ultimas décadas nos processos produtivos, as quais foram desenhando a supe-
racdo do padréo taylorista/fordista de producdo, para um padr@o no qual
se requer um trabalhador com habilidades bem maiores, que ndo podem ser
apreendidas somente nas fdbricas e que requerem um periodo mais longo
de formagdo da classe trabalhadora. Para que ela possa desenvolver as
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habilidades requeridas a esses novos processos produtivos — que exigem sujei-
tos com maior capacidade de decis@o, de compreensdo, de flexibilidade, de
adaptabilidade ¢s transformagdes que continuamente se processam nas ilhas
de producdo —, é imprescindivel garantir a elevacdo dos niveis de escolari-

dade dos trabalhadores (FREITAS, 201 1).

A necessidade das classes dominantes de ampliar o acesso & educo-
¢do para as classes frabalhadoras, em funcdo do novo perfil de trabalhador,
capaz de se adequar e dar respostas ds novas estratégias produtivas reque-
ridas para manutencdo das taxas de lucro do capital nessa fase de crise
estrutural, incide direfa e indiretamente nas disputas em tomo das concepgdes
que orientam as politicas de formacdo de educadores, dado o imenso peso
que fem essa categoria na formagdo da visGo de mundo dos jovens e crian-
cas das novas geracdes, de todos aqueles que passam pela escola (FREITAS,

2011; NEVES, 2005, 2013|.

Além dos aspectos j& descritos na teoria educacional acerca da rele-
vancia desse papel, mais um fafor fem se somado a esse debate: a dimensao
do nimero de profissionais atuando na educagdo no Brasil, transformando-os
em uma das maiores categorias profissionais do Pafs: 378 mil docentes na
educacdo superior e 2 milhdes de docentes na educagéo basica (NEVES,
2013).

A importéancia do papel desses profissionais, na formacdo da visdo
de mundo das novas geracdes que passam pela escola, aliada ao tamanho
dessa cafegoria, coloca, de acordo com Neves, as politicas de formacdo de
educadores como parte relevante das disputas

[...] para construgdo e consolidagdo de qualquer projeto politico-
-social na atualidade brasileira, quer seja pelo seu expressivo
contingente, quer seja pela influéncia que exercem na conforma-
¢@o técnica e éfico-politica das novas geragdes (NEVES, 2013,
p. 2).

A citada autora indica que os professores #&m um papel e uma fungéo
social extremamente relevante, porque possuem o potencial de atuar como inte-
lectuais orgdnicos, seja da hegemonia ou da contrahegemonia. Baseada no
pensamento gramsciano, que enfende que todos os homens s@o intelectuais,
exercendo, porém, em diferentes intensidades esse papel na sociedade em
funcdo das oportunidades de formagdo e dos locais que ocupam nesta mesma
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sociedade, Neves (201 3) nos apresenta a hipdtese de que, no momento atual,
os professores, de maneira geral, estariam sendo preparados para atuar como
infelectuais orgdnicos da nova pedagogia da hegemonia, sendo submetidos o
processos aligeirados de formag@o, incapazes de oportunizar fempo e espaco
para uma formagdo omnilateral, sendo essa perspectiva substituida por uma
formagao fragmentada, excessivamente focada na prdtica, desprovida de uma
adequada fundamentacdo teérica e, pior, apartada da necessdria formagdo
de valores que devem integrar a formacao docente.

Essa légica de formagdo docente acaba por encontrar o caminho da
superagdo da contradi¢do vivenciada pelos capitalistas de, ao mesmo tempo,
ter que elevar os niveis de escolaridade dos trabalhadores, sem, porém, aumen-
far os niveis de consciéncia e compreensdo deles, sobre os injustos processos
de trabalho aos quais sdo submetidos, sob o modo de producdo capitalista

(FREITAS, 2011).

A referida formacdo docente, aligeirada, precarizada, sem a devida
fundamentagdo tedrica, dissociadora da feoria e da prdfica, realizada sem
a presenca e a participagdo do futuro educador na vida escolar, e fambém
ainda sem a necessaria garantia do acesso aos contetddos especificos da drea
de formagdo para o qual se fitula esse docente, tem sido objeto de intensa pes-
quisa e reflexdo na drea de formagdo de educadores, expondo, de maneira
flagrante, os imensos prejuizos & qualidade da educag@o no Pas.

O estudo realizado por Ferreira (201 1) indica que, para compreen-
der, na atualidade, a politica hegeménica de formagdo de professores, faz-se
necessdria uma incursdo pelas legislagdes educacionais brasileiras promulga-
das a partir da década de 1990 no contexto das reformas educacionais em
curso, e orientadas pela forfe presenca dos organismos internacionais.

Essas reformas se fundamentaram num modelo de administrag@o pau-
tado pela eficiéncia, eficacia, produtividade e geréncia racional dos recursos
humanos e sociais, e foram orientadas por organismos infernacionais, como
Banco Mundial; Fundo Monetdrio Internacional; Organizag@o das Nagdes
Unidas para a Educagéo, Ciéncia e Cultura; Organizacdo de Cooperagdo
e Desenvolvimento Econémico, enfre outros, a partir da compreensdo de
que a promogdo da escolarizagdo minima para a populacdo estimularia o
desenvolvimento do Pafs, garantindo a enfrada no mercado, de maneira mais
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competitiva e forte. A titulo de exemplo, o Banco Mundial em suas prescricoes
indica ser

[...] a educagdo um importante instrumento de promogdo de cres-
cimento econdémico e da reducdo da pobreza. [...] A educagdo
pode ajudar a reduzir a desigualdade, proporcionar novas oportu-
nidades aos pobres e, conseqiientemente, aumentar a mobilidode

social BANCO MUNDIAL, 1995, p. 18).

Entre as legislagdes educacionais brasileiras, segundo Ferreira
(2011), que mais direfomente interferem na definicdo das politicas de formao-
¢do inicial e continuada de professores e estabelecem os parémetros para o
definicdo do perfil e do trabalho docente encontram-se: o Plano Decenal de
Fducacdo de 1993 (BRASIL, 2003) — que destaca a importancia e esfabelece
direfrizes para a formacdo docente; a lei de Direfrizes e Bases da Educacdo
Nacional (IDB - lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996) — que dedica
um capitulo especifico a esse tema; os ParGmetros Curriculares Nacionais
(PCN — 1997) — que inclui a formacao docente como objeto de estudo privile-
giado na formagdo continuada, nas escolas brasileiras; os Sistemas Nacionais
de Avaliacéo — Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB — BRASIL,
2005) e Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM) — que impdem mudancas
na conducdo da formacdo e trabalho docente no cotidiano escolar; o Plano
Nacional de Educacdo (PNE - lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001,
Secdo IV/Magistério da Educag@o Basica, subsecdo 10,/Formacao e valori-
zagdo do magistério); o Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE — 2007)
— que aponta a formacdo docente como um dos principais instrumentos para a
melhoria da qualidade da educacdo baésica; o Plano de Metas Compromisso
Todos pela Educagdo (Decrefo n. 6.094, de 24 de abril de 2007 — BRASIL,
2007) — que estabelece como um dos pontos basicos a formacdo docente;
a Politica Nacional de Formagdo de Profissionais do Magistério da Educacdo
Basica (Decrefo n® 6.755, de 29 de janeiro de 2009 — Porfaria Normativa
n° @, de 30 de junho de 2009) — que institui o Plano Nacional de Formagao
dos Professores da Educacdo Bdsica no émbito do Ministério da Educacdo: a
criagdo da “Nova CAPES” (lei n® 11.502, de 11 de julho de 2007 — BRASIL,
2007a) - que passa a ser a agéncia reguladora da formagdo docente da
educagdo basica pela via do Departamento de Educagdo Bésica.
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Essas legislogdes, no conjunto, deferminam referéncias e parémetros
que direcionam as politicas e o trabalho docente em sua natureza e fungdo,
vinculando diretamente os professores e sua formag@o como responséveis
pelos graves problemas educacionais vivenciados no Brasil, e, ao mesmo
tempo, esfabelecendo, como solugdo para essa problemdtica, a promogdo
de mudangas substantivas na qualificacdo técnico-profissional dos docentes,
bem como nos métodos e organizacdo dos sistemas e das unidades escolares,
em duas dimensdes: reestruturagcdo da formagdo inicial dos profissionais; e
revisGo, sistematizacdo e expansdo da formagdo continuada dos profissionais
da educacdo bésica.

A moaioria das legislagdes mencionadas anunciam a importéancia da
arficulag@o entre teoria e pratica na formagéo dos professores, entretanto,
estabelecem que os processos formativos devem ser efefivados enquanto cape-
citagGo em servico, ou seja, no exercicio da profisséo docente, para assegurar
aos professores a qualificagdo minima exigida pela LDB, e devem ainda consi-
derar os saberes e experiéncias anteriores dos docentes.

A capacitagdo em servico fortalece a ideia de praticidade, compre-
endida como formagdo de “executores” do ensino, desprestigiando a solida
fundamentacdo tedrica ao priorizar o afivismo nas atividades em sala de aula,
o que tem sido destacado por Freitas (2002) quando chama a aten¢éo para
a énfase que as reformas educativas vém atribuindo ao que aconfece na sala
de aula, em defrimento do que acontece, globalmente, na escola, refornando
& concepgdo fecnicista de “Educagdo com uma nova roupagem.”

A utilizacdo da educacdo a disténcia na formacdo inicial e conti-
nuada dos professores fambém se constitui como indicacdo muito presente
nessas legislacdes, o que, em grande medida, também dificulta a concretizo-
¢do da arficulagdo enfre teoria e préfica, desconsiderando as dificuldades que
se enfrenta para a promogdo dessa infencionalidade nos cursos presenciais,
tornando-se, na modalidade a disténcia, essa articulacdo ainda muito mais
problemdtica.

Freitas (2007), em suas andlises a respeito da politica de formacao
docente, em face do cardter prioritario dado ¢ Educacdo & Distancia (EAD),
especialmente a partir do surgimento da Universidade Aberta do Brasil (UAB),
tfambém chama atencdo para a secundarizacdo do conhecimento teérico, a
negacdo dos fundamentos epistemolédgicos, e a valorizacdo da Epistemologia
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da Prdtica e da légica das competéncias, que permeia os programas e cursos
de EAD. Na visdo da aufora, essas iniciativas, massificadas por infermédio da
UAB, cumprem as metas estatisticas e conformam os professores a uma con-
cepcdo de cardfer subordinado, meramente instrumental, em contraposicdo
concepgdo do educador de cardter séciohistérico, dos professores como pro-
fissionais da educacdo, intelectuais essenciais para a construcdo de um projeto
social emancipador que ofereca novas possibilidades & educacdo da inféncia

e da juventude (FREITAS, 2007).

Na visdo da Associagdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais
da Educacdo — Anfope (2002), os cursos de formagdo inicial e continuada
de professores sob a modalidade da EAD so efetivados como uma politica
compensatéria, que visa suprir a auséncia de oferta de cursos permanentes
dirigidos a segmentos populacionais historicamente afastados da rede pablica
de educacgdo superior, como os professores leigos, levando o Ministério da
Educagdo a propor agdes articuladas com as secretarias de educagao estadu-
ais e municipais para promover a formagdo dos professores nessa modalidade.

Essas orienfagdes reforcam a atividade docente como um oficio pre-
dominantemente técnico, induzindo os professores a se fornar “consumidores”
de cursos de formagdo a fim de adquirirem competéncias para o ingresso e
permanéncia no mercado de trabalho; situagdo essa que se coaduna com as
afirmagdes de Maués (2005), quando afirma que a adocdo da pedagogia
das competéncias na formacdo docente fem aproximado a escola da légica
do mercado, oferecendo uma formagdo que atende s exigéncias do mundo
empresarial em defrimento de uma formacdo geral e critica; e deve formar um
professor “[...] capaz de seguir a flexibilizacdo do mercado, que seja polivo-
lente e que tenha a sua subjetividade trabalhada para incorporar essa nova
fase do capitalismo como algo normal e inevitavel” (MAUES, 2005, p. 94-95).

Nessa mesma perspectiva, a pesquisa tem sido destacada como ele-
mento imporfante nos cursos de formagdo inicial e continuada de professores,
entretanto, o foco fem sido predominantemente o processo de ensino e apren-
dizagem, no sentido de que os professores devem dispor de conhecimentos e
mobiliz&los para a agéo docente (BRASIL, 2002).

Todas essas estratégias terminam por convergir com a énfase que
tem sido dada & formagdo e valorizagdo dos professores como determinante
para melhoria da qualidade da educagdo, referendada pelas legislacdes
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educacionais vigentes e pelo discurso dos gestores publicos educacionais em
todas as esferas de governo, quando estabelecem como foco da formacdo
dos professores a aprendizagem dos alunos aferida por meio de resultados
concrefos a serem atingidos; quando vinculam a formagdo dos professores &
alfabetizagdo em tempos predeferminados, com acompanhamento dos alunos
individualmente mediante registro de seu desempenho por meio de exames
peri¢dicos especificos; quando instituem programas de formagdo inicial e con-
tinuada de formagdo de professores em regime de colaboragdo arficulados
& implantagdo do plano de carreira, cargos e saldrios para os profissio-
nais da educagdo, privilegiando a promogdo por mérito e a avaliagdo de
desempenho.

De fato, a partir da implementagdo do “Plano de Metas Compromisso
Todos pela Educagdo”, o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (Ideb)
— idedlizado a partir de experiéncias da Organizagéo para Cooperagéo e o
Desenvolvimento Econdmico, com o Programa Internacional de Avaliacao de
Alunos (Pisa) [BRASIL, 2010) —, se tornou instrumento de regulagdo da politica
de formagdo docente na atualidade e indicador oficial de qualidade da edu-
cagdo publica brasileira.

Essa visdo de qualidade tem sido apontada como limitada e redu-
cionista pelo conjunto de entidades que atuam diretamente com a formag&o
dos educadores em nivel nacional: Associag@o Nacional de Pesquisa e Pos-
Graduacdo em Educacdo (ANPEd), Centro de Estudos Educacdo & Sociedade
(Cedes), Associacéo Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo
(Anpae), Associacdo Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educagdo
(Anfope), Forum Nacional de Diretores de Faculdades e Centros de Educagdo
(Forumdir) e Confederac@o Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE).

Essas instituicdes apontam que essa concepgdo de qualidade é
exfremamente perversa quando passa a ser ufilizada como referéncia para a
avaliagdo do desempenho dos préprios professores em seu trabalho docente,
especialmente quando priorizam o desempenho satisfatério dos professores em
exames nacionais; dominio de conhecimentos, habilidades e competéncias
esfabelecidas previamente; emprego de tecnologias avan¢adas com fim em si
mesmas; supervalorizagdo da competitividade e da produtividade; novos méto-
dos de gerenciar sistemas e instituicdes educacionais sob a ética empresarial;
procedimentos integrados e flexiveis no frabalho pedagdgico que restrinjam a

Revista Educagéio em Questdo, Natcl, v. 51, n. 37, p. 121-146, jan./abr. 2015



Artigo

Ménica Castagna Molina | Salomao Mufarrej Hogm

atuagdo dos profissionais da educagdo (ANFOPE; ANPAE; ANPEd; CEDES;
CNTE; FORUNDIR, 2011).

Estabelece-se, assim, de maneira bastante articulada, a relagdo entre
formagdo, valorizagdo, trabalho docente e autonomia no quadro em que se
estabelecem as politicas educacionais e os mecanismos de regulacdo que pas-
sam a envolver o trabalho docente.

O estudo de Reis (2014 nos ajuda a compreender melhor a artficula-
¢do referida ao afirmar que, com a implementacdo das politicas de formagdo
de professores em curso, a autonomia estd perdendo espago para a responsar-
bilizagao do trabalho docente, uma vez que os discursos da competéncia na
formacdo e trabalho docente, por elas evidenciado, mascaram a face da aute-
nomia visfo que o controle exercido pelos programas de formagdo continuada,
pelos modelos estandardizados de avaliagéo e os materiais pedagdgicos uti-
lizados como padrdo de aplicabilidade para os alunos de maneira uniforme,
deixa margem & afirmativa de que a autonomia, na fase atual do trabalho
docente é, no minimo, questionavel.

Peroni (2010), em seus estudos, colabora com essa discussdo acerca
da autonomia dos professores quando destaca que uma das estratégias comu-
mente ulilizada para fortalecer o processo de regulacdo em curso do trabalho
decente, com a utilizacdo de acdes intensivas de formacdo dos professores,
sdo as parcerias enfre a esfera piblica e a privada, implementadas para @
melhoria da qualidade do ensino. Sob a ética da racionalidade tcnica no
intuito de atender as recomendagdes do Banco Mundial, Programas como
"Gest@o Nota 10" e "Escola Camped” entre outros, implantados nas redes
de ensino por meio de parcerias com o Instituto Ayrton Senna e o Grupo de
Estudos sobre Educagdo, Mefodologia de Pesquisa e Acdo (Gempa), por
exemplo, diminuem a autonomia dos docentes, mediante utilizacdo de mate-
riais diddticos que os professores recebem prontos, e com um supervisor que
verifica a aplicacdo do material, envolvendo o desempenho cognitivo dos alu-
nos e os fluxos de aprovagdo, reprovacdo e evasdo, associado & premiagdo
por desempenho.

Essas iniciativas fodas, no conjunto, fortalecem o argumento de
Contreras (2002) ao afirmar que a autonomia na atual conjuntura de modi-
ficagdes da docéncia fornou-se ambigua, pois se, de um lado, solicita dos
frabalhadores docentes iniciativa e criatividade, de outro, cria estratégias de
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controle desse frabalho. Elas se afastam das demandas dos movimentos sociais
populares do campo que se inserem no movimento contra-hegeménico de
fransformagdo das politicas publicas de educag@o no Brasil, a fim de romper
com as limitagdes impostas pela formagao profissional que visam responder as
demandas atuais do sistema produtivo.

A perversidade da logica de avaliago implementada, de acordo
com Neves (2005, 2013) e Freitas (2012), estd absolutamente interligada as
maiores intencionalidades desse sistema: estimular a competicdo, o individu-
alismo, o egoismo. A estratégia de ranqueamento entre as escolas, a lbgica
de premiacdo de docentes, os bénus salariais, enfim, os varios elementos que
integram a politica que promovem a competicdo entre os préprios docentes
de uma mesma escola, e pior, enfre as escolas, desconstruindo, cada vez
mais, a ideia de uma rede escolar e um sistema de ensino, produzem nefastas
consequéncias. Além de desestimular o trabalho coletivo entre os docentes e
abortar possibilidades de articulagao entre as escolas, acaba por cultivar, nos
professores, os valores competitivos, antissolidarios, o que acaba levando-os &
reproducdo desses valores com os educandos que convivem. Por isso, Neves
(2013) os colocam como intelectuais orgénicos da hegemonia: porque esta-
riam reproduzindo os valores da sociedade capitalista.

Uma das principais marcas da chamada “Epistemologia da Prética”
refere-se exatamente & ideia de que a resolugdo dos graves problemas edu-
cacionais, enfrenfados pelo sistema piblico de ensino do Pais, adviria do
aumento da capacidade do préprio educador de refletir sobre sua propria
prdtica docente e de promover transformagdes em seus processos de ensino
e aprendizagem que, ao serem efetuadas por si s6, resolveriam os problemas
educacionais do Brasil, ignorando e desconsiderando todos os demais fatores
externos e estruturais que intfegram os dilemas educacionais do Pas.

Ao contrdrio dessa concepgdo, a estratégia formativa que subjaz
& politica de formagdo de educadores do campo desenhada na matriz das
licenciaturas em Educagdo do Campo, concebida a partir da pressdo dos
movimentos sociais, revela uma concepgd@o que ndo adere aos propositos
das politicas necliberais, de responsabilizagdo e individualizagao do docente
sobre o éxito ou fracasso do aluno, sem considerar todas as condicdes socioe-
condmicas e culturais que envolvem os processos de aprendizagem (FREITAS,
1999, 2003). E, ao mesmo tempo, ndo desresponsabiliza o educador da con-
dugdo dos processos diddticos, dandorlhe, porém, condicdes de compreender,
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criticamente, sua propria prdtica, qualificandoo, cada vez mais, & luz de
maior compreensdo e complexificagdo das teorias que #ém orientado sua agéo
pedagdgica.

Essa é exatamente a cilada da perspectiva necliberal das politicas
de formagdo, ao colocar somente sobre o docente a responsabilidade da
fransformagdo dos problemas educacionais, portanto, como destaca Silva, se
a questdo da relacdo teoria pratica no processo de formagdo docente for colo-
cada sobre esses parémetros,

[...] haverd dificuldades de estabelecer unidade entre as duas ati-
vidades humanas: tedrica e prdtica, pois em tais circunst@ncias a
unidade refere-se ao fazer, ndo questionando a diregdo, o sentido

e a politica da agdo (SILVA, 2012, p. 269).

Numa perspectiva contrdria, as reivindicacdes dos movimentos sociais
quanto as politicas e praticas de formagdo docente priorizam a formagdo
humana dos educadores do campo, a fim de se colocar como agente parti-
cipativo na construgdo de um novo projeto de desenvolvimento para o Pafs,
que afirme o lugar do campo nesse novo projefo. E, a partir de intensas lutas
por direitos, que tem como elementos centrais o direito & ferra e & educacao,
o Movimento da Educagdo do Campo conquista uma politica especifica de
formagdo de educadores, porém sem descolar essa politica do conjunto das
fensdes e confradicdes nas quais serdo executados os processos de formagdo
que ficar@o sob a responsabilidade desses educadores.

A politica de formagdo de educadores do campo compreende a
necessidade de construir estratégias formativas que sejam capazes de opor-
tunizar ao docente em formagdo a superagdo dessa visdo restrita dos limites
e potenciais de sua agdo, oferfando-hes, durante o percurso formativo, os
fundamentos filoséficos, socioldgicos, politicos, econémicos, antropolégicos
capazes de lhes dar elementos para ir localizando os efeitos e resultados de
sua agdo educativa a partir de um confexto bem mais amplo que a contém,
especialmente as tensdes e confradicdes que permeiam as relagdes sociais no
ferritério rural contemporaneamente, com énfase nos desafios impostos & per-
manéncia dos sujeifos camponeses nesse ferritorio a partir do avango cada vez
mais desenfreado do agronegécio, que promove uma fagocitose ndo sé das
escolas rurais, mas também das préprias comunidades que af vivem (MOLINA,

2014).
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Com base nas proprias concepgdes origindrias do Movimento da
Educacdo do Campo, ndo hé sentido formar um educador do campo que ndo
seja capaz de compreender as confradicdes e os processos de acumulacdo
de capital no campo. A formagdo proposta pela licenciatura em Educacdo
do Campo, que, em seu Projeto-Politico Pedagégico, enfatiza exatamente os
componentes curriculares que pouco aparecem ou sGo ausentes Nos cursos
fradicionais de formagdo de educadores, como: economia politica, histéria,
filosofia, sociologia, entre outros, que tem por intencionalidade oportunizar
formacado critica dos educadores.

Contextos de criagdo e expansdo do Programa de Apoio as
Licenciaturas em Educagdo do Campo

Um dos diferenciais das politicas publicas de Educagdo Campo
pautadas pelos movimentos sociais refere-se ao seu protagonismo, durante
a primeira década da histéria desse Movimento, na concepgéo e elabora-
¢Go das principais politicas educacionais para os camponeses: o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agréria, o Programa Residéncia Agréria e
o Programa Saberes da Terra, por exemplo.

Todavia, esse profagonismo tem sido ameagado e se transformado
em mera representacdo formal, sem uma efetiva participacdo na concepgdo
e no modus operandi das politicas publicas, & medida que foram se intensi-
ficando as mudangas do modelo de desenvolvimento no campo, a partir da
consolidacdo do agronegécio no Pafs, e que a correlacdo de forgas foi se
fransformando, a comecar da configuracdo da nova alianca de classes em fun-
¢@o dos novos inferesses econémicos no campo e do aumento das estratégias
de criminalizagdo dos movimentos sociais na mesma época.

Conforme andlise do proprio Férum Nacional de Educagdo do
Campo (FONEC), o periodo inicial do Movimento da Educagdo do Campo
coincide com o periodo de transicdo que tem sido compreendido como da
crise do latifundio & consolidagdo do Agronegécio. Foi, alids, esse periodo,
de certa fragilidade da alianca das classes dominantes, que possibilitou o cres-
cimento e avango das lutas pelos direitos no campo.

O documento do referido Férum reconhece que o crescimento da
Fducagao do Campo, aquela época, foi possivel em fung@o de determinada
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correlacdo de forgas existentes no periodo: é possivel afirmar que ocupamos
um “vdcuo” de transicdo de modelos (ajustes no modelo macroeconémico bro-
sileiro, capitalista, neoliberall

[...] enfre a crise do latifindio e a emergéncia do agronegdcio
os movimentos sociais de luta pela terra e pela Reforma Agraria
ganharam impeto, conquistamos o PRONERA e consfituimos a

Educacao do Campo (FONEC, 2012, p. 4).

Como parfe daguela conjuntura, o Procampo é uma politica de for
magdo de educadores, conquistada a partir da pressdo e das demandas
apresentadas ao Estado pelos movimentos sociais. Pautada desde a primeira
Conferéncia Nacional por Uma Educacdo Basica do Campo (CNEC), reali-
zada em 1998, a exigéncia de uma Politica Publica especifica para garantir a
formagdo de educadores do campo vai se consolidar também como uma das
prioridades requeridas ao término da Il CNEC, realizada em 2004, cujo lema
era exatamente “Por Um Sistema Piblico de Educacao do Campo.”

A partir da intensa cobranca dos movimentos sociais que seguiom pres-
sionando para o afendimento das pautas da Il CNEC, ¢ instituido um Grupo
de Trabalho que fica responsdvel pela elaboracdo da proposta que deveria
subsidiar a Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade
e Inclusdo — Secadi, na proposicdo ao MEC, de um plano de formagdo de
educadores campo.

Os movimentos demandam e logram nesse periodo a conquista de
um processo de elaborac@o bastante articulado com suas representagdes.
Apds os encontros especificos do Grupo de Trabalho, para imprimir forma
ao primeiro desenho dessa politica de formagdo, foram realizadas também
com suas represenfagdes alguns enconfros nos quais se submeteu ao debate a
proposfa elaborada, a fim de se chegar & versdo a ser apresentada as insfén-
cias do Ministério da Educacao (MEC), responsdveis pela implementagdo do
Programa, que aprovou o desenho das Licenciaturas em Educagdo do Campo

(MOLINA, 2014).

A implantagao dessa politica se inicia por meio de uma experiéncia
piloto, com a construcdo de quatro cursos que foram realizados com base em
convites efetuados pelo MEC a partir de indicagdes de IES pelos movimentos

sociais, ligadas & Educagdo do Campo (UFMG, UnB, UFBA e UFS). Com

essas experiéncias piloto ainda em execugdo, a comegar da imensa demanda
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de formagdo de educadores do campo e da pressdo dos movimentos sociais,
o MEC lanca editais em 2008 e 2009 para que novas instituicdes pudessem
ofertar a licenciatura em Educag@o do Campo. Porém, sem nenhuma garantia
de sua continuidade e permanéncia, uma vez que a oferta por meio desses
Editais fezse mediante aprovacdo de projetos especiais, framitados e auforizo-
dos somente para uma furma.

Esse foi um dos pontos que feve intenso questionamento dos movi-
mentos. A demanda para a formagdo de educadores do campo, além de fer
que ser capaz de suprir o enorme passivo existente, deveria ser permanente
para garantir o direito & educagdo aos sujeitos do campo, desde as suas
especificidades.

A conquista pelos movimentos sociais, da assinatura do Decreto
n. 7352, de 4 de novembro de 2010, o qual instituiv a Politica Nacional
de Educagdo do Campo, exigiv a elaboragéo do Pronacampo, e para dar
materialidade as acdes previstas no referido Decrefo, institui-se, em 2012,
outro Grupo de Trabalho, para conceber as agdes que integrariam o citado
Programa.

Embora aquém da demanda existente, o Pronacampo estabelece
mefa ambiciosa para trés anos: a formacdo de 45 mil educadores do campo
— quantitativo que deveria ser distribuido entre trés estratégias de formagdo
que ocorreriam simultaneamente, isto &, os proprios cursos do Procampo —, os
cursos desenvolvidos por meio da Plataforma Freire via Parfor (CAPES, 2011),
e a ferceira via mais problemdtica, por meio da Educagdo a Distancia, via
UAB. Alvo de profundas e pertinentes criticas do Movimento da Educagdo do
Campo, esta dliima estratégia ndo foi ainda iniciada, ndo sendo, porém, o
caso da oferfa da formagdo de educadores do campo via Parfor, cujo cresci-
mento tem sido expressivo. J& existem pesquisas (BRITO, 201 3] que analisam
a inadequagdo desses cursos aos educadores do campo, ndo sendo incorpo-
radas, em seu curriculo, as especificidades da formacdo dos educadores do

campo (MOLINA, 2014).
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Especificidades que configuram a Licenciatura em Educacdo do
Campo

Os cursos de licenciatura em Educagdo do Campo t&m por objeto
a escola de Educacdo Bdsica, com énfase na construgdo da Organizagcdo
Escolar e do Trabalho Pedagégico para os anos finais do ensino fundamental
e do ensino médio. Esses cursos objefivam preparar educadores para, além da
docéncio, atuar na gestdo de processos educativos escolares e na gestdo de
processos educativos comunitdrios.

A organizagdo curricular dessa graduacdo prevé efapas presenciais
(equivalentes a semestres de cursos regulares), ofertadas em regime de alter-
ndncia entre Tempo Escola e Tempo Comunidade, fendo em vista a arficulogd@o
infrinseca entre educagdo e a realidade especifica das populagdes do campo.
Essa metodologia de oferta intenciona também evitar que o ingresso de jovens
e adultos na educagdo superior reforce a alternativa de deixar de viver no
campo, bem como obijetiva facilitar o acesso e a permanéncia no curso dos
professores em exercicio nas escolas do campo (MOLINA; SA, 2011).

A mairiz curricular proposta desenvolve uma estratégia multidisciplinar
de trabalho docente, organizando os componentes curriculares a partir de qua-
fro dreas do conhecimento: Arfes, Literatura e Llinguagens; Ciéncias Humanas e
Sociais; Ciéncias da Natureza e Matemdtica; e Ciéncias Agrdrias.

A habilitagdo de docentes por drea de conhecimento tem como um
dos seus objetivos ampliar as possibilidades de oferta da educagdo basica no
campo, especialmente no que diz respeito ao ensino médio, mas a intencio-
nalidade maior é a de contribuir com a construgdo de processos capazes de
desencadear mudangas na légica de utilizaggo e de produgdo de conheci-
mento no campo, desenvolvendo processos formativos que contribuam com a

maior compreensGo dos sujeitos do campo da totalidade dos processos sociais
nos quais estdo inseridos (MOLINA; SA, 2011).

Ao construir como perfil de habilitacdo da licenciatura em Educacdo
do Campo simultaneamente as trés dimensdes (docéncia por drea de conhe-
cimento; gestdo de processos educativos escolares; e gest@o de processos
educativos comunitdrios), idealizouse a perspectiva de promover e cultivar
deferminado processo formativo que oportunize aos futuros educadores, ao
mesmo tempo, formacdo tedrica sélida, que proporcionasse o dominio dos
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confetddos da drea de habilitagéo para o qual se fitula o docente em questao,
exiremamente arficuloda oo dominio dos conhecimentos sobre as légicas do
funcionamento e da funcdo social da escola e das relogdes que esta estabe-
lece com a comunidade do seu entorno (MOLINA, 2014).

A formag@o por dreas de conhecimento deve desenvolver-se fendo
como infencionalidade promover estratégias que confribuam para superar a
fragmentagdo do conhecimento, criando e promovendo agdes docentes articu-
ladas interdisciphnormeme, associadas infrinsecamente as transformacdes no
funcionamento da escola e arficuladas, ainda, as demandas da comunidade
rural na qual se insere a escola. A proposta e o desafio é realmente materio-
lizar praticas formativas durante o percurso da licenciatura em Educagdo do
Campo que sejam capazes de ir desenvolvendo e promovendo nos futuros
educadores as habilidades necessérias para contribuir com a consolidagdo
do ideal de escola edificado por esse movimento educacional protagoni-
zado pelos movimentos sociais nos Ultimos 15 anos: uma Escola do Campo

(MOLINA: SA, 2012).

Apostando na compreensdo gramsciana da escola como importante
lcus de produgdo de contra-hegemonia aos valores da sociedade capitalista,
o Movimento da Educagdo do Campo trabalha com a perspectiva de formar
educadores camponeses que possam atuar nessas escolas como infelectuais
orgdnicos da classe trabalhadora (GRAMSCI, 1991) confribuindo, por sua
vez, com a formagdo crifica dos educandos que passem por essas unidades
escolares, dando-hes condicdes de compreender os modelos de desenvolvi-
mento do campo em disputa, como parte integrante da totalidade de projetos
sociefdrios distinfos, entre a classe trabalhadora e a capitalista (MOLINA,
2014).

O pano de fundo desse debate, tco central & compreensao e reflexao
a respeito das politicas de formacdo de educadores, diz respeito ao tipo de
frabalho desenvolvido por esses profissionais: se teria ele um cardter material
ou imaterial. Os professores, ao trabalharem com seus educandos, agem sobre
o pensamento e sobre a visdo de mundo desses sujeitos. E possui um papel
de exirema relevancia na conformagdo do tipo de agdo que eles podem vir
a desenvolver, ressalvando-se, necessariamente, o espaco de autonomia de
cada individuo na eleicdo da leitura de mundo que orientard sua agéo. Em
relacdo a esse debate, Trojan afirma que
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[...] a esséncia da atividade docente profissional, ou seja, o pro-
cesso de ensino e aprendizagem envolve conhecimentos teéricos
e prdticos porque é uma atividade intencional que exige conheci-
mentos, estabelecimento de obijetivos, planejamento, intervencao
e avaliag@o para afingir sua finalidade. Por essa razdo, deve ser
cientifica e sisfemdtica e ndo esponténea e casual, pois envolve
um processo de transformagdo da realidade, cujo resultado deve
ser a aprendizagem dos elementos necessdrios para a formagdo
humana em determinado contexto social. Esta atividade cognitiva
e teleolégica, enquanto atividade da consciéncia é tedrica, ndo se
materializa, mas é fundamental para guiar a agdo propriamente
dita [...] Na atividade prdtica realiza-se o projeto idealizado teo-
ricamente. Na atividade prdtica 'o sujeito age sobre uma matéria
que exisfe independente de sua consciéncia', cujo processo e resul-
tado n&o é uma mera aplicagdo da teoria, mas um conjunto de
agdes que implicam em vencer a resisténcia do objefo, que implica
em interacdo, que exige realimentacdo para superar imprevistos.
Isso significa que a relagdo teoria—prdtica é um processo indissoci-
avel e incessante, no entanto, ndo dissolve uma dimensdo na outra

(TROJAN, 2008, p. 37).

Assim, a matriz formativa proposta pelas licenciaturas em Educagdo
do Campo revela que a sua concepgdo formativa ndo acata o engodo das poli-
ficas neoliberais, de responsabilizagéo e individualizagdo do docente sobre o
éxito ou fracasso do aluno, tal como propde a Epistemologia da Pratica, sem
considerar fodas as condicdes socioecondmicas e culturais que envolvem os
processos de aprendizagem (FREITAS, 1999, 2003). E, ao mesmo tempo, ndo
desresponsabiliza o educador da condugdo dos processos diddticos, dando-
{he, porém, condicdes de compreender, criticamente, sua prépria prdfica,
qualificandoo, cada vez mais, & luz de maior compreensdo e complexificagdo
das teorias que tem orientado sua acdo pedagdgica.

A diferenca de concepgdo e estratégia do processo formativo pro-
posto pela LEDOC, no tocante a esse ponto 1Go nevrdlgico da formagdo de
educadores, reside no fato de que sua concepgdo de prdtfica ndo se restringe
a uma "[...] perspectiva pragmdtica, em que o critério de verdade e associa-
¢do da teoria/prdfica é o éxito, a eficacia da acdo, enfendida como préfica
individual” (SILVA, 2012, p. 278).

A politica de formacdo docente proposta pela Educacdo do Campo,
ao que se pode constatar na matriz formativa construida pelos movimentos
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sociais que estiveram presentes na elaboracdo do desenho do Procampo, fem
profunda compreensdo da necessidade de construir estratégias formativas que
sejam capazes de oportunizar ao docente em formacdo a superagdo da visdo
restrita dos limites e potenciais de sua ag¢do, oferfando-hes, durante o percurso
formativo, os fundamentos tedricos necessarios para o educador ir localizando
os efeitos e resultados de sua agdo educativa a partir de um contexto bem mais
amplo que a contém.

Com a intencionalidade de formar educadores capazes de compre-
ender a fotalidade dos processos sociais em que estdo inseridos os educandos
do campo — com os quais docentes em formacdo irdo frabalhar —, a referida
licenciatura tem buscado promover prdéticas educativas que sejam capazes
de criar condigdes necessdrias para a compreensdo dos processos sociais de
ensino-aprendizagem nessa dimensdo. O que tem requerido que, nessa gra-
duagdo, se fagam presentes componentes curriculares que trabalhem com os
confeddos da Economia Politica, da Histéria, da Sociologia, da Filosofia, da
Antropologia, entre outros tantos que, articuladamente, a partir de um intenso
trabalho interdisciplinar, vao contribuindo para ampliar e alargar a viséo de

mundo desses educadores em formacdao (MOLINA, 2014).

Portanto, a compreens@o da fofalidade dos processos envolvidos na
relagdo ensino-aprendizagem se dé desde a construgdo de uma leitura integral
dos processos sociais, econémicos, politicos, culturais envolvidos na relagdo
educadoreducando para um posterior refazimento do peso de cada um desses
elementos nos resultados dos educandos, compreendidos, porém, como parte
de uma totalidade com deferminagdes exteriores a ela e ao que acontece em
cada sala de aula, ndo sendo este o espago Unico e central de resolucdo de
todos os problemas dos processos de ensino-aprendizagem.

Essa relacdo € conflituosa para os educandos e para os professores
universitarios, porque exige que a matriz curricular dos cursos seja reorganizada
em funcdo das contradicdes que esses educandos trazem para os periodos de
Tempo Escola, principalmente pela sua forte inserc@o na luta pela ferra e pelos
grandes tensionamentos pelos quais passa a Escola do Campo atualmente.
Exige-se, nesses processos formativos, que ndo se descole a formagdo docente
das lutas e proposicdes para melhorar a qualidade dos cursos de acordo com
as exigéncias da Reforma Agrdria e dos seus sujeitos.
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Dessa forma, trata-se de colocar a realidade como centro em torno
do qual as ciéncias e outras formas de conhecimento se arficulom, para que
a realidade possa ser ndo apenas compreendida e analisada, mas também
fransformada. Hé& exigéncias concretas de um trabalho pedagégico que se
cenfra no principio da praxis, como modo de conhecimento que articula, em
um mesmo movimento, feoria e prdfica, conhecimento e realidade. Assim, o
frabalho pedagégico deve contribuir com a perspectiva de que os educandos
desenvolvam a capacidade de articular a leitura de suas realidades, valendo-
-se do conhecimento cienfifico, aprofundando desde as releituras e andlises
que vao se tornando complexas & medida que os educandos vao avangando
em sua escolarizag@o, no decorrer da alferndncia dos tempos e espagos edu-
cativos, qualificando, assim, as intervencdes em suas comunidades.

Muito além de compreensdes restritivas, essa experiéncia tem buscado
orientar a formagdo dos educadores do campo, fransitando entre aparéncia e
esséncia e promovendo uma formagdo infegral que lhes possibilita internalizar
os insfrumentos, métodos, técnicas e teorias para conhecer, ler, interprefar e
infervir na realidade onde atuam,/atuardo, considerando as varias dimensdes
que a compdem: a prépria sala de aula, a comunidade escolar, a insercdo
da escola num territério do campo, as contradicdes e disputas presentes neste
ferritério, a insercdo desse territério nas contradicoes regionais e nacionais das
logicas de acumulagéo de capital no campo.

Portanto, a matriz formativa desenvolvida pela Llicenciatura em
Fducag@o do Campo apresenta a infencionalidade pedagégica de formar um
educador capaz de compreender a totalidade dos processos sociais nos quais
se inserem sua agdo educativa. Nessa matriz, a Alternéncia é compreendida
tanto como metodologia, quanto também como pedagogia, materializando e
oportunizando novas estratégias de produgdo de conhecimento que buscam
verdadeiramente incorporar os saberes dos sujeitos camponeses. Em resumo, a
contra-hegemonia na formag&o docente revelase na articulagdo entre aparén-
cia e esséncia, a partir da qual se busca desenvolver uma formagdo em nivel
superior com qualidade social, com capacidade de formagdo de sujeitos cam-
poneses educadores, com criticidade suficiente que lhes permita olhar para a
realidade na qual estdo inseridos, o que inclui uma compreens@o concreta das
deferminacdes que fazem com que essa realidode apareca tal qual ela esta
constituida, dando, porém, um passo além disso, sendo capazes de construir
esfratégias para infervir e fransformar essa realidade. Para fanto, a Alternancia
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apresentase como ferramenta fundamental, pois possibilita aproximar a univer-
sidade dos processos de produgdo de conhecimento e das contradices reais
nas quais os sujeitos do campo est@o inseridos durante o processo continuo de
materializacdo e construcdo da vida deles.
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