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Resumo

Este artigo analisa, com base na perspectiva foucaultiana, os modos como a
literatura aparece no curriculo de uma turma de primeiro ano do ensino fundamental de
Belo Horizonte/MG. Durante a investigagdo — que usou técnicas emogrdficas de pes-
quisa e andlise de discurso — foram constatados trés usos para a literatura: introdugdo
de algum conteddo; ensino dos processos de interpretacdo de textos; trabalho com a
diversidade cultural. Argumenta-se que, oo se frabalhar a literatura dessas trés formas, ao
mesmo tempo que se alcangam os obijefivos estabelecidos, abrem-se possibilidades para
que modos de ser menos disciplinados e mais fransgressores aparegam nesse curriculo.

Palavras-chave: Curriculo. literatura infantil. Relagdes de poder-saber.

Children's Literature, relations of powerknowledge and positions of
subject the individual in the curriculum of the first year

Abstract

This article analyzes, on the basis of Foucault's perspective, the ways in which
literature appears in the curriculum of a first year class of Elementary school of Belo
Horizonte/MG. Throughout the invesfigation — in which we used techniques of ethno-
graphic research with discourse analysis of Foucaulf's inspiration — we noticed that
there was in the invesfigated curriculum three main uses for literature: infroduction of
some school content; teaching of inferpretation of texts; work with cultural diversity. It is
argued that, when working the literature of three ways af the same fime that achieve the
esfablished objectives, open up possibilities for ways of being less disciplined and more
offenders appear in this curriculum.

Keywords: Curriculum. Children's literature. Relations of powerknowledge.
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La literatura infantil, las relaciones de poder - saber y sujetos posicio-
nes en el curriculo del primer grado

Resumen

Este arficulo analiza, a partir de la perspectiva de Foucault, los usos que se
hacen de la literatura en el curriculo de una clase de primer afio de la escuela primaria
da ciudad de Belo Horizonte/MG. Durante la investigacion — que utiliza técnicas
etnogrdficas de la investigacion y el andlisis del discurso — se encontraron fres usos
para la literatura: infroduccién de algin contenido; ensefianza de la interpretacién de
los procesos de textos; trabajar con la diversidad cultural. El argumento desarrollado es
que cuando se frabaija la literatura de tres maneras a la vez que alcancen los objetivos
fijados, se abren posibilidades de formas de ser delincuentes menos disciplinados y
mds aparecen en este curriculo.

Palabras clave: Curriculo. Literatura infantil. Relaciones de podersaber.

Fantasia, romance, diversdo, critica social, utopia, alienagéo, fabulo-
¢do, mistério, magia, diversdo: esses sdo alguns dos sentidos que a literatura
tfem no Ocidente na contemporaneidade. Marcada pelos jogos de linguagem
e pela relagdo que estabelece com a verdade, a literatura é entendida de
diferentes modos em nossa sociedade. Por um lado, ela é apresentada como
artefato envolvido em relacdes de podersaber bem especificas. A literatura é
considerada uma produgéo marcada pelas caracteristicas, inferesses e deman-
das de determinada época. Nesse sentido, ela pode ser vista como algo que
"[...] pertence & mesma frama que fodas as outras formas culturais, a fodas as
outras manifestagdes do pensamento de uma época” (FOUCAULT, 1991, p.
84). Por outro lado, uma importante marca constantemente atribuida & litero-
tura ¢ fazer sair do lugar, sonhar, desviar. Nesse sentido, a literatura ulirapassa
as relagdes de poder-saber engendradas, sendo caracterizada também por
trangredilas. E possivel entdo, pensar a literatura como “[...] uma linguagem
fransgressiva, mortal, repetitiva, reduplicada” (FOUCAULT, 2001, p. 154).
lsso ocorre porque, pelos jogos de linguagem que ela proporciona, é possivel
escapar ao que estd estabelecido e criar outras relagdes de poder. Como
afirma Larossa (1998, p. 13), ao se referir & literatura como possibilidade de
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formag@o, “[...] sua Unica virtude é sua infinita capacidade para a inferrupgdo,
para o desvio”.

Por sua relag@o com o saber e com o poder e, ao mesmo tempo, pela
possibilidade de rompimento com essas relagdes de poder e de saber & institu-
idas, a literatura estd envolvida também com a produgdo de diferentes modos
de ser e estar no mundo. Nela, sdo disponibilizados processos de subjetiva-
¢@o, enfendidos como “[...] as diversas maneiras pelas quais os individuos
ou as coletividades se constituem como sujeifos” [DELEUZE, 1992, p. 217). A
literatura disponibiliza processos de subjetivacdo porque possibilita escapes
em relacGo aos poderes e saberes constituidos. Afinal, os processos de subje-
fivagdo “[...] sé valem na medida em que, quando acontecem, escapam tanto
aos saberes constituidos como aos poderes dominantes”, mesmo que, logo em
seguida, novos poderes sejam ativados. Contudo, “[...] no espago da literatura
ndo hd ruptura absoluta, transgressdo de uma vez por todas” (MACHADO,
2001, p. 44 e 60). A partir do momento em que se rompe com o estabele-
cido, novos limites sdo criados, j@ que “[...] ha cumplicidade entre o limite e a
fransgress@o, a lei e a violagdo da lei”.

Ao investigar um curriculo de uma turma de primeiro ano do ensino
fundamental de uma escola da Rede Municipal de Belo Horizonte (RMBH) foi
possivel verificar a presenca da literatura, particularmente daquela que vem
sendo nomeada de literatura infantil, isto é, aquela que fem como piblico-alvo
as criangas'. Foi possivel perceber também como a literatura era, ao mesmo
fempo, espago de reiteragdo das normas e de fuga fempordria dessas normas.
No curriculo investigado, a literatura estava presente no momento de “leitura
e contagdo de historias” que ocorria na turma praticamente em todos os dias.

A pesquisa foi realizada durante o ano letivo de 2013 e fez uso de
técnicas emogrdficas pésmodernas, para a produgéo das informagdes, e da
andlise de discurso de inspiracdo foucaultiana para andlise das informagdes
produzidas. Nas observacdes, foram acompanhados/as os/as 26 alunos/as
da turma e a professora, durante as aulas, atividades coletivas {como jogos,
excursdes, apresentacdes), recreio e momentos de planejamento da docente.
As informagdes foram registradas por meio de didrio de campo, fotografias de
alguns momentos e coleta das atividades realizadas em sala de aula.

A emografia pés-moderna refere-se a um conjunto de estudos que
tem procurado afastarse fanfo das perspectivas classicas e estruturalistas da
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anfropologia, como de perspectivas hermenéuticas (CALDEIRA, 1988). Esse
afastamento se deve & consideragdo de que a etnografia cléssica tinha um
cardter colonial, realizando hierarquizagdes entre a cultura do/a etndgrafo,/a
e dos/as informantes das pesquisas e produzindo verdades que buscavam
pela esfrutura que caracterizava o ser humano para além das diversidades
culturais (CUFFORD, 2008). Na perspectiva da antropologia hermenéutica,
por sua vez, buscavarse por um “significado profundo” que poderia ser aces-
sado por meio de uma “descricdo densa” (GEERTZ, 1997). A perspectiva
etnografica pés-moderna parte do “[...] cardter seletivo e parcial da ‘verdade'
anfropolégica” (CALDERA, 1988, p. 147) e do principio de que os fextos
etnograficos produzidos estdo envolvidos em relacdes de poder, que, por sua
vez, atuam na producdo de verdades sobre os grupos culturais pesquisados.

A andlise de discurso de inspiragdo foucaultiana realizada com base
nos dados produzidos também parte do pressuposto de que as préticas desen-
volvidas em sala de aula estdo envolvidas em relacdes de poder. Inspiradas
por essa perspectiva, procurouse compreender os discursos que ali circulo-
vam, as relagdes de poder estabelecidos, as estratégias, técnicas e taticas
desenvolvidas pela professora e pelos/as alunos/as (FOUCAULT, 2000).
Buscou-se investigar como a literatura estava presente na sala de aula, articu-
lando diferentes discursos, colocando em agdo diferentes relagdes de poder e
demandando diversas e conflitantes posicoes de sujeito.

Durante a investigacdo, foram lidos em sala de aula 41 livros literd-
rios, sendo que alguns deles tinham mais de uma histéria e eram lidos por mais
de um dia. Nos momentos de leitura, a professora selecionava um livro de lite-
ratura infantil e lia as histérias para as criangas, que participavam afivamente,
interpretando, discutindo, expressando suas opinides e avaliando as narrativas
contadas. Ocasionalmente, alguma crianga também levava um de seus livros
para a sala de aula e a docente contava a histéria ali presente.

SGo esses diferentes momentos em que a literatura infantil se fazia pre-
sente no curriculo investigado que serdo analisados neste artigo cujo objetivo
consiste em analisar os efeitos do uso da literatura infantil no curriculo investi-
gado em sua arficulagdo com o dispositivo da infantilidade e da antecipagdo
da alfabetizagdo. Para isso, pretende-se mostrar os usos que sdo feitos da
literatura infantil nesse curriculo, os saberes e as relacdes de poder priorizadas
e as posicdes de sujeito disponibilizadas.
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A literatura infantil possibilitava arficular, no curriculo investigado, o
dispositivo de infantilidade ao dispositivo de antecipacdo da alfabetizacao.
Dispositivo € entendido aqui com base em Foucault (2000, p. 244) como [...]
um conjunto decididamente heferogéneo que engloba discursos, instituicoes,
organizacdes arquitetdnicas, decisdes regulamentares, leis, medidas adminis-
frafivas, enunciados cientificos, proposicdes filosoficas, morais, filantrépicas”
(FOUCAULT, 2000, p. 244), e que estd envolvido na produg@o de modos de
subjefivacdo. O dispositivo de anfecipacdo da alfabetizacdo, por sua vez,
refere-se aos elementos heterogéneos que &m sido utilizados para demandar
e justificar que a alfobetizacdo das criancas aconteca o quanto anfes, pre-
ferencialmente no primeiro ano do ensino fundamental nas escolas pdblicas
brasileiras?. J& o dispositivo de infantilidade concerne ao conjunto de elemen-
tos que possibilitou, a partir do século XVI, que os seres, nos anos iniciais de
vida, passassem a ser identificados como criancas. As caracteristicas que dis-
finguem os/as adultos/as das criancas foram, na perspectiva aqui adotada,
construidas pega por pega por esse dispositivo, que agiu e continua agindo no
sentido de diferenciar e de distinguir adultos/as de criangas.

A literatura infantil € um dos elementos do dispositivo de infantilidade.
Afinal, s6 a partir do momento em que esse dispositivo comecou a operar foi
possivel pensar em uma literatura especifica para esse publico. Como afirma
Zilberman (2009, p. 15, grifo da autora), “[...] os primeiros livros para crian-
cas foram produzidos ao final do século XVIl e durante o século XVIII[...]", pois
antes disso “[...] ndo se escrevia para elas, porque néo existia a ‘infancia’.

A literatura infantil e a escola também “[...] tém suas histérias intima-
mente entrelagadas” (SIVEIRA, 2005, p. 105), sejo porque uma das fungdes
da escola ¢ ensinar a ler esses textos, seja porque a escola é uma das princi-
pais compradoras desse género textual (ZIBERMAN, 2009). No momento em
que o ensino fundamental se expande e no qual atua o dispositivo da anfeci-
pacdo da alfabetizagdo, a literatura infantil € convocada a assumir um papel
importante nesse processo. O trabalho com literatura no curriculo do primeiro
ano do ensino fundamental serve tanfo para garantir que as criangas se alfabe-
tizem e lefrem, como para proporcionar a manutencdo de cerfas caracteristicas
infantis, tais como a imaginagdo, a criatividade e a fantasia.

Por ser tanfo um recurso para lefrar e alfabetizar, como um elemento
que serve para manuteng@o de deferminadas caracteristicas comumente asso-
ciadas ds criangas, considerase que a literatura funciona como um articulador
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do dispositivo de infantilidade e da anfecipagdo da alfabetizagéo no curriculo
investigado. Afinal, “[...] a literatura n&o é sendo o efeito de um certo dispo-
sitivo de poder que atravessa no Ocidente foda a economia dos discursos
e as estratégias do verdadeiro” [FOUCAULT, 20006, p. 221). Ela estd, por-
fanto, articulada a esses dois dispositivos de poder que operavam no curriculo
investigado.

Durante a pesquisa, foi possivel perceber frés usos principais da litero-
tura em sala de aula. O primeiro deles refere-se ao uso dos livros literdrios para
infroducdo de algum confeddo escolar. O segundo refere-se & arficulagéo com
os processos de leitura e inferprefagdo de textos, o que vem sendo nomeado
de letramento literdrio (PAULNO, 2010; COSSON, 2014). O terceiro se arti-
cula ao trabalho com a diversidade cultural, demanda cada vez mais presente
em curriculos de diferentes niveis de ensino. Tendo em vista que a literatura &,
ao mesmo tempo, engendramento de cerfas relacdes de podersaber e trans-
gress@o, argumenta-se que, no curriculo investigado, ao se trabalhar a literatura
dessas frés formas, ao mesmo tempo que se alcancam os obijetfivos diddticos
estabelecidos, abrem-se as portas para que modos de ser aluno/a menos
disciplinados,/as aparegam nesse curriculo. O cardter ambiguo, miltiplo e mul-
fifacetado da literatura — mesmo quando ela é escolarizada - faz com que
outras possibilidades de viver a infancia sejam inseridas nesse curriculo. Para
desenvolvimento desse argumento, este artigo estd dividido em frés partes.
Cada uma delas mostra um dos usos feitos da literatura na turma investigada.

Apreciagdo e interpretacdo: o discurso do letramento literdrio na
sala de aula

Quvir histérias no curriculo investigado era uma pratica quase dig-
ria. Ela s6 deixava de ser realizada quando a rotina era reorganizada em
fung@o de eventos especificos, como avaliagcdes (DIARIO DE CAMPO, 2013),
comemoracdes escolares, como a festa do folclore (DIARIO DE CAMPO, 2013)
ou eventos esportivos, como as Olimpiadas (DIARIO DE CAMPO, 2013).
Excetuando esses momentos, diariamente a professora selecionava algum
livio e o levava para a sala de aula. O objefivo buscado com esse trabalho
era ensinar as criangas a apreciar histérias e interpreté-las. Nesses momentos,
operava o discurso do leframento literério, que tem como propdsito na escola
fanto ensinar a apreciar os textos literdrios como uma experiéncia estética,
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aprendendo que a leitura literdria “[...] € associada & reflexdo e & imaginacdo,
quando esfimula nossa percepgdo a romper com o automatismo da rofina coti-
diana” (PAIVA, PAULINO, PASSOS, 2006, p. 25), como contribuir para “[...] o
desenvolvimento de habilidades de compreensao, inferprefacdo e consfrugdo
de senfidos de fextos” [SOARES, 2010, p. 16). Dessa forma, a leitura literdria
era escolarizada, visando tanfo & construcdo de habilidades de leitura e infer-
prefacdo, como a fruicdo e o prazer.

Um exemplo de livro literdrio trabalhado com esse objetivo refere-se &
histéria “Quer brincar de pique-esconde” (BRAGANCA; CARPANEDA, 2008).
Para contéla, a professora inicia uma conversa com a turma sobre os pro-
cedimentos necessdrios para a escuta da histéria. Ela lembra a necessidade
de ficar calados e afentos para ouvir a histéria. Ressalta importancia de “[...]
abrir bem os olhos e ouvidos e fechar a boquinha” (PROFESSORA, 201 3] para
poder entender o que é contado no livio. Esses procedimentos de organizagéo
e ordem na sala de aula sdo refomados em variados momentos, fanfo nessa
histéria, como em outras ali frabalhadas. Esses procedimentos nos momentos
de leitura de historias assemelham-se a vérios outros mecanismos disciplinares
acionados nesse curriculo tanto para ensinar a ler, como para ajustar os corpos
infantis & cultura escolar. Porém, aqui, eles s@o considerados necessarios para
a fruicdo e apreciacdo estética da histéria. Por esse motivo, ndo hd uma rigidez
no controle corporal, apesar de haver a exigéncia do siléncio. Diferentemente
do que foi enconfrado em outras pesquisas nas quais se analisou os usos da
literatura no ensino fundamental, no curriculo investigado néo foram percebidas
agdes que visavam a um “[...] controle corporal relacionado & crenca de que
a 'postura inadequada’ promove ‘aprendizagens inadequadas'” [ALMEIDA,
2011, p. 62, destoques da autora). Pelo contrério, parecia operar no cur-
riculo investigado, como resultado do encontro dessa pratica curricular com
o discurso do letramento literdrio, a ideia de que [...] as mediacdes devem
favorecer uma maior liberdade para o leitor quando & literatura, mesmo que a
leitura ocorra dentro do ambiente escolar” (AMEIDA, 2011, p. 62).

Na leitura da histéria “Quer brincar de pique-esconde?”, além da
discussdo acerca da postura necessdria para ouvir uma- histéria, foram fra-
balhados também alguns elementos paratextuais considerados importantes e
que sempre estavam presentes nas leituras feitas pela professora: o nome do
autor/a, ilustrador/a e a funcdo desses/as profissionais na escrita de livros.
Em seguida, a professora (2013) inicia a leitura do livro, lendo as quatro
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primeiras paginas: "O macaco brincalhdo fazendo palhagada,/ quer brincar
de pique-esconde,/ com toda bicharada. O coelho bem ligeiro/ foi atras de
um coqueiro/ mas, e agora?/ Deixou as orelhas de fora”.

A professora mostra a imagem do livio e pergunta: “O que acontece
se deixar as orelhas de fora?”. Pedro Felisberto® responde: “ndo ouve”. A pro-
fessora continua: “serd que é isso¢ Olha a imagem e vé o que acontece”,
Gustavo responde “ela acha ele”. A professora concorda: “E, ele acha... E
pique-esconde, tem que esconder tudo, sendo alguém acha ele” [PROFESSORA,;
ALUNOS, 2013). Ela prossegue a narracdo da histéria. No processo de inter-
pretacdo da histéria narrada, sGo acionados outros elementos presentes no
discurso do leframento literério. Para produzir criancas que sejam ndo ape-
nas apreciadoras das histérias, mas também capazes de compreendélas, as
leituras e contacdes de histérias sdo constantemente inferrompidas para que
a professora faga perguntas que levem as criangas a construir sentidos para
o texto lido. Parece que ha ai o enfendimento de que “[...] a leitura escolar
precisa de acompanhamento porque tem uma direcdo, um objetivo a cumprir”
(COSSON, 2014, p. 62). O discurso pedagdgico articulado ao discurso do
leframento literdrio cria como efeito no curriculo do primeiro ano a prética de
acompanhar a leitura a fim de garantir o pleno enfendimento por parte das
criangas.

Em fungdo da presenca desses dois discursos que operam no curriculo
do primeiro ano no momento da leitura de histérias, a professora assume a
posicdo de sujeito mediadora da leitura. Nessa posicdo disponibilizada por
esse discurso, a professora “[...] apresenta as criangas um repertério de textos,
esfabelece confextos e objefivos, informa, faz perguntas que ajudam os alunos
a fazerem predicdes sobre o que determinado fexto quer dizer” (KLEIMAN,
2014, s.p). A professora também aciona a leitura de imagens, algo que é con-
siderado particularmente importante na leitura de textos de literatura infantil j&
que "[...] o livro infantil se tornou bilingue, ou seja, a narrativa emerge fanto do
fexto grafico quanto das imagens” (ALMEIDA, GOMES, MONTEIRO, 2013, p.
1318]. Assim, sugere-se que as criangas, para interpretar o texto, atentem ndo
somente ao que foi ouvido, mas também ds imagens que estdo sendo vistas.
Para ser uma boa mediadora de leitura, a professora precisa acionar diferentes
elementos interpretativos e ajudar os/as alunos/as a perceberem a funcdo
deles no processo de compreensdo de determinado livro literério.

Revista Educagéo em Questdo, Natal, v. 54, n. 41, p. 166-190, maio/ago. 2016

173



174

Artigo

Literatura infantil, relacdes de podersaber e posices de sujeifo no curriculo do primeiro ano

As funcdes atribuidas & professora quando assume a posicdo de
sujeito mediadora de leitura mostram como, em alguns momentos, a literatura
funciona como um elemento que provoca conflitos entre os dois dispositivos de
poder analisados neste artigo. O dispositivo de anfecipacdo da alfabetiza-
¢do preconiza que as criancas sejam ndo apenas alfabetizadas, mas também
letradas, ou seja, que consigam inferpretar os textos lidos. Para isso, esse dis-
positivo precisa apagar cerfas marcas consideradas infantis (como a falta de
logica e de racionalidade) para que as criangas aprendam a operar dentro do
sistema de regras escolares e da interprefagdo de textos. Elas devem, assim,
deixar de lado algumas das caracteristicas atribuidas aos/as infantis, como a
interpretacdo literal de situagdes, algo sugerido pela fala de Pedro Felisberto
ao afirmar que, se deixar a orelha de fora, ficase surdo. Ao mesmo tempo, o
discurso do letramento literdrio articulase ao dispositivo de infantilidade, reco-
nhecendo a importancia de que alguns elementos, como o desenho, sejam
frazidos para esse curriculo a fim de garantir tanto a inferprefagé@o adequada,
como a ludicidade e a espontaneidade infantis.

A prdtica de frazer histérias ilustradas e fambém de proporcionar leitu-
ras que as criangas sejam capazes de realizar antes de estarem alfabetizadas
faz com que livios de imagens sejam trabalhados em sala de aula. Os livios de
imagens consistem em um género textual “[...] comumente apontado como livio
para criangas que ainda ndo sabem ler, j&@ que sua narrativa é eminentemente
visual” (ARAUJO; REILY, 2011, p. 32). Ele & um dos instrumentos utilizados pelo
dispositivo de anfecipacdo da alfabetizacdo para efefivar seus objetivos, jé
que insere as criangas em relagdes que despertam o seu inferesse pela leitura e
pela escrita, fazendo com que elas mobilizem seus esforcos para compreender
os livios e inserirse na cultura escrita antes mesmo de se alfabetizarem. Esses
livios seduzem e inserem as criancas em relogcdes de podersaber que fazem
com que o inferesse pelo universo da leitura seja construido nos/as infantis. O
livio de imagens & também mais um articulador do dispositivo de infantilidade,
i& que ele aciona a imaginacdo e o encantamento, comumente associados ao
infantil. “A possibilidade de o livio de imagens poder contar uma histéria, de
penetfrar no mundo do encanfomento, faz o tempo do real e da magia convi-
verem” [BELMIRO, 2014, s.p), demandando modos de ser infantil que €m a
imaginag@o como uma de suas caracteristicas.

Nem fodos/as os/as infantis, porém, aceitam facilmente a posicdo
de sujeito imaginativo/a ensinada para eles/as por meio da literatura. Por
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serem subjetivados por multiplos discursos, muitos/as deles/as apegam-se ao
chamado real e nem sempre embarcam nas histérias contadas. Assim, quando
se confa uma histéria na qual uma flor conversa, Karen afirma “mas flor ndo
conversa”. Para garantir essa posicéo de sujeito imaginativa necessaria tanto
para a literatura como para o dispositivo da infantilidade, ensina-se: “Ah, na
historia pode tudo! Porque quem escreve usa o qué? Imaginacdo. E na nossa
imaginacdo fudo pode?” [PROFESSORA; ALUNOS, 201 3). A maioria concorda.
Porém, quando se afirma que “Se o Luiz quiser escrever, inventar uma histéria
que ele voa, que ele sobe na parede [...]", Kauan interrompe e, acionando
saberes aprendidos na midia, se contrapde afirmando que, nesse caso, “ele
seria o homem-aranha”. Ao acionar a imaginacdo, o didlogo acerca de uma
obra literaria permite também que outros saberes emerjam, possibilitando relo-
¢des que, de modo geral, sdo silenciadas no curriculo investigado.

O ato de ouvir histérias quase diariamente também despertava muitas
emocdes nas criangas. Talvez porque, como argumenta Compagnon (2012),
a literatura tem a capacidade de provocar “[...] minha compaixdo; quando
leio eu me identifico com os outros e sou afefado por seu destino; suas felicido-
des e seus sofrimentos sGo momentameamente meus” (COMPAGNON, 2012,
p. 62). Isso era perceptivel na sala de aula quando histérias eram contadas.
O medo de que algo acontecesse com algum personagem, a preocupacdo
quanto ao destino de outro, a alegria quando a histéria terminava em final
feliz, a curiosidade para descobrir algum mistério mobilizavam as criancas
da sala de aula, despertando nelas o inferesse pelos livros lidos. Quando
o lobo mau ataca a Chapeuzinho cor de abdbora, no livio “Chapeuzinhos
coloridos” {TORERO; PIMENTA, 2010), Adryan se preocupa e diz: “Ai, minha
nossa senhora, de novo ndo” (ALUNO ADRYAN, 2013). No momento em que
aparece uma assombracdo no livio “Sete histérias para sacudir o esqueleto”
(LAGO, 2002), Fernando diz que o personagem é muito medroso porque
ele foge em vez de enfrentar o fantasma. A professora questiona: “Vocé ia
ficare”. O menino diz: “la. la cortar ele na faca” [ALUNO FERNANDO, 201 3).
O clima construido pela professora também contribuia para que as criancas se
envolvessem com as histérias. Assim, no livio “O mistério da caixa vermelha”
(PATERNO, s/d) a professora comeca a histéria dizendo: “Tem um mistério
aqui”. Uma crianga indaga, curiosa: Anl2! (interieic@o de espanto). A profes-
sora continua: “Vamos descobrir qual é o mistério?”. As criancas respondem
em unissono: “Vamos” [PROFESSORA; ALUNOS, 201 3).
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O encantamento e a emogdo despertados fazem ndo somente com
que as criangas se empolguem e emocionem com as histérias, mas desperta
também o desejo de contarem suas préprias historias. Assim, quando a pro-
fessora confa a histéria “O pintinho de Lelé” (MENEZES, s/d), Gustavo fala:
"Professora, eu posso falar uma coisa? Eu sei uma histéria. Eu queria contar
hoje”. A principio, a professora hesita, mas muda de ideia e deixa o menino
falar. Ele vai para a frente da sala e a professora o ajuda a subir em uma
cadeira. Ela comenta com uma das pesquisadoras: “uh, olha o coragao dele,
fa assim, oh: batendo, batendo!”. O menino fica timido, a principio, mas, em
seguida, comeca a contar a histéria aprendida:

Era uma vez, o coelho e o seu macaco... Al o coelho falou assim:
oh seu macaco... Seu macaco, eu sei onde tem um lugar cheio de
amendoim. Os dois vao procurar amendoim e o coelho pega o
amendoim do seu macaco e sai correndo. E é por isso que o coe-

lho esté correndo até hoje do macaco. Fim [ALUNO GUSTAVO,
2013).

A escuta cotidiana de histérias desperta nas criangas o interesse de
contar suas préprias historias, trazendo para o ambiente escolar aquilo que
ouviram e conheceram em outros espagos. Tem-se, assim, uma possibilidade
de conexdo explicita enfre o fora e o denfro da escola, entre o curriculo e
outras vivéncias das criangas. O trabalho com literatura possibilita a emergén-
cia de outras histérias além daquelas planejadas pela docente no curriculo
escolar. Considerando que a contagdo de histérias “[...] € uma arte que pode
ser desenvolvida por qualquer pessoa que aprecia narrativas, que queira se
envolver com elas e que fenha voz e memadria” (GROSSI, 2014, s.p.), o curri-
culo parece, no encontro entre o dispositivo de infantilidade e da anfecipagdo
da alfabetizagéo, produzir a posicdo de sujeito crianga contadora de histérias.
Porém, asssim como “um leitor vive mil vidas antes de morrer” (MARTIN, 20006,
p. 584), um curriculo que trabalha com a literatura também disponibiliza mdl-
fiplas posicoes de sujeito a serem vividas pelos/as alunos/as e professoras.
S&o as posicdes de sujeito disponibilizadas quando a literatura é utilizada
para frabalhar diferentes disciplinas escolares que serdo analisadas no pro-
ximo fopico.
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A literatura infantil e o trabalho com as disciplinas escolares

No curriculo investigado em que opera o dispositivo de antecipagdo
da alfabetizagéo, muitas vezes, hd um predominio de saberes e conhecimen-
fos relativos ao “ensinar a ler e escrever” que faz com que saberes de outras
disciplinas escolares sejam deixados de lado. Em variados momentos, o pre-
dominio das atividades de alfabetizagdo fazia com que saberes ligados
Ceografia, Histéria e Ciéncias fossem trabalhados de forma menos infensa
ou que as atividades a eles relacionadas se caracterizassem mais como ati-
vidades de alfabetizacdo. Parece que essa ideia também aparece quando
se utiliza a literatura para intfroduzir algum assunto relativo a essas disciplinas
escolares. O cardter multifacetado da literatura, todavia, foz com que outras
possibilidades aparecam nesse curriculo.

Para infroduzir o assunto “Brinquedos e brincadeiras”, um dos temas
do Projeto “O mundo ao meu redor” utilizado para trabalhar Geo-Histéria na
escola, a professora conta a histéria “O tempo da vové” (DIARIO DE CAMPO,
2013). Em seguida, d& como para-casa uma atividade que consiste em entre-
vistar pais e avos para conhecer as brincadeiras preferidas deles. No dia
seguinte, ela pede que Ferando faca o reconto da histéria. O menino relem-
bra, com a ajuda de outras criangas, as brincadeiras que a avéd da histéria
brincava: policia e ladréo, roubabandeira, peteca. Relacionam a histéria lida
com o que os avds e pais falaram sobre as brincadeiras do passado. Ao final,
Fernando diz para lucas: “a gente podia brincar de policia e ladrdo no recreio,
né". lucas concorda e chama outros colegas [PROFESSORA; ALUNOS, 2013).
Nesse curriculo, o uso da literatura articula os saberes relativos & alfabetizacdo
aos saberes das outras disciplinas escolares. De modo semelhante, esse livio
tfambém se articula ao dispostivo de infantilidade que ensina que “crianga
gosfa de brincar” e que “"brincadeira é algo da vida infantil”. Afinal, avés e
pais brincaram quando eram criangas e, ao suscitar essa discussdo, o currf-
culo proporciona que as criangas conhecam brincadeiras de outros tempos,
fazendo com que sejam infantis-brincantes. Nesse processo, garante-se a per-
petuacdo de certos elementos da chamada “cultura da inféncia” (SARMENTO,
2005), transmitidos de gerac@o em geracdo por meio da articulagdo do dis-
positivo de infantilidade com o dispositivo de antecipacdo da alfabetizagdo,
mobilizados pela literatura infantil.
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Para trabalhar os animais, a professora fambém utiliza uma histéria:
"Corpo de gente e corpo de bicho” [MANNING; GRANSTROM|. Ela inicia
explicando: "Quem escreveu esse livio foi o Mick Hannigan e Britia Granstorm.
Vamos 1a, gente!” E comega a narrar a histéria:

Olhe no espelho. De que cor s@o seus olhose Castanhos, azuis,
verdes... Os olhos deixam a gente ver o mundo. Feche os olhos.
Como é a sensagdo de ndo ver maise Os olhos da lula gigante s@o
grandes do tamanho de uma bola de futebol. Olha a lula gigante

(DIARIO DE CAMPO, 2013).

As criangas se espantam com o tamanho dos olhos e com outras infor-
magdes a respeito dos animais narrados. A histéria prossegue com informagdes
sobre a audicdo, o olfato, o cérebro, os misculos e ossos de diversos animais.
O livro traz também alguns comandos a serem executados pelo/a leitor/a
e, posteriormente, compqrodos com as informacdes do livro. Dessa maneira,
em certo momento, pede-se: “"Gritem bem altol” As criangas gritam. “O ar
fez as suas cordas vocais vibrarem. Agora, falem bem baixinho.” As criancas
fazem barulhos, nem sempre tdo baixinhos quanto sugere o livro (PROFESSORA,;
ALUNOS, 2013).

Ao trazer para a sala de aula comandos a serem executados pelos/
as alunos/as, o livio “Corpo de gente e corpo de bicho” gera um conflito com
uma das caracteristicas do dispositivo de anfecipacdo da alfabetizagdo que
preconiza que, para aprender a ler e a escrever, é preciso inserirse nas regras
disciplinares da escola. Ela entra em conflito com esse dispositivo, na medida
em que proporciona nesse curriculo a vivéncia de atitudes e comportamentos
geralmente negados. Por meio dela, é possivel escapar & disciplina e viver
outras experiéncias. Nem sempre, porém, isso é feito de forma efetiva. Em
outro momento, sugere-se no mesmo livro:

'Agora, pulem'. A professora sugere: 'pode dar um pulinho e voltar
pro lugar. Um pulinho sé e voltar. Voltou pro lugar. Voltou pro lugar,
Luiz! Luiz, ouve, ouvel Senta de novol Suas pernas tém ossos e
mUsculos fortes que ajudam vocés a andar, saltar, pular e correr’

(PROFESSORA, 2013).

Se, em certo momento, a literatura possibi|ifo O escape 4s normas, em
outro, o modo como ela é trabalhada limita essas vivéncias, subordinando-a
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ao dispositivo de antecipagdo da alfabetizacdo. Essa limitagdo ndo é vivida,
porém, sem conflitos. Quando a literatura ¢ escolarizada de maneira a ensinar
determinados saberes, as criancas, varias vezes, protestam contra essa prética.
Quando fermina de contar a histéria “Corpo de gente e corpo de bicho”, o
professora diz: “Eu vou dar uma atividade rapidao”. Lucas se opde: “ah, ndo,
professora, faz brincadeira.” Ainda assim, a atividade ¢ realizada. Quando,
apds confar a histéria “Zeropeia” (SOUZA, 1999), pede-se que uma ilustro-
¢do seja feita, Karen protesta: “Ah, nem! De novo!” [PROFESSORA; ALUNOS,
2013).

Esse modo de usar a literatura na sala de aula diferencia-se daquele
analisado no topico anterior, j& que aqui o texto literario é utilizado como
prefexto (LAJOLO, 2009) para trabalhar determinado conteddo. Esse aspecto
vai ser criticado pelo discurso do letramento literdrio por ser considerado o
operador de uma “inadequada escolarizagdo da literatura” (SOARES, 1999,
25). De modo geral, essa escolarizagdo inadequada é apontada quando se
utilizam textos literdrios “para ensinar gramatica ou inculcar valores morais”
(LAJOLO, 2009, p. 103). No curriculo investigado, néo se procurava ensinar
gramdtica, mas a literatura foi, algumas vezes, pretexto para trabalhar saberes
de diversas disciplinas escolares.

Nesse processo, ela também possibilitava que outros femas estives-
sem presentes no curriculo, mesmo quando se pressupde sua escolarizacdo
com fins diddticos. Quando se trabalha, por exemplo, o fema “Familia” em
Geohistéria, outras discussdes, vinculadas as vivéncias infantis, aparecem. Ao
contar a histéria “O mistério da mamae” (RIGUEIRA; TEIXEIRA, s/d) as criancas
frazem exemplos de suas familias que constroem outras relacdes em sala de
aula. Kaio conta do seu irmdo que nasceu. A professora relata que, quando
seu irm@o mais novo nasceu, ela ficou com cidmes. Mas aproveita para ensinar
que a m@e"vai gostar [de vocé] do mesmo jeito. Mas as vezes, Kaio, ela vai
precisar dar uma atencdo diferente para o bebé”. Gustavo também ajuda,
dizendo que a mae “vai precisar da ajuda da gente”. A professora concorda e
complementa: “Kaio, vocé vai ter que ajudar com as fraldas. O pai também vai
participar da froca. Ajudar a tomar banho, a frocar fralda... Bebé sabe falare
Avisar & mamae quando o bebé estiver acordado, chorando. Pajear o sono do
bebé. Quando ele quiser mamadeira” (PROFESSORA; ALUNOS, 201 3).

Ao trazer um tema do cotidiano infantil para a sala de aula, por meio
da literatura, as situagcdes e dramas infantis, como o ciime pelo nascimento de

Revista Educagéo em Questdo, Natal, v. 54, n. 41, p. 166-190, maio/ago. 2016

179



180

Artigo

Literatura infantil, relacdes de podersaber e posices de sujeifo no curriculo do primeiro ano

um irm&o, aparecem no curriculo escolar. A literatura infantil assume outra de
suas fungdes, qual seja: “[...] se tornar espago para a crianga refletir sobre sua
condig@o pessoal” (ZIBERMAN, 2009, p. 24). O dispositivo de infantilidade
é acionado nesse momento para garantir que cerfo modo de viver a inféncia
seja possibilitado, modo esse que preconiza a alegria e a vivéncia familiar sem
conflitos como importantes. O trabalho com familia também se relaciona ao
terceiro modo como a literatura estd presente nesse curriculo: o tfrabalho com
a diversidade. Esses modos serdo explorados no préximo tépico, & que as
possibilidades com a literatura sdo variadas no curriculo escolar. Sendo assim,
encerra-se esfe topico com a musiquinha fantas vezes cantada pela professora
ao finalizar a leitura de um dos livios e que ¢ incitava para a possibilidade de
sempre confar novas histérias no curriculo escolar: “[...] essa histéria, entrou por

uma porta e saiu pela outra, quem ndo gostou que conte outra” (PROFESSORA,
2013).

Diversidade e literatura: preceitos morais no curriculo do primeiro
ano

Familios com organizacdes diversas, grupos étnicos minoritarios,
diferencas e discriminagdes de género e sexualidade, questdes relativas as
deficiéncias, aspectos caracteristicos de diferentes grupos geracionais: essas
s@o algumas das femdticas que, nos Gltimos anos, t&m emergido na literatura
infantil. Desde sua invencéo, a literatura infantil tem servido para ensinar deter-
minados comporfamentos aos/as alunos/as nas escolas. A vinculag@o com
o ensino e com a infancia, porém, faz com que, algumas vezes, & literatura
infantil sejam “[...] imputadas [ ...] as qualidades atribuidas & inféncia em geral,
quais sejom: a menoridade, a inferioridade e o estdgio de ‘ainda ndo’ lite-
ratura” (ZIIBERMAN, 2009, p. 52). Por fer um publico direcionado e por, as
vezes, ser ufilizada para fins diddticos, “[...] a literatura infantil, desde seu
principio, empreende uma luta para ser autorizada como literatura” (FREITAS,
2014, p. 35). Apesar dessa luta, na atualidade continua havendo um trabalho
com a literatura que visa ao ensino de deferminados valores morais. Ela fem
sido acionada para trabalhar as temdticas relativas & diversidade na sala de
aula, fendo se mostrado particularmente fecunda para trabalhar essas questdes
com as criangas.
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No curriculo analisado, alguns dos livros lidos abordavam a dimen-
sGo da diversidade ou suscitavam discussdes que faziam com que esses temas
aparecessem na sala de aula. E o que aconfece com a temdtica “familia”.
Sobre esse assunto, foram contadas as histérias dos livios “Um amor de fami-
lia” (ZRALDO, 1991) , "O mistério da mamde” e “Tudo bem ser diferente”
(PARR, 2002) , além de outras em que apareciam familias. Em quase todas
elas, o modelo familiar presente era o da familia nuclear e heterossexual.
Aparentemente, a Unica “perfurbacdo” a esse modelo familiar referese ao livio
"Tudo bem ser diferente”. Em certo momento do livro, ensina-se: “Tudo bem ter
maes diferentes. Tudo bem fer pais diferentes”.

Ao ler essa histéria, a professora transformou as afirmativas do livio em
perguntas que as criangas iam respondendo. Assim, a afirmagdo “Tudo bem ter
maes diferentes. Tudo bem ter pais diferentes” foi fransformada em perguntas,
as quais as criangas responderam afirmativamente. A professora exemplificou
essa diferenca, dizendo: “Eu sou mais alta que o meu marido. Noés somos
diferentes”. As criancas fizeram varios comentdrios relativos & altura. A histéria
continua dizendo: “Tudo bem ser adotado”. Nesse momento, Kaio profesta
dizendo que ndo estd tudo bem em ser adotado. Gustavo explica que ndo esta
tudo bem “porque a gente gosta da mae e do pail”. A docente diz: “Ahl Néo
estou falando do seu caso ndo, porque o seu pai e a sua mée puderam cuidar
de vocé. Mas e uma crianga que o pai e a m@e deles ndo puderam cuidar
deles, af uma mamae e um papai, ou uma mae s6, ou dois papais ou duas
mamdaes, resolveram adotar aquela crianca com muito carinho, tudo bem?e”
As criancas concordam que, nesse caso, estd tudo bem. As diferentes organi-

zagdes familiares sugeridas pela docente ndo s@o comentadas pelas criangas
(PROFESSORA; ALUNOS, 201 3).

Parece que, no comentdrio suscitado pelo livio lido, a femdtica da
homossexualidade é tratada de forma naturalizada e apenas como uma entre
varias possibilidades de familia. Silveira e Kaercher {2013), ao analisarem
livros de literatura infantil que fratam explicitomente de organizagdes de fami-
lias homoparentais, notaram que, de modo geral, esses livros fratam o tematica
de forma “coloquial”, focando na felicidade das criangas que convivem nessas
familias em vez de aludirem a questées como direitos ou movimento LGBT. Ha,
assim, uma aproximacdo do modo como a literatura fem tratado a questdo da
diversidade cultural com formas de multiculturalismo liberal-humanista (SILVA,
2001), nas quais a diversidade é celebrada em vez de problematizada. Tratar
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a diversidade, dessa forma, faz com que “os outros”, ou seja, aqueles/as que
ndo estdo no centro das relacdes de poder, sejam vistos ora como “[...] alguém
a tolerar” (DUSCGATZKY; SKUAR, 2011, p. 121 e 127), ora como “[...] um
sujeifo pleno de um grupo cultural”.

Na primeira perspectiva, ao despolitizar a diferenca e colocar a dis-
cuss@o em termos de “respeito e folerdncia”, ensinase que os outros existem,
mas ndo se explica como eles se tornaram “outros” e porque é preciso que suas
diferencas sejam aceitas na sociedade atual. Ao apresentar variadas diferen-
cas e afirmar que ndo existe nenhum problema com elas, o livio “Tudo bem ser
diferente” as iguala e ndo propde uma problematizacdo para se entender o
que fez com que, em algum momento, essas diferencas fossem consideradas
como algo inadequado. J& na perspectiva do “[....] outro como sujeito pleno de
um grupo cultural”, as diferencas sdo resuliado de padroes existentes em dada
cultura e que, por isso, ndo seria possivel modificélas ao problematizérlas. As
diferencas sdo consideradas “[...] absolutas, textuais, plenas e as identidades
se consfroem em Unicos referenciais” (DUSCGATZKY; SKUAR, 2011, p. 127).
Novamente, hd pouco espaco para problematizagdo e para a discussdo das
bases de poder que fizeram com que dado grupo fosse considerado diferente.
A opc¢do por fratar a diversidade dessa forma na literatura e no curriculo, talvez
se arficule ao dispositivo de infantilidade que atua no sentido de proteger as
criangas de temas polémicos.

Entretanto, como as criangas, muitas vezes, escapam a esse dispo-
sitivo, em outras situacdes, elas demonstram ter experiéncias que vao além
daquelas presumidas nos livios e no curriculo. Assim, quando em um livio de
parlendas (AIMEIDA, 2000) uma delas afirma “O galo e a galinha/foram &
festa em Portugal/ o galo foi de saia/e a galinha de avental”, Maria afirma
"[...] eu tenho um primo que veste de mulher” [ALUNA MARIA, 2013). Ainda
que a fala da aluna ndo tenha maiores repercussdes, ela demonsira como
as criangas tem saberes que vao além daqueles apresentados nos livros de
literatura que operam com a ideia de que seria preciso proteger a inféncia de
deferminados temas. Parece circular nesse curriculo alguns discursos pedagé-
gicos que marcam os/as infantis como ndo sendo suficientemente capazes
de compreender cerfos assuntos. Ignora-se isso nesse curriculo, que opera de
forma “adultocéntrica”, no “[...] afé@ por colocar a inféncia em um mundo para-
disiaco” (SANTOME, 1995, p. 163]. Nesse processo, temdticas relevantes no
&mbito social e que fazem parte do cotidiano infantil sGo deixadas de lado.

Revista Educagéio em Questdo, Natl, v. 54, n. 41, p. 166-190, maio/ago. 2016



Artigo

Maria Carolina da Silva Caldeira | Marlucy Alves Poroism

Outros temas proximos das vivéncias infantis, porém, sGo incluidos
nesse curriculo por meio dos livios de literatura infantil. E o caso, por exemplo,
da presenca de personagens avos nesses livios. Fernandes (201 3] constata
que eles/as estdo cada vez mais presentes nos livios de literatura infantil. Além
disso, eles/as também estdo presentes nas vidas das criangas da turma inves-
figada, pois muitas delas ficavam com seus/suas avds enquanto seus pais
e suas maes frabalhavam. Nesse sentido, havia uma divergéncia no modo
como esses eram apresentados nos livios lidos na sala de aula e as avds com
que elas tinham contato. Na histéria “O grande rabanete”, o avé e a avé sdo
represenfados como dois idosos que vivem ao lado de seu nefo, sua neta e
seus animais de estimagdo. O mesmo ocorre em O tempo da vovd”, sendo
acrescido a isso o fato de que nesse caso (como em outros livios de literatura
infantil) “[...] a figura do velho aparece como contador de histérias vivenciadas
ou inventadas, valorizando a velhice como fonte de sabedoria para as crian-
cas” (FERNANDES, 2013, p. 1111).

Esse modo de narrar a velhice, porém, entra em conflito com as
avos reais que frequentam o espaco escolar. A avé de Eric, por exemplo,
causa esfranheza naquele curriculo por ser “toda tatuada” (DIARIO DE CAMPO,
2013). A avé de Karen ¢ confundida com sua m@e em funcdo de aparente-
mente ser bastante jovem (DIARIO DE CAMPO, 2013). Essas avés fogem ao
padrdo esfabelecido pelo curriculo operacionalizado pela literatura infantil. De
modo semelhante, a propria ideia de pessoas velhas que circula nesse currf-
culo também ndo é aceita facilmente pelas criangas. Na histéria “O sapato de
miava” (ORTHOF, 2007), a personagem idosa é chamada de “Dona Velha”.
leandra diz: “Dona velha! Que preconceitol” (ALUNA LEANDRA, 2013). Cabe,
porém, refletir sobre o motivo pelo qual a menina considera que o fato de cho-
mar alguém de “velha” seja preconceituoso. Talvez ela faga isso em funcao
da emergéncia que tem aconfecido na contemporaneidade de novos fermos
para se referir as pessoas nessa fase da vida. Em vez de velhos/as, eles/
as passam a ser identificados como idosos/as ou como pertencentes & fer-
ceira idade (PEXOTO, 1995). Esses termos trazem as marcas de um discurso
sobre a velhice que diferencia aqueles/as que envelheceram (e que ficaram
dependentes fracos, senis) daqueles/as que estdo entrando em outra etapa da
vida que ndo trazem marcas negativas, mas que apresentam novas possibilida-
des. leandra parece operar com essa légica ao achar preconceituoso o fato
do livro tratar uma personagem como velha. E interessante verificar como um
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discurso que frabalha explicitamente com a diversidade ¢ considerado pelos/
as infantis como preconceituoso.

Talvez isso também ocorra porque a diversidade é tratada nessas his-
térias como um dado natural e nGo como uma construgdo histérica permeada
pelas relacdes de poder. O tratamento dado a ela é pouco problematizador.
Isso & perceptivel na histéria “Tudo bem ser diferente” em que “diferentes dife-
rencas” sdo tratadas de forma semelhante. Assim, “usar dculos, ter rodas ou
dangar sozinho” sGo apresentados como diferengas equivalentes, que devem
ser frafadas igualmente. Por meio do principio do respeito, considera-se que
"tudo bem” fer tanfo caracteristicas pessoais distintas como fazer parte de gru-
pos etnicorraciais que historicamente gozam de menos prestigio na sociedade.
Né&o hd problema em ter essas diferencas, mas também ndo ha discussdes
mais aprofundadas sobre as situagdes de desigualdade existentes.

Por meio dos livros de literatura infantil disponibilizados nesse curri-
culo, ensina-se que as criangas devem “respeitar a diferenca”. Estabelece-se a
norma de que as criangas devem respeitar os outros e serem respeitadas. Os
livios de literatura s@o usados como um “[...] dos instrumentos que t€m servido
& multiplicagdo da norma em vigor” (ZIBERMAN, 2009, p. 23). Considerando
que "[...] a experiéncia e o exemplo guiam a conduta melhor do que as regras”
([COMPAGNON, 2012, p. 39), os livros infantis buscam as cores, as trocas
divertidas, os jogos com palavras para governar condutas infantis de maneira
que eles/as aprendam o respeifo pelos diferentes. A literatura é considerada
um arfefato que, “[...] em movimentos de ajustes sutis e constantes, fanfo
gera comportamentos, sentimentos e atitudes, quanto, prevendo-os, dirige-os,
reforca-os, matfiza-os, atenua-os; pode reverté-los, alterd-los” (LAJOLO, 1993,
p. 20). Esse arfefato & convocado, entdo, para ensinar como lidar com a dife-
renca, sem problematizé-la, mas também sem discriminédla. Ocorre, portanto,
uma atualizagdo do cardter moralizante da literatura infantil. Se, no passado,
ela era acionada para construir o amor pela pétria, a obediéncia aos mais
velhos e o apreco pelo mundo adulto, hoje, ela é convocada para governar
infantis para que, desde o inicio de sua escolarizagdo, aprendam a respeitar
as diferencas e conviver com elas, amenizando conflitos e construindo modos
de ser e estar no mundo.

Em sinfese, é possivel perceber como, no curriculo analisado, a litera-
tura se articulava ou disputava espago com os dois dispositivos aqui analisados,
produzindo infantis que tinham marcas distintas. Essas marcas, as vezes, iam
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na mesma direcdo, mantendo certas caracteristicas construidas na Modernida
pelo dispositivo de infantilidade. Em outros momentos, iam em sentidos opos-
fos, atuando na produgcdo de um/a infantil que precisa se alfabetizar e lefrar
o quanto antes. Isso gerava conflitos tanfo no curriculo escolar, como nas posi-
¢des de sujeito demandadas. A literatura aparecia fambém como campo fértil
para fransgressdes e modos de pensar distintos daqueles engendrados pelos
dispositivos de infantilidade e de antecipacdo da alfabetizagdo. Assim, a lite-
ratura infantil disponibilizava diferentes vivéncias e posicdes de sujeito para
os/as infantis. Ela deixava marcas nos modos de ser de professora e alunos/
as no curriculo investigado, como se procurou demonstrar aqui. Afinal, como
ensinava outra musiquinha cantada pela professora co t#érmino de cada histé-
ria: “[...] a historinha divertida que acabamos de ouvir, vai enfrar em nossas
vidas, quem quiser pode aplaudir” ([PROFESSORA, 2013).

Notas

] Ndo ¢ objetivo deste artigo discufir o que € a literatura infantil. Para isso, sugerese a leitura de
Soares (1999) e Zilberman (2009).

2 Esse dispositivo atua para, inclusive, garantir que criancas sejom alfabetizadas desde a educo-
¢Go infantil.

3 Respeitando as regras do Comité de Etica na Pesquisa e os acordos feifos com os/as pesquisar
dos/as, todos os nomes aqui utilizados sdo ficticios.
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