Artigo
DOl 10.21680/1981-1802.202 1v59n59ID 230463

No recreio: notas etnograficas sobre o adestra-
mento do corpo e os construtos de género

Debora Breder
Girlaine Vieira Weber

Universidade Catélica de Petrépolis (Brasil)

Resumo

Este artigo propde uma reflexdo sobre um rito escolar no qual os corpos (in)déceis de meninas e
meninos podem, suposfamente, se expressar com mais liberdade: o recreio. O que é o recreio,
esse intervalo magico, barulhento e alvorogado que rompe momentaneamente um continuum
feito de prescricdes e proscricdese A partir de um olhar etnogréfico (OLVEIRA, 2000; GEERTZ,
1989) em uma escola municipal de Petrépolis/R], percebemos que o recreio também é feito de
regras, nem sempre explicitas, que separam, classificam e hierarquizam, concorrendo para o
frabalho incessante de adestramento dos corpos. Os jogos e brincadeiras que nele ocorrem sdo
generificados, assim como os espacos nos quais se desenrolam. Da quadra ao pdtio, a sancdo
normalizadora recai de formas distintas sobre os corpos de meninas e meninos, segundo o género
da transgressdo e as transgressdes de género. Enfrefanto, apesar da vigilancia, as criangas resis-
tem, desviam, invenfam: tensionam e deslocam as fronteiras de género em seus jogos, testando,
de forma ludica, outras formas de ser e de estar no mundo.

Palavraschave: Escola. Corpo. Género. Recreio

At class break: ethnographic notes on body training and gender
constructs

Abstract

This article proposes a reflection on a school rite in which the (un)docile bodies of girls and boys,
supposedly, can express themselves with more freedom: class break. What is the class break, that
magical, noisy and bustling interval that momentarily breaks a continuum of prescriptions and pros-
criptions? From an ethnographic view (OLVEIRA, 2000; GEERTZ, 1989) at a municipal school
in Pefrépolis/R], we realize that class break is also made up of rules, not always explicit, that
separate, classify and rank, and contribute fo the incessant work of bodies fraining. The games
and plays that take place during it are generified, as are the spaces in which they take place. From
the court fo the courtyard, the normalizing sanction falls in different ways on the bodies of girls and
boys, according to the gender of the transgression and the transgressions of gender. However,
despite consfant vigilance, children resist, deviate, and invent: they tension and displace gender
boundaries in their games, playfully festing other ways of being and staying in the world.
Keywords: School. Body. Gender. Class break.
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En el recreo: notas etnogrdficas sobre el adiestramiento del cuerpo
y las construcciones de género

Resumen

Este articulo propone una reflexién sobre un rito escolar en el cual los cuerpos (injdéciles de
nifias y nifos pueden, supuestamente, expresarse con mas libertad: el recreo. sQué es el
recreo, ese infervalo magico, ruidoso y alborozado que rompe momenténeamente un continuum
hecho de prescripciones y proscripcionese Desde una perspectiva etnografica (OLIVEIRA,
2000; GEERTZ, 1989) en una escuela municipal de Petropolis/R], percibimos que el recreo
fambién se compone de reglas, no siempre explicitas, que separan, clasifican y jerarquizan,
contribuyendo para el trabajo incesante de adiestramiento de los cuerpos. Los juegos que tienen
lugar en él son generificados, al igual que los espacios donde ocurren. Desde la cancha hasta
el patio, la sancion normalizadora recae de diferentes maneras en los cuerpos de nifias y
nifios, segun el género de la transgresién y las fransgresiones de género. Sin embargo, a pesar
de la vigilancia, los nifios resisten, se desvian, inventan: tensionan y desplazan los limites de
género en sus juegos, probando, de manera lidica, ofras formas de ser y estar en el mundo.

Palabras clave: Escuela. Cuerpo. Género. Recreo.

Introducdo

Existem momentos na vida onde a questdo de saber se se pode
pensar diferenfemente do que se pensa, e perceber diferenfemente
do que se V&, € indispensavel para continuar a olhar ou a refletir.

Michel Foucault

Em um artigo anterior analisamos os mecanismos invisiveis da cons-
fruc@o hierdrquica da diferenca masculino/feminino em uma escola piblica
da rede municipal de Pefropolis, estado do Rio de Janeiro, buscando compre-
ender de que forma a escola (reJproduz os construtos e relacdes de género
(WEBER; BREDER, 2020). A partir de um olhar etnogrdfico — isto €, “teoricamente
informado” e que compreende a etografia como uma “descricdo densa” de
relacdes sociais e simbdlicas que se manifestam em discursos e préticas sociais
(OLVEIRA, 2000; GEERTZ, 1989) — foi possivel perceber o processo de (re)produ-
¢do dos construtos de género na escola por meio da constituicdo simbdlica de
seus espacos e de seus usos sociais; de seus ritos cotidianos, com suas prescri-
cdes e proscricdes; da divisdo sexual do trabalho entre funciondrios e docente;
e, nGo menos importante, afravés dos discursos e préficas pedagdgicas.
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Defendemos, na ocasido, a necessidade de analisar esses mecao-
nismos simbdlicos de construcdo da diferenca na escola, posto que essas
diferencas s@o traduzidas, socialmente, em desigualdades que incidem nas
frajetérias escolares de alunas e alunos. Se o género é a forma por exceléncia
de significar as relagdes de poder, como ressalta Scott (1995), e se o sistema
escolar & o l6cus por exceléncia da reprodugdo das categorias de constru-
¢do da diferenga, como defende Bourdieu (2002), precisamos problematizar o
modo como (re)produzimos essas relagdes na escola.

Gostariamos agora, neste artigo, de voltar nossa aten¢do para um
dos ritos escolares no qual os corpos (in)déceis de meninas e meninos podem,
supostamente, expressarse com mais liberdade: o recreio. Desde Vigiar e Punir
sabemos que o poder disciplinar é exercido na escola por meio do quadricu-
lamento do espago, do controle do tempo, do exame, punicdo e vigilancio
consfantes, entre outras técnicas disciplinares (FOUCAULT, 2014). Se j& ndo
nos admiramos de que as escolas se paregam com as prisdes, e estas com as
fabricas e os quartéis na formagdo de corpos déceis politicamente e produtivos
economicamente, o mesmo ndo pode ser dito, entretanto, qucndo examinamos
mais detidamente — ou melhor, quando “estranhamos” — essas técnicas discipli-
nares que incidem sobre os corpos no recreio. 3

Por "estranhamento” compreendemos o processo de tentar apreen-
der o que escapa & nossa percepgdo em nossos discursos e prdticas sociais.
Segundo a célebre férmula de DaMatta (1978), ao eindgrafo cabe uma dupla
tarefa: tornar “familiar o exdtico” — quando esfe se debruca sobre universos
sociais disfintos do seu “exdfico o familiar” — quando, inversamente, se propde
estudar seu proprio universo social.

F com a segunda tarefa que nos identificamos: como pesquisado-
ras e professoras com experiéncia no ensino fundamental, propusemo-nos
"estranhar” esse universo que nos é tao familiar — a escola. Tarefa por vezes
penosa, no decorrer da qual o que nos parecia tdo préximo foi se tornando,
de certa forma, distante: & medida que famos observando e fenfando compre-
ender as relagcdes sociais e simbdlicas que constituiam a escola, e nela nos
constituiam, parecia que ndo mais a reconheciamos nem nos reconheciamos
nela. Com efeito, o exercicio constante da reflexividade para tentar, como diz
Bourdieu (2002), perceber o que estd no mais profundo e mais profundamente
inconsciente da nossa experiéncia ordinéria, provoca, inevitavelmente, um des-
locamento do olhar. Dada a nossa dupla posicdo no campo, podemos dizer
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que, se como pesquisadoras, esse deslocamento foi fundamental para a “des-
crig@o densa” daquilo que ndo percebiamos em nossa experiéncia cotidiana,
como professoras, contudo, n&o deixou de ser incdmodo perceber, em nossas
proprias prdticas pedagégicas, essa espécie de aderéncia (mais ou menos|
cega & “ordem do mundo” na escola.

O que ¢ o recreio, esse intervalo magico, barulhento e alvorocado
que rompe momentaneamente um continuum feito de prescricoes e proscricoes?
O que aconfece no recreio, por fras do aparente caos, do movimento frenético
dos corpos e da algazarra®

Apresentamos, a seguir, mais algumas nofas etnogrdficas resuliado da
pesquisa que desenvolvemos entre fevereiro de 2017 e junho de 2018 em uma
escola publica situada na zona rural de Petrdpolis, regido serrana do estado
do Rio de Janeiro. Assim como fizemos em relag@o a outros espagos e ritos
escolares, passamos semanas convivendo com nossos interlocutores durante o
recreio, observando suas brincadeiras, jogos, correria, gritos, brigas, discus-
soes, risadas. ..

O trabalho etnogrdfico, como pondera Gerber (2013), requer uma
presenca “intensiva e repetitiva” em campo, pois é na repeticdo da observar-
¢Go e do convivio com nossos inferlocutores que vamos apreendendo o sentido
das acdes mais corriqueiras — o que faculta a irupcdo do inesperado: "k repe-
fir a observagdo, repetir a convivéncia, repefir momentos como se nada fosse
acontecer e, de repente, tudo acontece” (GERBER, 2013, p. 55).

Foi justamente essa repeticdo da observacdo durante o recreio — com
criancas do primeiro segmento do ensino fundamental, enfre 6 e 11 anos,
distribuidas em 5 turmas com aproximadamente 25 alunos cada — que nos
permitiu perceber, sob as técnicas disciplinares para o adestramento indiferen-
ciado dos corpos, a constituic@o do que Bourdieu (2003) chamaria de “habitus
sexuado”. Para o aufor, & por meio do adestramento dos corpos na escola, do
frabalho incessante de transformagdo desses corpos, afravés de “injuncdes
explicitas” e “efeifos de sugest@o mimética”, que sdo inculcadas as disposicdes
mais fundamentais, da hexis corporal aos esquemas inconscientes de percep-
¢do, apreciagdo, pensamento e agdo (BOURDIEU, 2003).
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Organizando o “caos”

Entre o verde das montanhas, isolada em um vilarejo, destaca-se na
paisagem a escola onde realizamos a pesquisa. A localidade onde esfd situada
fica na zona rural, a pouco mais de quarenta quilémetros do centro histérico de
Petropolis. A principal via de acesso é pavimentada e as secunddrias ainda se
mantém em ferra batida, o que impede que alguns alunos cheguem & escola em
dias de chuva. Pertencente & rede municipal, a escola oferece o primeiro e o
segundo segmento do ensino fundamental para aproximadamente 380 alunos.

A sua drea externa é vasfa e mais parece fazer parte de um sitio. O
pdtio, descoberto e enorme, com grama necessitando de poda, abriga arvores
com galhos altos onde alguns alunos se escondem para escapar das auvlas. Ja as
manilhas danificadas servem como refigio para os alunos pequenos, que brin-
cam de se esconder. Nao hd lixeiras e, no final do dia, o pdtio fica coberto com
pacotes de biscoito vazios. A quadra, embora em condi¢des precdrias — sem
uma das tabelas de basquete, fraves sem redes e a tela de protecéo danificada
—, é o centro das brincadeiras para a maioria dos meninos, servindo também
como espago para campeonatos e afividades culturais como festas juninas e gin-
canas. Na parte ribeirinha do rio, no final do terreno, hd uma horta com cana de 5
agucar, aipim e chuchu. Mantida por um senhor idoso, sem vinculo empregaticio
com a escola, ele invariavelmente reclama dos alunos “desordeiros” que arran-
cam o chuchu fora do tempo: “Vou parar de cuidar”.

Nesse cendrio bucdlico, que remete ao senfimento de liberdade pela
vastid@o de seus espacos, revelam-se, contudo, préticas pedagdgicas que con-
frolam e disciplinam os corpos de meninas e meninos no recreio, tolhendo, ndo
raro, seu potencial criativo e ludico.

Com efeito, assim como nas demais atividades escolares, o recreio
também fem suas regras, explicitas e implicitas, que separam, classificam, hie-
rarquizam. Quando foca a sinefa, prenincio da algazarra, os alunos saem da
sala de aula em fila dupla — uma para meninos e outra para meninas — e seguem
para o patio conduzidos pelas professoras. Nesse momento, j& comecam as
recomendagdes, em voz alta, para manterem-se ordenados. Percebemos que
os meninos saem da fila com mais frequéncia, movimentando-se mais que as
meninas, empurrando os colegas. Uma professora adverte para que ndo corram,
grifem ou pulem, sob pena de serem punidos: “Se continuarem correndo, vao
ficar de castigo € amanha n&o tem recreio”.
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Os professores explicam que “organizam” o recreio para que ndo vire
um “caos”. Baseados na percepcdo de que a indisciplina é caracterizada por
criangas correndo, pulando, gritando, dangando ou cantando — ou sejo, pela
expressdo livre dos corpos —, permanecem durante o recreio controlando as brin-
cadeiras, mUsicas e jogos, e admoestando os mais afoitos. Sdo ajudados nessa
tarefa de vigiar e punir por dois inspetores de sexos diferentes: a inspetora res-
ponsavel pelo pdtio vigiando as meninas, e o inspetor responsavel pela quadra
vigiando os meninos. Uma “perpétua piramide de olhares”, como dizia Foucault
(1979, p. 106), para disciplinar os corpinhos que, correndo barulhentos pela
quadra e pelo pdtio, resistem a se fornarem doceis.

O recreio parece constituir um momento um tanto inquietante para
professores e inspetores, no qual os alunos “ficam soltos demais!”, como nos
explicaria a professora lena. Para evitar o perigo sempre iminente de “caos”,
prevenindo fumulfos no pdtio e na quadra, nas rampas e corredores, nos banhei-
ros e bebedouros, as turmas foram escalonadas, reservando-se 20 minutos de
recreio para cada uma, separadamente — impedindo, assim, a inferagdo entre
alunos de diferentes turmas. Outra forma de fransformar “multiddes confusas” em
"multiplicidade organizada” pelo adestramento dos corpos no espago, pois,
como lembra Foucault (1979, p. 106), a disciplina ¢, sobretudo, a “[...] indivi-
dualizagdo pelo espaco, a insercdo dos corpos em um espago individualizado,
classificatério, combinatério”.

Mas nessa “arfe das distribuicdes” ndo basta separar as turmas
para evitar tumulto nas rampas, banheiros e corredores: o tempo também pre-
cisa ser meticulosamente controlado. Uma forma de “[...] constituir um tempo
integralmente 0til [...]" (FOUCAULT, 2014, p. 148) no recreio, percebido pelos
professores, de certo modo, como o infervalo durante o qual o aluno deve meren-
dar, ir ao banheiro e, se der tempo, brincar.

Um tempo, por outro lado, experimentado como insuficiente pelas
criancas, que enconfram inimeras formas de afrasar o reforno & sala de aula,
"Acabou de vir d ioe ir ao banheiro? O & ficou fazend

cabou de vir do recreio e j& quer ir ao banheiro? O que vocé ficou fazendo no
recreio?”, questiona uma professora, respondendo ao pedido de um aluno para
ir ao banheiro assim que termina o recreio.

Essa vigilancia constante para organizar o “caos” manifesta-se no
recreio por meio de regras, nem sempre explicitas, que separam, classificam,
hierarquizam:
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Comumente, a instituicdo exerce um controle sobre as criancas,
ditando por onde elas podem ou néo circular. Esse controle estende-
-se até o recreio. Nesses espagos (fanto escola quanto recreio), as
criangas 'ndo sdo livres’ quanto poderiamos acreditar a partir de
um olhar & disténcia. As criangas ndo brincam fodas juntas, ndo
fazem sempre o que querem, nem todas brincam em todos os espa-
¢os e, ainda, nem todas brincam do que gostariam (WENETZ;

STIGGER, 2006, p. 73-74).

Com efeito, observamos que embora os meninos recebessem bola
para jogar futebol, alguns preferiam jogar “malha” — um jogo muito comum na
regi@o, no qual s@o lancados discos de aco visando atingir tocos de madeira
enfileirados a 15/18 metros de distancia; outros preferiam brincar de “calango”
—um jogo de rima parecido com o repente, no qual é comum o uso de palavras
e expressdes consideradas inapropriadas. Ambos sdo proibidos pela escola: a
malha sob o argumento de que apresentava riscos para os alunos; o calango,
por conta dos palavrées.

Fila, adverténcia, punicdo, tempo cronometrado. ..

O recreio, objeto de recompensa para os que se comportam bem
durante a aula e negado aos que infringem as normas, tem seu fempo estrita- 7
mente controlado. “Terminou o recreiol”, grita a professora cinco minufinhos antes
do tempo esfipulado, justificando o adiantamento: “Os alunos demoram a se
organizar!”.

J& devidamente separados e enfileirados, meninos e meninas sdo
orienfados a tomar égua e ir ao banheiro antes de retornarem &s suas atividades,
para que ndo necessitem mais sair da sala de aula.

Quadra,/pdtio: a construcdo simbélica do espaco e os construtos
de género

Se a fila individualiza os corpos no espago, designando cada aluno
segundo sua furma, tfamanho, comportamento e sexo, os jogos e brincadeiras
que ocorrem durante o recreio reproduzem e, simultaneamente, fensionam os
construtos de género. Observamos que na tentativa de organizar o “caocs”, ao
chegarem na drea externa, os meninos recebiam bola para jogar e seguiam
para a quadra, e as meninas recebiom corda, peteca e bambolé para brincarem
no pdtio. Entrefanto, logo apds o inicio da brincadeira, alguns meninos, que ndo
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gostavam de jogar bola, comegavam a se arrastar pelo chdo da quadra; outros,
maiores, ficavam escondidos atrds dos troncos das drvores.

Ao contrario dos meninos, um grupo significativo de meninas cos-
umava ficar mais proximo da professora, brincando ao seu redor. Algumas
f f d f b d dor. Al
procuravam conversar com a professora, mas recebiam, ndo raro, respostas
monossilabicas: “é", “sei”; ou imperativas: “chega de conversa, vao brincar!”.

utras preferiam dangar, cantar e brincar de "maqguiagem” — o que ndo lhes era
Outras pref d fare b d quiag q Ih
permitido. Diferenfemente dos meninos, as meninas eram instadas a ficar em fila
para poder participar das brincadeiras selecionadas pelos professores. Aquelas
que ndo queriam brincar ficavam mais afastadas, algumas dependuradas na tela
da quadra assistindo ao jogo de futebol dos meninos.

Notamos que o fato de as meninas permanecerem préximas das pro-
fessoras comprometia suas brincadeiras, inclusive impedindo-as de transgredir as
normas escolares, explicitas e implicitas. Ao pedirem para colocar misica para
dangar, por exemplo, recebiam um “nem pensar, eu sei o que vocés querem dan-
¢ar’, como resposta da professora, referindose ao funk — considerado um estilo
musical moralmente impréprio por suas letras com alusdes sexuais. Mas os corpos
resistem, insistem: apesar da negativa, mesmo sem musica, algumas meninas
movimentavam o corpo como se estivessem dangando. J& os meninos, que tam-
bém apreciavam funk, ficavam distantes da professora e, atrds dos troncos das
drvores, conseguiam ouvir o que queriam no celular.

"Tao logo soava o sinal que dava inicio ao recreio, as criangas safam
da salo de aula e ropidamente se organizavam nos espacos que lhes eram
definidos pela escola: o patio para os meninos e a pracinha para as meni-
nas” (WURDIG, 2010, p. 92). Na escola, a quadra e o pdtio — ou o pdtio e
a pracinha, pois o que importa ndo s@o os fermos em si, mas a sua OposicAo
como operador da diferenca — demarcam espacos simbélicos nos construtos de
género, configurando uma espécie de “geografia do género”, segundo expres-
sdo de Wenetz, Stigger e Meyer (2013). A fala da professora lena é exemplar
a esse respeifo:

No recreio, meus alunos brincam em vérios grupos, mas sempre
divididos entre meninos e meninas, as meninas f&m mais uns dois
subgrupos selecionados por afinidades e os meninos também,
geralmente se unem os mais quietos, os mais bagunceiros, as mais
nerds, e outras caracteristicas que enconfram enfre eles [...]. Os
meninos gostam muito de jogar bolinha de gude e jogar futebal, as
meninas, por esfarem se sentindo j& ‘adolescentezinhas’, preferem
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ficar caminhando juntas pelo pétio, sentadinhas num canto conver-
sando. As vezes, frazem até revistas para ficar lendo, j& os meninos
sdo mais dindmicos, andando, correndo, brincando mais (LENA,

2018).

Como nota Alimann (1999), diversas pesquisas, realizadas fanfo no
Brasil quanfo no exterior, demonstram que os meninos ocupam espagos mais
amplos nessa “geografia do género” — geralmente destinados aos esportes cole-
fivos — e as meninas ficam restritas aos espacos menores. Segundo a autora, o
esporte constituiria uma forma de socializacdo na qual os meninos exercitam os
codigos do modelo hegeménico de masculinidade — “[...] uma masculinidade
forte, violenta e vitoriosa” [ALTTMANN, 1999, p. 157).

No entanfo, conforme ressalta a propria autora, o fato de os meninos
ocuparem espacos mais amplos, ndo significa, necessariamente, uma relacdo
de dominag@o na qual as meninas, consideradas “passivas”, constituiriam o polo
dominado:

Enfim, apesar de os meninos ocuparem espagos mais amplos do
que as meninas na escola, ndo se pode afirmar que elas sejam
dominadas por eles ou que a divisdo do espaco se estabelece a 9
partir de relacdes entre dominadores e dominadas, pois as meninas
ndo sdo vitimas de imposicdes masculinas. Vitimé-las significaria
coisificé-las, ‘aprisiondrlas pelo poder’, desconsiderando suas pos-
sibilidades de resisténcia e também de exercicio de dominacdo

(ALTMANN, 1999, p. 170).

De fato, essa relagdo enfre a construgdo simbdlica do espaco e os
construtos de género estd sempre sujeita a muitas disputas e negociacdes entre as
criangas no recreio. Conforme salientam diversos autores, as fronfeiras de género
s@o fensionadas por meninas e meninos, que testam e deslocam seus limites
em jogos e brincadeiras [ALTMANN, 1999; CRUZ; CARVAIHO, 2006; WENETZ;
STIGGER, 2016). No decorrer da pesquisa, escutdvamos frequentemente pro-
fessores e inspetores advertindo alunas e alunos em voz alta: “jé falei para ndo
brincar perfo dos meninos!”; ou “saiam dai, o lugar de vocés é na quadral”.
Repreendidas severamente por estarem em um lugar que supostamente néo lhes
cabia, as criancas resmungavam: “ih, tial”; ou questionavam: “o que tem?!”; ou,
ainda, se defendiam: “peraf fia, eu sé vim falar uma coisa”.
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"Falar uma coisa”... Reclamar, brincar, implicar, brigar... Indmeras
formas de “cruzar as fronteiras das divisdes de género”, como notou Altmann
(1999) em sua pesquisa, ressaltando que essa fransgressdo constituiria uma
forma de resisténcia, especialmente para as meninas:

Meninas, ao cruzarem as fronteiras das divisdes de género, resis-
tiam ao dominio masculino do espago na escola. Um menino
urinando na beira da quadra de futebol durante o recreio demons-
fra o quanto a quadra de futebol era um espago masculino. Por
outro lado, se esta cena for imaginariamente associada a uma
busca de demarcacdo de territério, ela ilustra o empenho mascu-
lino na manutencéo de seu dominio. Por sua vez, a necessidade
de investir na manufengdo de tal dominio era indicio de sua fragili-

dade e da possibilidade de invasdo daquele espago [ALTMANN,
1999, p. 168).

Sob esse aspecto, um comportamento reiterado das meninas chamou

nossa atencdo: durante o jogo de futebol dos meninos, quando percebiam que

a bola acidentalmente safa da quadra, partiam em sua direcéo e chutavam-na,

aleatoriamente, ao invés de a devolverem. Essa atitude constituia claramente uma

10 provocacdo — podendo ser compreendida tanto como um desafio em relagéo

& monopolizagdo do uso da quadra por eles, como também uma fentativa de
aproximag&o, obrigando-os & interacdo pelo conflito.

Como observam Cruz e Carvalho (2006), as interacdes conflituosas
entre meninas e meninos no recreio represenfam, com muita frequéncia, uma
esfratégia de aproximagdo, uma das Unicas formas de esfarem juntos em um con-
fexto que reproduz os construtos de género em suas prdticas e discursos:

A prdtica de aproximagdo baseada em relagcdes conflituosas pro-
vinha de uma necessidade de as criancas re-equacionarem as
relagdes de género no interior daquela cultura escolar. A aproxi-
mag&o parecia ser possivel principalmente por meio do conflito ou
dissimulada como conflito, devido ao pressuposto de uma oposicdo
entre os sexos e & bipolaridade entre os significados de género,
tGo marcantes em nossa sociedade. Azeite e vinagre, as vezes,
queriam misturar-se, brincar juntos, fazer coisas que pareciam ade-
quadas apenas para o oufro, mas essas possibilidades deviam ser
afivamente construidas e vinham carregadas de problemas, ambi-

guidades e desafios (CRUZ; CARVAIHO, 2006, p. 142).
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Conforme salientam as autoras, esses “jogos de género” incluem ele-
mentos ludicos no conflito, constituindo uma das formas de sociabilidade nas
relagdes de género na escola. Formas de sociabilidade nem sempre percebidas
pelos professores, que tendem a ver esses conflitos unicamente como manifesta-
cdes de violéncia.

Um fato curioso que chamou nossa atencdo, sob esse aspecto, foi
a discrepancia entre a fala dos professores sobre essas interacdes nos jogos e
brincadeiras e como estas se davam, efetivamente, na pratica. Enquanto, na
percepcdo dos professores, meninas e meninos gostavam de jogar queimada e
pique-bandeira juntos, observamos que as criancas sé jogavam juntas quando
esses jogos eram dirigidos pelos professores. Na prafica, nem queimado, nem
pique-bandeira: o que percebemos, no recreio, foram meninas e meninos brin-
cando juntos de pega-pega.

Resisténcias, fransgressdes, tensdes... Apesar do adestramento dos
corpos, da vigiléncia dos gestos e do contfrole dos comportamentos no recreio,
percebemos que as criangas encontram inimeras formas de resisténcia, mais ou
menos veladas: invasdo da quadra pelas meninas, rejeicéo de certas misicas
propostas pelos professores, reivindicag@o de certos jogos proibidos pela escola
em defrimento de outros, permitidos. 1

Da transgressao

Ao considerarmos essas diferentes formas de resisténcia, um fato cha-
mou nossa afencdo: a diferenca no género da transgressdo.

Com efeito, percebemos que os meninos costumavam fransgredir mais
do que as meninas as normas escolares. Desafiavam o lugar que deveriam ocu-
par no pdtio e na fila; escondiam-se nas manilhas e nas érvores; ouviam misicas
proibidas pela escola; questionavam e se defendiam veementemente quando
advertidos pelos professores e demais funciondrios.

J& as meninas, ao contrdrio, costumavam tronsgredir menos as NOrmas
escolares e mais as relagdes e construtos de género. Parficipavam de brincadeiras
consideradas “masculinas”, como futebol e pega-pega; falavam “como meninos”
abusando de palavrées, brigavam fisicamente entre si e com os meninos, dentre
oufros jogos que permitiam tensionar os modelos hegeménicos de feminilidade.
Significativamente, ndo vimos os meninos parficipando com a mesma constan-
cia nas brincadeiras consideradas “femininas”, como casinha de boneca, por
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exemplo, o que sugere uma tolerdncia menor por parte da escola quando os
construtos de género s@o tensionados pelos meninos.

De fato, observamos que quando eram as meninas que fransgrediam
as fronteiras de género, ndo recebiam um julgamento t&o negativo quanto os
meninos. Inversamente, quando as meninas fransgrediom as normas escolares,
costumavam ser repreendidas de forma mais severa do que os meninos, o que
também sugere uma folerdncia menor por parte da escola quando a indisciplina
é, por assim dizer, declinada no feminino.

Em sua pesquisa, Altmann também notou que as meninas transgrediam
menos as normas escolares do que os meninos, ressaltando, entretanto, que esse
comportamento consfituiria uma esfratégia para alcangarem, por outras vias, o
que queriam:

Enfim, o fato de meninas, de um modo geral, transgredirem menos
as normas do que meninos e solicitarem mais a inferven¢do
docente, ndo demonstra que sejam mais dependentes ou submissas
que eles, mas que meninos e meninas langam mé&o de estratégias
distintas para conquistar o que desejam na escola: meninos usam
a transgressdo de normas, as meninas, a ndotransgressdo ou uma

certa cumplicidade com a professora (ALTMANN, 1999, p. 166).

Aos considerarmos essas diferencas de género no préprio género da
fransgress@o, duas questdes se colocam. A primeira diz respeito a (reJprodu-
¢do pela escola dos modelos hegeménicos de masculinidades e feminilidades
que conferem atributos e comportamentos distintos segundo o género: na escola,
enquanto as meninas sdo percebidas pelos professores como mais “compor-
tadas”, “caprichosas”, “inferessadas”, os meninos sGo percebidos como mais
“indisciplinados”, “descuidados”, “desinferessados” (CARVALHO, 2004; 2012).
Esses modelos — expressos socialmente, na escola, por meio da aceitagdo/rejer-
¢do tacita de afributos e comportamentos para alunas e alunos — assentam na
construcdo simbdlica da diferenca masculino/feminino.

Baseada na percepcdo sensivel do mundo e das diferencas anatémi-
cas do corpo sexuado, a construgdo simbdlica da diferenga masculino,/feminino
— esse "longo frabalho colefivo de socializacdo do bicldgico e de biologizacao
do social”, como diz Bourdieu (2003, p. 9) — estd inscrita historica e culturalmente
nos corpos, incorporada nos esquemas inconscientes de percepgdo, pensamento
e acdo:
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A divisGo enfre os sexos parece estar ‘na ordem das coisas’, como
se diz por vezes para falar do que é normal, natural, a ponto de
ser inevitavel: ela estd presente, ao mesmo tempo, em estado obje-
fivado nas coisas [na casa, por exemplo, cujas partes sdo todas
'sexuadas’), em todo o mundo social e, em estado incorporado, nos
corpos e nos habitus dos agentes, funcionando como sistemas de
esquemas de percepgdo, de pensamento e de agdo (BOURDIEU,

2003, p. 17)

Mas essa construcdo simbdlica da diferenca masculino/feminino
— consfrugdo que se expressa das mais variadas formas segundo as diferen-
fes épocas e culturas (HERITIER, 1996: LAQUEUR, 2001) — é assimétrica, pois
opera por meio de uma série de oposicdes homdlogas, como ativo,/passivo,
alto/baixo, forte/fraco, duro/mole efc., ancoradas na percepgdo sensivel do
mundo, cujos termos sGo diferentemente marcados e valorados (BOURDIEU,
2003, 1999). Com efeito, como descreve Preciado (2011) com muita argucia
no Manifesto Contrassexual, “O processo de criagéo da diferenca sexual € uma
operacdo fecnolégica de redugdo que consiste em separar determinadas partes
da totalidade do corpo e isolé-las, transformando-as em significantes sexuais”
(PRECIADO, 2011, p. 18]. Em outras palavras, operando a partir da materiali-
dade do corpo, de suas partes e humores, a construcdo da diferenca masculino,/ 13
feminino transforma o que s@o apenas diferencas anatémicas e fisiolégicas em
valores: obliteram-se semelhancas, ressaltam-se diferencas, ou viceversa, trans-
crevendo simbolicamente diferenca em assimetria. Assim, a diferenca masculino,/
feminino & construida, também, como uma relagdo de hierarquia.

O mundo social constréi o corpo como realidade sexuada e como
depositdario de principios de visdo e de divisGo sexualizantes. Esse
programa social de percepgdo incorporada aplicase a todas
as coisas do mundo e, anfes de tudo, o préprio corpo, em sua
realidade biolégica: ¢ ele que constréi a diferenca entre os sexos
biolégicos, conformando-a aos principios de uma visdo mitica do
mundo, enraizada na relacdo arbitrdria de dominagdo dos homens
sobre as mulheres, ela mesma inscrita, com a diviséo do traba-
lho, na realidade da ordem social. A diferenca biologica entre os
sexos, isto é, entre o corpo masculino e o Corpo feminino, e, espe-
cialmente, a diferenca anatémica entre os érgéos sexuais, pode
assim ser vista como justificativa natural da diferenca socialmente
construida entre os géneros e, principalmente, da divisdo social do

trabalho (BOURDIEU, 2003, p. 18 e 20).
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Ou seja, a diferenca masculino/feminino ndo é apenas construida
simbolicamente a partir da percepgdo sensivel do mundo e da materialidade do
corpo, ela é construida, também, segundo uma visdo androcéntrica que confere
ao masculino uma posicéo hierarquicamente superior.

Essa ¢ justamente a segunda questdo que se coloca ao considerarmos
essas diferencas de género no proprio género da transgressdo. Por que, ao que
parece, haveria uma folerdncia menor por parte da escola quando os construtos
de género sdo tensionados pelos meninos?

Arriscamos aqui, como hipdtese, que tensionar as fronteiras de género
no senfido masculino  feminino traz embutido, simbolicamente, um valor mais
negativo do que o movimento em sentido inverso. Que as meninas queiram fozer
o que os meninos fazem &, até cerfo ponto, aceitdvel socialmente — podendo até
ser compreendido como uma forma de resisténcia contra as desigualdades de
género. Mas que os meninos queiram fazer o que as meninas fazem, é ressentido
socialmente como um risco sempre iminente de “feminizacdo”, ameacando o
valor simbdlico atribuido ao masculino.

"As vezes, quando é uma brincadeira de futebol, hé uma separacdo
enfre meninas e meninos, embora j& tenham algumas meninas que gostem de
jogar bola", nos contaria a professora Clara, explicando que, de modo geral, as
mades aceitavam que suas filhas jogassem futebol.

Entdo, ds vezes, as maes folam: ‘menina parece um garoto jogando
futebol’. Mas, eu ndo vejo que é assim, ndo acho que a menina
necessariamente fenha que ter um fraco mais masculino para pra-
ficar este esporte. Tém muitas meninas que sdo femininas e que
gostam de jogar futebol também, por uma quest@o de preferéncia
mesmo, de se identificarem com aquela brincadeira ou interagirem

com os garotos (CLARA, 2018).

Entrefanto, o fato de meninas pleitearem jogar futebol ndo parece tao
problemdtico quanto o fato de meninos desejarem brincar de casinha e boneca.
Ao descrever um menino brincando de casinha, por exemplo, a professora lena
explicou que ele fazia o “papel de pai”: “As vezes tem até um garotinho brin-
cando, que assume o papel de pai, mas, nessas coisas de casinha, observamos
mais meninas [...]". Ao fentarmos compreender o que seria o “papel de pai”,
obtivemos a seguinte resposta:
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Eles sao, pela experiéncia que eu fenho, eles sGo assim, os que
v@o comprar alguma coisa, a gente observa nas brincadeiras,
que pede pra comprar alguma coisa, ou que vai dirigir e levar em
algum lugar, ainda tem essa coisa muito cristalizada mesmo na
crianga, ela repete esses modelos, do provedor, embora j& néo
seja assim, mas na brincadeira, fica assim: a mae com o servico
doméstico, a mée dé banho, d& mamadeira na bonequinha e o
pai aquele que vai comprar alguma coisa, que vai levar a escola.
Embora a gente saiba que hoje em dia, isso, na prética, ndo acon-
fece, mas nas brincadeiras ainda é reproduzido assim. Esse papel
meio machista ainda do homem provedor e a méae que fica com a
bonequinha e da de mamar, ainda tem esse esterectipo assim na

brincadeira (LENA, 2018)

Em outras palavras, meninos até podem brincar de casinha, contanto
que as divisdes de género, nessas interagdes, estejam claramente asseguradas:
pai/mae, provedor/cuidadora, rua/casa efc., ndo colocando em risco os
coédigos do modelo hegeménico de masculinidade — o que resvalaria para o
questionamento implicito da propria sexualidade da crianga.

Ja em relacdo as meninas, como vimos, a sancdo normalizadora
parece recair mais no que fange & infragé@o das normas escolares do que proprio- 15
mente aos construtos de género. As meninas podem jogar futebol — contanto que
continuem sendo “femininas”, como t&o bem expressou uma professora. Aqui,
do mesmo modo, parece-nos que tensionar as fronteiras de género no sentido
feminino masculino ndo implica, simbolicamente, um valor tGo negativo quanto
a situagdo inversa. Esse tensionamento, contudo, tem limites e ndo pode fugir ao
modelo hegeménico de feminilidade (re)produzido na escola, que naturaliza o
comportamento socialmente construido de meninas e meninos e espera, delas,
que sejam mais “déceis”, “tranquilas” e “educadas” do que eles.

E nesse sentido que compreendemos um fato reiteradamente obser-
vado no recreio: o frafamento diferenciado conferido as criancas segundo o
género do “infrator” ainda que a infracdo fosse exatamente a mesma. Quando
as meninas se envolviam em brigas e agressdes fisicas, por exemplo, eram inva-
riavelmente advertidas de modo mais severo do que os meninos, como se o
comportamento agressivo fosse menos foleravel entre as primeiras do que entre
os segundos.

Como nota louro (1994, p. 37-38): “[...] hd comporfamentos, falas,
gestos, posturas fisicas, além de afividades e funcdes, que sdo socialmente
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enfendidas como adequadas, ‘naturais’, apropriadas, para as mulheres ou para
os homens”. Na escola, esses comporfamentos, falas, gestos e posturas fisicas
esperados de meninas e meninos — isto &, o "habitus sexuado” — estdo tGo natura-
lizados socialmente que causa estranheza quando ocorre um “desvio”: é por isso
que a san¢do normalizadora em relacdo ao género da fransgress@o se abate de
formas distintas sobre meninas e meninos.

Consideracoes finais

Mas também existem siléncios no recreio, o das vozes que néo se
ouvem. Quem ndo fala ou fala e se confunde com as outras falas?
Quem resiste a fazer alguma coisa ndo permitida? Quem desvia?
Quem cria?

lleana Wenetz

Neste arfigo debrugamornos sobre um dos ritos escolares no qual os
corpos (inJdoceis de meninas e meninos podem, supostamente, se expressar
com mais liberdade: o recreio. O que é o recreio, esse intervalo mdagico,
barulhento e alvorogado que rompe momentaneamente um continuum feito de
prescricdes e proscricdese O que aconfece no recreio, por trds do aparente
caos, do movimento frenético dos corpos e da algazarra?

Como vimos, esse infervalo magico também é feito de regras, nem
sempre explicitas, que separam, classificam e hierarquizam, concorrendo para
o frabalho incessante de adestramento dos corpos na escola. Os jogos e brin-
cadeiras que nele ocorrem s@o generificados, assim como os espacos nos
quais se desenrolam. Da quadra ao pdtio e do pdtio & quadra, a san¢do nor-
malizadora recai de formas distintas sobre os corpos de meninas e meninos,
segundo o género da fransgressdo e as transgressdes de género.

De fato, se a escola é um dos lugares privilegiados de reprodugdo
das categorias de construcdo da diferenca, como afirma Bourdieu (2002, ndo
espanta encontrar, sob as técnicas disciplinares para o adestramento dos cor-
pos, a inculcacdo de um “habitus sexuado”, configurando, na materialidade
dos corpos de meninas e meninos, modos diferenciados de sentir, de estar e de
se expressar no mundo.
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Para Bourdieu {2009), como sabemos, o habitus constitui um sis-
tema de disposigdes incorporadas — durdveis, fransponiveis e plésticas — que
configura modos de sentfir, pensar e agir no mundo. Matriz de percepcdes e
apreciagdes que se expressam na materialidade dos corpos, em seus modos
de falar e fazer (ou de “saberdizer”, “saberfazer”), o habitus é histéria cor-
porificada, naturalizada e, portanto, esquecida como histéria. Dito de outro
modo, entre a sociedade e o individuo, entre a estrutura e a agéncia, constitui
a interiorizagdo das estruturas sociais pelo individuo e a sua exteriorizacdo em
uma frajetéria social Unica, cuja singularidade é dada, justamente, por uma
configurag@o especifica de um determinado conjunto de relagdes sociais obje-
tivas e de inferagdes intersubjetivas (inferacdes estas, nunca é demais lembrar,
sempre distintas, mesmo enfre individuos de uma mesma origem social, mesmo
entre individuos de uma mesma familia). Assim, o habitus é a propria socie-
dade — com suas divisdes de classe, raca, género e desigualdades de toda
ordem —, encarnada no individuo, tornada natureza e convertida, ao longo da
singularidade de cada vida, de cada trajetéria social, em memaéria somdtica,
em sistema de disposicdes e posturas corporais inconscientes.

O "habitus sexuado” constituiria, pois, a inscricdo da diferenca mas-
culino/feminino na materialidade dos corpos, das esfruturas mentais — da hexis
corporal ¢s disposicdes que configuram modos de sentir, pensar e agir no
mundo. Um mundo, por sua vez, estruturado em principios de visdo e de divi-
s@o ancorados nessa oposicdo simbdlica, cuja légica hierdrquica é preciso
romper. E, como defende o autor, para escapar do essencialismo bioldgico e
de todos os deferminismos que feimam em naturalizar o que ¢ fruto de um pro-
cesso incessante de construcdo social, o imporfante ndo é negar as constantes
que fazem parte da histéria: & preciso, em suas palavras, “[...] reconstruir a
historia do trabalho histérico de des-historicizacdo [...]" (BOURDIEU, 2003, p.
100).

Trabalho histérico de des-historicizacdo para o qual a escola também
concorre. O recreio, com suas regras, siléncios e inferditos ndo escapa desse
trabalho incessante de construcdo simbdlica da diferenca.

Assim, observarmos que o recreio escolar esté vinculado a diversas
formas de controle /regulacdo sobre o corpo infantil, onde diversos
mecanismos confribuem para uma construgdo,/conformacdo de
meninas e de meninos, agindo no sentido de produzir uma ima-
gem feminina ou masculina. Aqui vemos as pedagogias culturais
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e outras inst@ncias sociais, que, de diferentes modos, atuam na
construgdo de meninos e meninas como possuidores de diferentes

caracteristicas (WENETZ, STIGGER, MEYER, 2013, p. 123).

Mas poderiamos indagar com os aufores: “Quem resiste a fazer
alguma coisa ndo permitida® Quem desvia? Quem cria2”. Como vimos, ape-
sar da vigilancia dos gestos e do controle dos comportamentos, meninas e
meninos resistem, desviam, inventam: tensionam e deslocam as fronteiras de
género em seus jogos e brincadeiras, testando, de forma ludica, outras formas
de ser e de estar no mundo.

Defendemos, neste artigo, que a escola deve propiciar um espago
maior para a reflexdo sobre os modos pelos quais reproduz, em seus discursos
e prdticas pedagogicas, os construtos de género, pois esses construtos sGo tra-
duzidos, socialmente, em desigualdades que incidem nas trajetérias escolares
de alunas e alunos. Enquanto os meninos, obrigados a corresponder ao modelo
hegeménico de masculinidade, que exalta a forga, a competitividade e a vio-
léncia, sofrem um elevado nimero de reprovacao por indisciplina, as meninas,
obrigadas a corresponder ao modelo hegeménico de feminilidade, acabam
incorporando um comportamento mais décil e submisso — comportamento este
que provoca, ndo raro, uma espécie de invisibilidade para eventuais dificuldo-
des de aprendizagem (CARVALHO, 2012).

Mas isso ndo é tudo. Sabemos que a diferenca franscrita em desigual-
dades na escola ajuda na reproducdo da ordem simbdlica, com seus sentidos
Unicos, binarismo e desigualdades de toda ordem. “Nés queremos efefiva-
mente que os garotos [e as garotas] mudem? Que formas de masculinidade [e
feminilidade] aceitamos e incentivamos? [...]", inferroga Carvalho (2004, p.
38). A essas questdes convém acrescentar oufras: nds queremos efetivamente
acolher os corpos dissidentes que embaralham os construtos de género e sexu-
alidade na escola? Como romper com a légica bindria que leva & reproducdo
do "heferoterrorismo” na escola? (BENTO, 2011, p. 552). As respostas para
essas questdes, segundo Bento (2011), ndo podem ser encontradas exclusiva-
mente nos limites da escola.

Para se compreenderem os motivos que fazem da escola um
espaco destinado, fundamentalmente, a reproduzir os valores
hegemdnicos, é necessario sair desse espago, ampliar nosso olhar
para a prépria forma como a sociedade produz as verdades sobre
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o que deve ser reproduzido, quais os comportamentos de género
sancionados e por que outros sdo silenciados e invisibilizados, qual
a sexualidade construida como “normal” e como género e sexuali-
dade se articulam na reprodugéo social (BENTO, 2011, p. 255).

Para tentarmos responder a essas questoes com agdes efefivas, falvez
seja necessdrio considerar os construtos de género, simultaneamente, tanto em
sua dimens@o macro quanto micro socioldgica. Nao somente em termos de sis-
temas simbolicos e/ou estruturas sociais, por um lado, ou apenas em termos de
relagdes intersubjetivas, por outro ([CARVAIHO, 2020). E preciso artficular essas
diferentes perspectivas em nossas pesquisas: a dimens@o simbolica da constru-
¢do da diferenca, assentada em uma oposicdo irredutivel & materialidade do
corpo; a dimens@o institucional, traduzida socialmente pelas desigualdades
de género; e a dimensdo propriamente individual, constituida por relagdes
sociais objefivas e interacdes intersubjetivas que (des)constroem identidades
individuais e colefivas. Pensamos que a nogdo de “habitus sexuado”, sob esse
aspecto, pode constituir uma ferramenta Util para arficular esses diferentes niveis
de andlise, da perspectiva micro que se debruga sobre a experiéncia singular
dos agentes em suas inferagdes intersubjetivas & perspectiva macro que pers-
cruta as estruturas simbdlicas e sociais que afravessam a escola.

Como vemos, o problema estd longe de ser esgofado, hd uma profu-
s@o de questdes a serem exploradas no campo dos estudos de género e no da
educacdo. Se queremos efetivamente uma sociedade mais justa e igualitaria
precisamos confinuar enfrentando o debate sobre os construtos de género den-
fro e fora da escola.

Nota

1 Todos os nomes foram alterados para resguardar a idenfidade de nossos interlocutores, alunos
[as), professores(as) e demais funciondrios(as).
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