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Resumo

O arfigo discute o conjunto de significagdes do espaco escolar de sujeitos idosos que reto-
maram seus estudos, matriculando-se na EJA em uma escola publica em Natal, Rio Grande
do Norte. Reconhece, com base em Scoralicklempke e Barbosa (2012), o fenémeno do
prolongamento da efapa vital, resultante de processos de ampliogéo de direitos e avango na
qualidade de vida de parte significativa de pessoas no planeta, apresentando desafios no
focante ds demandas educacionais. Enfende, assim como Gongalves [2015), que o envelhe-
cimento & um processo multidimensional, multidirecional, gradual e irreversivel. Do ponto de
vista metodologico, o trabalho se estruturou no didlogo com histérias de vida, a partir de Glat
(1989) e Josso (2007), analisando as significagdes dos sujeitos, nas quais o reforno & escola
surge como um momento de reparagdo da negagdo oo direito & educagdo, quando infantes,
e de acolhimento de suas necessidades de socializagdo e de partilha de experiéncias e apren- |
dizados, de acordo com os seus préprios projefos de vida.

Palavras-chave: Idosos. Educagdo de Jovens e Adultos. Direito & Educagdo. Aprendizagem ao
longo da vida.

The elderly as a social individual in education: for the right to have a
voice, a turn and a place

Abstract

The article discusses the set of meanings of the school space of elderly individuals who resumed
their studies, enrolling in EJA (youth and adult education) in a public school in Natal, Rio Grande
do Norte. It recognizes, based on Scoralick-lempke and Barbosa (2012), the phenomenon of
prolongation of the vital stage, resulfing from processes of expansion of rights and improvements
in the quality of life of a significant part of people on the planet, presenting challenges regarding
educational demands. It understands, as does Gongalves (2015), that aging is @ multidimensional,
multidirectional, gradual and irreversible process. From a methodological point of view, the work
was structured in the dialogue with life stories, based on Glat (1989) and Josso (2007), analyzing
the meanings from the individuals, in which the refurn fo school emerges as a moment fo repair the
denial of the right to education, when they were infants, and to welcome their needs for socializa-
fion and sharing of experiences and leaming, according to their own life projects.
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Lo anciano como sujeto social en la educacién: por el derecho a tener
voz, vez y lugar

Resumen

El articulo discute el conjunto de significados del espacio escolar de los sujetos ancianos que
retomaron sus estudios, inscribiéndose en la EJA (educacion de jévenes y adultos) en una escuela
publica de Natal, Rio Grande do Norte. Reconoce, con base en Scoralick-lempke y Barbosa
(2012), el fenémeno de la prolongacion de la etapa vital, resultante de procesos de expansion
de derechos y avance en la calidad de vida de parte significativa de personas en el planeta,
presentando desafios en cuanto a las demandas educativas. Entiende, al igual que Gongalves
(2015), que el envejecimiento es un proceso multidimensional, multidireccional, gradual e irrever-
sible. Desde el punto de vista metodoldgico, el trabajo se estructurd en el didlogo con historias
de vida, a partir de Glat [{1989) y Josso (2007), analizando los significados de los sujetos, en los
que el retorno a la escuela emerge como un momento de reparacion de la negacion del derecho
a la educacién, cuando eran infantes, y de acogida de sus necesidades de socializacion y de
compartir experiencias y aprendizajes, segin sus propios proyectos de vida.

Palabrosclave: Anciano. Educacién de jdvenes y adultos. Derecho a la educacion. El aprendi-
zaje permanente.

Introducao

Uma das caracteristicas da modalidade Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) & a diversidade dos seus sujeitos. Refletir sobre esse fenémeno faz emergir
o desafio de considerar as experiéncias prévias de vida, os inferesses, fafores
motivacionais e mobilizadores ao processo cognitivo, os estilos propriamente
individuais, o ritmo e a velocidade de aprendizagem de cada um, as refe-
réncias culturais, as condigdes de género e outros aspectos da identidade de
cada pessoa.

Nessa perspectiva, ao universo das singularidades do piblico da EJA,
sdo acrescidas aquelas relacionadas & faixa efdria, dado que as vivéncias
proprias em um determinado periodo ou ciclo de vida, incidem na constituigdo
de cada um como ser, na conformacdo de seus interesses, identidades, motiva-
¢oes e mobilizagdes para as aprendizagens.
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A referéncia, aqui, a faixa efdria, periodo ou ciclo de vida, ndo se
apega a uma perspectiva biologicista, mas, considera na constituigdo do
desenvolvimento tipicamente humano sua condi¢do de unidade biosociopsico-
logica em inferagdo constante e complexa com circunsté@ncias histérico-culturais,
produzindo peculiaridades historicas e experiéncias apropriadas e “trabalha-
das” por cada sujeito, conformando sua identidade, sua forma prépria de
aprender e relacionarse com os saberes.

Dialogamos com Oliveira (2004) que a maturacdo bioldgica, sendo
essencial para o processo de desenvolvimento, ndo representa sua totalidade
dado que ndo é na biologia dos individuos que encontramos o campo das
fransformagdes mais relevantes & constituicdo do desenvolvimento tipicamente
humano, mas no tecido psicoldgico do sujeito, mais imbricado com as circuns-
tancias histérico-culturais e peculiaridades da histéria e das experiéncias de
cada sujeito.

Contemporaneamente, o prolongamento da etapa vital dos individuos,
em uma parte significativa do planeta, resultante de politicas de ampliagdo de
direitos com implicagdes na melhoria dos padrdes de qualidade de vida, tem
colocado como desafio ao sistema educacional o atendimento da populagdo
idosa. De modo que sua presenca na EJA traz mais elementos & discussdo sobre 3
a diversidade da modalidade e também sobre o atendimento das necessida-
des desses sujeifos no confexto de um “[...] comprometimento com as questdes
sociais e com a dignidade humana” [MARQUES; PACHANE, 2010, p. 477).

Assumir esse comprometimento forna-se premente face a presenca de
represenfacdes acerca das pessoas idosas como incapazes de produzirem
bens e servicos — fator de marginalizag@o desse piblico dada a valorizacdo
social da capacidade produtiva individual = operando um duplo movimento
— de desvalorizagdo e invisibilidade dos sujeitos idosos. Dai, revela-se quao
importante é a lufa no sentido da superag@o das concepgdes que associom o
envelhecimento ¢s imagensnogdes de declinio, doenca e incapacidade, alvos
da critica de Beauvoir (1990, p. 315), para quem “[....] a sociedade formula a
velhice com uma série de clichés e, quando descreve o idoso, o faz de uma
forma exterior, de modo que o idoso ¢ descrifo pelo outro e ndo por si mesmo.
Ha, assim, uma espécie de etnocentrismo liderado pelos jovens em desfavor
dos mais velhos”.
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O movimento social de ressignificacdo da condicéo do envelheci-
mento se reflete no surgimento de demandas especificas relativas & populaogdo
idosa, impondo, ante sua invisibilidade modema, a visibilidade contemporé-
nea do direito de viver e usufruir da satde, do lazer, da educacdo, até o fim
de suas vidas.

O Direifo dos Idosos surge como uma alternativa para compensar ou,
pe|o menos, minimizar os danos causados por uma organizagdo socioecond-
mica que ndo valoriza o que nds somos, mas aquilo que nés produzimos. E
se ndo produzimos, ndo somos nada, praticamente ndo participamos da vida
social (ALONSO, 2005).

Entre os sujeitos idosos das classes populares as vivéncias de invisibili-
dade e n&o valorizagdo sdo mais um componente de trajetérias atravessadas
por negagdes de direitos, dentre os quais o direito & educag@o escolar ainda
quando infantes. Contudo, ao se matricularem na EJA, pdem em movimento a
reposicdo desse direito, fanto como afirmagdo piblica do “tornarse visivel”,
como deslocando a visdo socialmente construida e consolidada da escola
como espago exclusivo de aprendizagens para criangas/adolescentes e vol-
tada & formagdo de competéncias e qualificagdes Gteis ao trabalho ou ao
percurso linear de uma trajetéria escolar.

Este artigo, recorte de uma dissertac@o de mestrado, objetiva trazer
o didlogo com as histérias de vida de sujeitos idosos matriculados na EJA
de uma escola publica de NatalRN, a partir dos significados que imprimem
& retomada dos estudos, enquanto momento de importancia capital para o
sentimento de recuperag@o de uma dignidade perdida em algum lugar do
passado (quando excluidos do direito & escola) e de afirmagdo do seu lugar
como cidadao pela (reJapropriagéo da escola como espago de socializagcdo,
aprendizado e compartilhamento de experiéncias.

Envelhecimento, velhice e pessoas idosas

O fenémeno do envelhecimento nas sociedades modermas apresenta-
-se como combinagdo do aumento da longevidade com a queda nas taxas
de mortalidade e fecundidade, gerando o que se designa de “duplo enve-
Ihecimento”, pondo & discuss@o piblica inimeros desafios sociais, dada a
ampliagdo da presenca de idosos nos diversos espacos e processos sociais
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(como o mercado de trabalho, a utilizagdo das novas tecnologias, no acesso
a direitos, bens simbdlicos e materiais).

Scoralick-lempke e Barbosa (2012) indicam que h& um aumento
mundial e acelerado de individuos com idade igual ou superior a 60 anos,
principalmente nos paises em desenvolvimento, superando o aumento da
populagdo tofal. No Brasil, o aumento da expectativa de vida — chegando
a 76,3 anos, segundo dados de 2018 do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estafistica (AGENCIA IBGE NOTICIAS, 2019) — acompanha essa tendéncia com
a ampliagdo social da presenca de idosos, protagonizando a garantio de
direitos j& existentes e demandando novos direitos.

Esse crescente dos idosos em nossa sociedade gera novas demandas
em muitas dreas. No registro de matriculas no @mbito do ensino superior, por
exemplo, houve aumento de 46,3% de idosos entre 2013 e 2017, segundo
o Censo da Educagdo Superior do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (Inep), conforme informa Avancini (2019).

A ampliacdo da presencga do idoso em espacos econémicos e educa-
fivos traz o enfrenfamento de novas questdes: estamos criando espagos para
a insercdo e inclusdo deste piblico? As politicas piblicas acompanham o
aumento da expectativa de vidag O setor econdmico estd apto a lidar com >
cidad@os e cidadas ativos por mais tempo? As insfituicdes educativas estdo
preparadas para atender as especificidades desse publico? A partir de que
lentes seria possivel compreendermos as especificidades desses sujeitos articu-
lando-as as questdes de suas respectivas insercdes no dmbito dos processos
formativos escolares?

O didlogo com essas questdes, segundo Goncalves (2015), implica
entender o envelhecimento como um processo multidimensional, multidirecio-
nal, gradual e irreversivel, que estd para além da soma do tempo que passa e
define a idade de alguém:

E um fenémeno complexo, que engloba simultaneamente aspec-
tos fisiolégicos, psicoldgicos e sociais. E geralmente considerado
que o envelhecimento ocorre ao longo do ciclo de vida e que
a velhice corresponde ao estégio final da vida. Encarar o enve-
lhecimento como um confinuum significa que envelhecemos a
cada dia, a cada hora, sem que fal signifique que somos velhos!

(GONCALVES, 2015, p. 647-648).

Revista Educagéio em Questdo, Natal, v. 59, n. 62, p. 1-23, &-26508, out./dez. 2021



Artigo

O idoso como sujeito social na educacdo: pelo direito de ter voz, vez e lugar

A velhice, pois, € um estado do ser, produto ou resultado do envelhe-
cer, do fim do ciclo da vida, cujas condigdes de satde e bemrestar determinam
uma vivéncia mais prolongada e mais saudével. Contudo, a visdo conformada
socialmente sobre a populagdo idosa e o tipo de relagdo que se estabelece
com ela definem se essas condicdes se tornam mais ou menos favordveis a
uma velhice digna, ciosa das suas necessidades e seus direitos.

Ainda com Gongalves [2015), consideramos que qualquer visGo
homogeneizadora sobre esse publico ¢ traigoeira, j&@ que o envelhecimento é
um processo dependente de fatores (de natureza endégena e exdgena) que
estabelecem relacdes dindmicas com as varias dimensdes (fisica, psiquica e
social) que compdem a travessia dos sujeitos no mundo. Dimensdes que se arti-
culam aos estilos de vida, ao género, & profissdo, ao rendimento econémico
e & acessibilidode a servicos de satde, delimitadores das formas especifi-
cas como cada individuo (corpo e mentfe] senfe e experiencia a passagem
temporal.

Essa heferogeneidade e complexidade sdo enfatizadas por autores
(SIMOES, 1990; OSORIO, 2007) para quem é possivel a superposicdo de
caracteristicas distintas de esteredtipos associados a ciclos distintos da vida (fisi-
camente “velho”, psicologicamente de “meia-idade” e socialmente “jovem”),
evidenciando a possivel diacronia entre os fatores biolégicos e aspectos relar
cionados a atitudes e comportamentos.

A (in)visibilidade das pessoas idosas nos contextos da educacdo
escolar

A compreens@o de que o envelhecimento ndo comega em uma
deferminada idade, mas que é um processo permanente, atravessando intrin-
secamente as biografias individuais das pessoas, coloca a importancia dos
processos educativos, dado que costumes, habilidades, atitudes e saberes
adquiridos durante a inféncia e juventude reverberam na conformagdo do pro-
cesso de envelhecimento. Assim, segundo Doll (2014), esse cendrio aponta
& necessidade de integragdo do tema do envelhecimento com os processos
formativos no dmbito escolar e profissional.

Do ponto de vista da garantia do direito & educagdo, os idosos con-
fam, no Brasil, com os fermos da lei n® 8.842, de 4 de janeiro de 1994,
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que dispde sobre a Politica Nacional do Idoso (PN}, voltada & garantia dos
principios basilares do direito do cidad@o, assegurando & pessoa idosa as
condicdes bdsicas de infegracdo e cuidado social, colocando estes eixos
como dever do Estado e das familias.

Em seu escopo, a PNI abrange suas finalidades, principios e direfri-
zes; a organizagdo e gestdo da politica; e as acdes governamentais que a
materializem, entre elas, a implementacdo de politicas na drea da educagéo,
satde e lazer.

Dentre as acdes referentes & garantia de educacdo aos idosos, a PN
aponta frés que merecem destaque: (o) a adequag@o de curriculos, mefodo-
logias e material diddfico aos programas educacionais destinados ao idoso;
(b) a insercéo, nos curriculos minimos, nos diversos niveis do ensino formal,
de contetdos voltados ao processo de envelhecimento, de forma a eliminar
preconceitos e produzir conhecimentos sobre o assunto; e (c) a inclusdo da
Cerontologia e a Geriafria como disciplinas curriculares nos cursos superiores.
Questdes que remefem &s caracteristicas especificas que a pessoa idosa possui
e & importancia de se assegurar o seu reconhecimento quando se frata das
politicas educacionais e dos projefos pedagdgicos das insfituicdes que lidam
com esse publico. /

Outro instrumento legal central é o Estatuto do Idoso, formalizado
como lei n® 10.741, de 1° de outubro de 2003, que categoriza como “pessoa
idosa” homens e mulheres com idade igual ou superior a 60 (sessenta) anos,
em cujo capitulo V encontram-se dispositivos de reconhecimento do idoso como
sujeifo do direito & educagdo, cultura, esporte, lazer, produtos e servicos, colo-
cando essas dimensdes em acordo com o respeifo & peculiar condicdo dessa
populacdo.

Para efeito dos objefivos de nossa discussdo, destacamos os arfigos

21 e 22 que buscam avangar na especificacdo das responsabilidades do
Poder Pablico:

Art. 21. O Poder Pblico criard oportunidades de acesso do idoso
& educacdo, adequando curriculos, metodologias e material dide-
fico aos programas educacionais a ele destinados.

§ 1° Os cursos especiais para idosos incluirdo conteddo relafivo as
técnicas de comunicacdo, computagdo e demais avancos tecnolé-
gicos, para sua infegragdo a vida moderna.
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§ 2° Os idosos participardo das comemoragdes de cardter civico
ou cultural, para fransmissdo de conhecimentos e vivéncias ds
demais geragdes, no sentido da preservagdo da memadria e da
identidade culturais.

Art. 22. Nos curriculos minimos dos diversos niveis de ensino formal
serdo inseridos confetdos voltados ao processo de envelhecimento,
ao respeifo e & valorizagdo do idoso, de forma a eliminar o precon-

ceito e a produzir conhecimentos sobre a matéria (BRASIL, 2003).

A despeito da atencdo recebida pelo publico idoso nesses instrumen-
fos legais, hé um siléncio na legislag@o educacional. Nela ndo encontramos
quaisquer orientacdes, diretrizes ou mencdes as especificidades desse piblico,
reproduzindo, nesse campo, sua invisibilidade como sujeitos.

lsso & constatdvel numa leitura da lei de Diretrizes e Bases (Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996), que absorveu parte das questdes tro-
zidas pelos segmentos sociais em forno da reconfiguragdo e insercdo da
educag@o de pessoas jovens e adultas no corpo das politicas piblicas voltadas
& educacdo bdsica.

Como desdobramento, a EJA foi reconhecida como modalidade da
educagdo basica, superando, pelo menos no plano formal da lei, concepedes
que percebiam esse campo como espago de programas pontuais, agdes de
cardter compensatério e/ou restrito ao ambito da alfabetizagdo. Com efeito,
a ideia de modalidade como um campo dotado de caracteristica propria,
implica concebé&la como espaco educativo substanciado em um modelo pedo-
gogico proprio, dado que se relaciona com sujeitos cujas necessidades de
aprendizagem se colocam em razdo de suas especificidades socioculturais,
inclusive o ciclo de vida que estdo vivenciando.

Porém, no que tange as especificidades do sujeito idoso, & perceptivel
sua invisibilidade nos dispositivos legais atinentes & educagdo. Nao sendo
explicitados, esses sujeitos e suas especificidades ficam subsumidos numa cate-
goria complefamente ampla e diversa que é a de “adulto”, tal como se constata
numa nota de rodapé do Parecer CEB/CNE/MEC n° 11, de 20 de maio de
2000 (que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo de
Jovens e Adultos), onde se 1& que o adulto é o ente humano & inteiramente cres-
cido e que o estado de adulticia inclui o idoso (BRASIL, 2000, p. 8).

Essa invisibilidade reflete o fenémeno social fratado por Jdlia (2012),
para gquem se o “outro” ndo me vé devese a que “eu” ndo existo para ele,
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ainda que minha existéncia fisica seja um dado, porfanto eu seja “visivel”,
Assim, a ndo-percepgdo do outro quanto & minha existéncia é o resultado da
sua vida da qual eu ndo fago parte, ndo a infegro como existéncia, de modo
que, a compreensdo do significado do comportamento social do “ndo ver
outrem” passa pela necessidade fundamental de se perceber as sedimentacaes
da histéria individual e da histéria comum dos atores sociais.

Tomando de empréstimo as reflexdes de Assy (2015), em tormno da
epistemologia do reconhecimento, proposta por Honneth (2003), femos que o
processo de visibilidade ultrapassa o ato cognitivo de identificacdo individual,
mas pressupde conferir existéncia no senfido social, isto &, reconhecimento dos
sujeifos como dotados de validade social pelo valor positivo que sua existéncia
e visibilidade publica tém, dando-he confirmagcdo social. Nesse sentido, a ndo
presenca nominal da populacdo idosa, no confexto dos documentos oficiais
em educacdo, acaba por evidenciar o seu ndo reconhecimento social, como
sujeifos pedagogicos.

Porém, se consideramos os idosos como sujeitos de potencialidades,
dotados de experiéncias pedagogicamente vélidas, adquiridas ao longo de
suas histérias de vida, impde-se que a ambiéncia educativa os enxergue menos
a partir de uma légica (supostamente fundada na ciéncia bioldgica) que diminui 9
suas capacidades pelo avangar efdrio e mais como seres plenamente apren-
dentes que demandam estimulos, atencdo e praticas educativas especificas.

E sabido que o ser humano passa por estagios de desenvolvimento
nos quais, com o passar dos anos, novas habilidades e conhecimentos se
maturam e fazem com que o ser humano se consfitua enquanto sujeito racional,
com varias competéncias fisicas, emocionais e afetivas (PIAGET, 1973). Porém,
em se trafando do idoso, embora tais estégios de desenvolvimento cognitivo
i& estejam concretizados, ainda assim, o processo de desenvolvimento e de
aprendizado se mantém ativo e incorpora, ao longo da vida, (novas) estraté-
gias diversas, de acordo com as [novas) necessidades que os proprios sujeitos
acolhem.

Barros-Oliveira (2006) aponta que, ao contrdrio do que se dissemina
como pensamento comum, diversas investigagdes demonstram que a maior
parte dos idosos mantém a sua capacidade cognitiva (atencdo, inteligéncia,
meméria, aprendizagem) razoavelmente funcional e apta para desempenhar
as farefas didrias, enfrenfando uma deterioragdo significativa, apenas apds os
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70 anos. De modo que, embora se assista a uma progressiva redugcdo de ren-
dimento intelectual com o avangar da idade, particularmente nos muito velhos,
é possivel afirmarse que ndo hé um declinio generalizado, mas antes certa
estabilidade entre os idosos, podendo haver até mesmo crescimento, com a
idade, de aspectos especificos como a sabedoria.

O encontro com a modalidade EJA revela-se, nesse sentido, para
aqueles que a procuram, oportunidade de exploracdo das possibilidades
desencadeadas pelo aceite em retomar as vivéncias de aprendizagem no
formato escolar, mesmo num momento da vida em que suas capacidades cog-
nitivas sGo consideradas “menores’”.

Assim, é preciso pensar o idoso como um sujeito que continua apren-
dendo e que pode esfabelecer uma relagdo com a educag@o ao longo de sua
vida em fungdo de suas necessidades e caminhos escolhidos para frilhar. E
nesse pensar, o recurso s histérias de vida dos proprios sujeitos se apresenta
como fundamental na medida em que recupera o protagonismo destes como
ponto de partida do processo pedagdgico, trazendo suas particularidades,
mas, fambém, suas praticas sociais, ou seja, as formas de insercdo e atuacdo
no mundo e nos grupos sociais dos quais eles participam.

A histéria de vida como estratégia de emersao da voz das
pessoas idosas

O presente frabalho é o didlogo com um conjunto de dados contidos
em dissertacdo de mestrado, cuja pesquisa se vincula a uma abordagem qua-
litativa, tfendo como base mefodolégica as técnicas associadas & perspectiva
das narrativas autobiogrdficas e histérias de vida que procuram apreender os
elementos gerais contidos nas entrevistas das pessoas, ndo objetivando a ané-
lise de suas particularidades histéricas ou psicodindmicas, e sim destacando
a infersecdo dessas particularidades como prdticas sociais, isto &, formas de
insercdo e atuagdo desses sujeitos no mundo e nos grupos sociais dos quais
eles participam (SPINDOLA; SANTOS, 2003).

As histérias de vida apresentam os sujeitos em sua infegralidade, con-
siderando os momentos vividos por eles, sendo assim, “[...] necessariamente
histérico (o temporalidade contida no relato individual remete ao tempo histé-
rico), dinémico (apreende as estruturas de relacdes sociais e os processos de
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mudanga) e dialético (teoria e prética sGo constantemente colocadas em con-
fronto durante a investigacdo)” (BRIOSCHI; TRIGO, 1987, p. 46).

A imers@o nas histérias de vida dos sujeitos possibilita um estudo de
suas experiéncias no confexto de suas trajetérias histéricas e da dinémica das
relagdes que estabelecem, reconhecendo, a relevancia que #&m como fator
deferminante na construgdo social de cada pessoa. Ou seja, a pesquisa:

[...] a partir da narragdo das histérias de vida, possibilita[-se] a efe-
fiva reflex@o a partir desta narrativa (pensando, sensibilizando-se,
imaginando, emocionando-se, apreciando, amando) e permite[-se]
estabelecer a medida das mutacdes sociais e culturais nas vidas
singulares e relacioné-las com a evolugdo dos contextos de vida

profissional e social (OSSO, 2007, p. 414).

lsso porque as memérias pessoais, quando organizadas em depor-
mentos aufobiogrdficos, se constittem em valiosas fontes de compreensdo
da constituic@o histérica de cada pessoa, na medida em que, ao apresentar
uma narrafiva autobiogrdfica, os sujeifos organizam a apresenfagdo dos seus
respectivos passados enquanto operam a narragdo. Recriam experiéncias pas-
sadas com o olhar do presente (BRUNER, 1997: SOARES, 1990; BOSI, 1994, 11
em um processo que ¢ de construgdo, simultaneamente individual, social e cole-
fiva (HALBBWACHS, 1990) de suas préprias referéncias e significacdes acerca
do mundo e de si mesmos.

Dessa forma, segundo Glat (1989, p. 53], no relafo de vida, o que
inferessa ao pesquisador “é o ponto de vista do sujeito. O obijetivo desse tipo
de estudo é justamente apreender e compreender a vida conforme ela é relo-
fada e interpretada pelo proprio ator”.

Com efeito, nessa investigacdo, foram realizados didlogos com as Gni-
cas 4 pessoas com mais de 60 anos, matriculadas na modalidade EJA, quando
da nossa aproximagdo com a Escola Municipal Professor Zuza, em Natal, Rio
Grande do Norte, ao longo do ano de 2019. A fim de profeger suas identido-
des reais, seus nomes foram substituidos por nomes ficticios.

Nossos encontros com as pessoas foram mediados, inicialmente, pela
coordenagdo pedagdgica da escola, apds o que se acordou um cronograma
de enfrevistas, respeitando, sobretudo, a disponibilidade de fempo delas.
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As narrativas foram expostas pelos sujeitos dentro dos principios da
enfrevista biogréfica (GLAT, 1989), como um processo de interagdo pela livre
adesdo dos sujeitos, cujos semblantes, inicialmente timidos e desconfiados,
logo foram substituidos pela leveza, pela sensibilidade e confianca, proporcio-
nando relatos longos, mas cheios de sentidos e, principalmente, de emogdes.

Na estrutura das entrevistas, buscamos dialogar em torno de suas
frajeférias humanas e sociais, anteriormente aos dias atuais e, dentro delas,
suas trajetérias de relacionamento com a instituicdo escolar. Outro eixo se rela-
cionava com o significado do retorno & instituicdo escolar apds a velhice,
especialmente os sentidos e as expectativas que as mobilizavam.

O processo de andlise das histérias de vida comportou a identificacdo
de suas distintas imersdes nos espagos e experiéncias sociais, ao longo de suas
frajetérias humanas, e como processaram essas vivéncias enquanto dimensdes
formativas, isto €, como campo de aprendizagens acerca do mundo e de si
mesmos e o papel dessas vivéncias na significacdo atribuida ao retorno &
escola.

Por meio das narrativas das histérias de vida dessas pessoas, pro-
curamos compreender as muitas historias ndo contadas de sujeitos que
experienciaram uma situag@o de negagdo a um direito bdésico — a educacdo
escolar —, impulsionada pela imers@o em contextos de marginalizagdes sociais
e econdmicas, compreendendo os vdrios elementos que marcaram as trajeté-
rias de vida desses sujeitos.

Com isso, a pesquisa opfou por fomar posicdo no embate entre a
meméria e o esquecimento, colocando-se na defesa de fazer ecoar o passado
ndo escrito, mas vivido como negagdo de direitos, fazendo-o emergir do silén-
cio onde estava confinado, agora como mobilizador das agdes que implicam
no matricularse na escola como assuncéo de “sua vez".

(Des)encontros com a escola: o teimoso desejo de “ser gente”
Trabalhar com as histérias de vidas nos fez compreender as identida-
des, crengas, dificuldades, sonhos e objetivos que constituem os sujeitos idosos

que frequentam a EJA. E ao fazermos isso, nos foi possivel partilhar os fatores
que frouxeram e/ou levaram essas pessoas a retomarem os estudos e como
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esses processos atuaram na ressignificacdo de si mesmas e da propria escola,
no contexto de suas frajetérias.

Antes, porém, nos cabe apresentar, mesmo que de uma forma ainda
muito superficial, aquelas pessoas com quem partilhamos os didlogos.

Maria, 61 anos, casada, 2 filhos, 3 nefos, vivia numa casa de taipa
e frabalhava na roga. Sofria por ter que pegar dgua longe de onde morava.
A familia era grande (sua mae teve 23 filhos e cuidou de 12), se sustentava
financeiramente da venda da mandioca que plantavam e dos animais que
criavam. Seu sonho era ser professora de indios. Com 11 anos foi enviada
para trabalhar em Natal e com 15 anos jé estava casada e morando na casa
dos familiares do esposo, com quem feve dois filhos. Mas, deixa claro, feve
que cuidar deles sozinha. Hoje, trabalha como assistente de servigos gerais em
um escritorio.

Fatima, 60 anos, casada, tem 1 filho e 2 netas. Quando crianca estu-
dou menos de um ano. Néo dispunha de cadermno para suas tarefas escolares
e quando informava ao pai ele respondia que cabia & professora fornecer o
material, ao mesmo tempo em que dizia que ela era “desocupada”. Por isso,
ele a proibia de ir & escola. Segundo ela, na familia, apenas uma de suas
irmas “terminou de estudar” e as demais “sabem ler alguma coisa”. Trabalha 13
com lavagem de roupas, em sua casa, com a ajuda do filho, e ainda tem que
cuidar do marido que é alcdolatra.

José, 73 anos, vitvo, 3 filhos, 6 netos e 1 bisneto, confa que na comu-
nidade onde nasceu havia uma escola, mas o pai o proibia de frequentda
porque além de “ser coisa pra desocupado”, era preciso capinar o mato e
plantar para a familia ter o que comer. O trabalho, desde crianga, ndo rendia
dinheiro algum. Trabalhava para ndo morrer de fome, “puxando e lacando
boi” ou “capinando mato”. Até entrar na EJA, calcula que, quando muito,
esfeve em uma escola durante 5 meses. Até se firmar em Natal, viajou e morou
por vdrios lugares (Recife, Rio de Janeiro, S@o Paulo), trabalhando em servigos
de limpeza e seguranca.

Pedro, 62 anos, casado, 4 filhos e 6 nefos, nasceu em Monte Alegre e,
muito pobre, foi impedido pelo pai de ir & escola, para que o acompanhasse
na lida no rogado, enquanto suas irmas ajudavam sua mae no trabalho domés-
fico. O tempo dedicado & prépria sobrevivéncia sempre foi um impedimento
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para estudar. Hoje, vive “fazendo uns bico”, trabalhando com frete na feira da
cidade ou, sazonalmente, cortando cana no municipio de Goianinha.

As duras condicdes sociais de vida atravessam as narrativas dos
sujeitos, impondo a cada um deles, desde muito cedo, o enfrenfamento da res-
ponsabilidade com o trabalho e o cuidado da prépria familia. Foram criangas
com afazeres proprios de adultos e em suas frajetérias as condicdes e relacoes
embrutecidas com o mundo conformam o primeiro (desjencontro com a institui-
¢do escolar e as esperangas socialmente criadas em toro dela.

Daf que, na andlise dos relatos dos sujeitos, a expressdo “encontro”
abriga o seu contrdrio, & medida que evidencia a confradig@o de, enquanto
viventes, terem sido apresentados & materialidade dessa insténcia formadora
de gente que é a escola, enquanto existéncia formalmente & sua disposicdo.
Porém, enredados em condicdes e relacdes embrutecidas pelas desigualdades
sociais, o enconfro com a escola e suas vanfagens infrinsecas ndo compds o
horizonte de possibilidades, nem na inféncia, nem quando jovens ou adulos.
Por isso, o seu “desencontro” com essa realidade chamada escola.

Assim, retornando aos estudos, esses sujeitos ndo frazem consigo ape-
nas lacunas ou frajetérias escolares picotadas e episédicas, mas as diversas
auséncias, estigmas e vulnerabilidades a que a sociedade os condenou ao
lhes oferecer apenas desemprego e falta de horizontes, o convivio com a vio-
lencia e relacdes embrutecidas e embrutecedoras.

Nesse regresso, essas pessoas trazem visivel, fambém, o desejo de
superar a condicdo gerada pelo entrelagamento perverso das exclusdes sociais
e caréncias escolares, demandando a escola como espago a ser apropriado
em acordo aos seus projetos, desejos e expectativas, colocando-a diante da
obrigacdo de realizar a fun¢éo reparadora da EJA, prevista nas Direfrizes
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000).

Estar na EJA ndo se associa a estrita continuidade de um percurso esco-
lar, mas a abrir portas para redescobrir, em si, as possibilidades de resolver
necessidades prementes ou sonhos esquecidos, que se apresentam no coti-
diano, como nos fala Fatima (2019): “Eu fui pra igreja e ndo sei ler a Biblia
direito. Enquanto o povo fava l& na frente eu ainda esfava tentando ler a pri-
meira palavra. E também, eu ia para os canto e ndo sabia ler as coisa. Agora
na EJA eu comeco a aprender”.
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A decis@o dos sujeitos em retornar & escola ndo necessariamente para
cumprir uma frajetéria de escolarizacdo, mas de ampliagéo das suas possibili
dades de imersdo no mundo, apenas confirma perspectivas como as de Freire
(1987), de que a educagdo se susfenta na premissa e no fato do inacabamento
dos humanos e que, porfanto, os processos educativos adquirem, para eles,
um cardter continuo, tendo seu fim apenas com a morte, porque t&m conscién-
cia do proprio inacabamento.

Isto significa ser o ser humano, enquanto histérico, um ser finito, limi-
tado, inconcluso, mas consciente da sua inconclusdo. Por isso, um
ser ininferruptomente em busca, naturalmente em processo. Um ser
que, tendo por vocagdo a humonizogdo, se confronta, no enfanto,
com o incessante desafio da desumanizacdo, como distorcdo

doquela vocagdo (FRERRE, 1997, p. 18).

Falas como a de Fatima (2019) apontam para que se pense experién-
cias formativas a esse poblico desde uma visGo de que “[...] a velhice ndo é
uma cis@o em relagcdo & vida precedente, mas é, na verdade, uma continuo-
¢do da adolescéncia, da juventude, da maturidade que podem fer sido vividas
de diversas maneiras” (SANTOS, 2010, p. 1036).

Sinfomdtico dessa perspectiva que enlaca o fempo presente e o fempo
passado como um continuum, nas narrativas dos sujeitos o momento de retor-
nar & escola ndo representa exclusivamente uma ruptura ou uma “novidade”,
mas uma escolha, um “acerfo de confas” com o passado, propiciado pela
nova condicdo posta pelo envelhecimento e pela oportunidade de se ter @
oferta da modalidade numa escola préxima.

Isso aparece na fala de Maria (2019): "Eu venho porque eu gosto
muito de ler. Escrever eu ndo sei, mas ler € comigo mesmo. Eu vim pra ver se
eu melhoro na leitura. E, além disso, é como se eu fivesse uma divida comigo,
sabe? Fazer o que eu ndo fiz antes, pelas coisas que a gente passou”.

E, também, em Pedro (2019), quando explica o porqué de fer reto-
mado os estudos: “Porque deu vontade de estudar. Néo fazia nada em casa,
af vim pra cd. Meus filhos estdo tudo criados, af vim agora aprender a pelo
menos escrever meu nome. J& que eu fiz o que eu pude por eles antes, agora
chegou minha vez de saber mais”.

O passado vivido afravessa as narrativas de todos as pessoas entre-
vistadas preenchido por exclusdes e dificuldades proprias de quem, desde
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o nascer, foi vitima das desigualdades sociais. E embora as exclusdes e difi-
culdades ndo tenham se alterado substancialmente — continuam vivendo em
ocupagdes mal remuneradas ou precarizadas — suas relagdes com a escola e
com necessidades bdsicas de aprendizagem, como leitura e escrita, se colo-
cam em um plano tGo ou mais importante, nos dias atuais, como & época
da inféncia, quando sdo recorrentes as referéncias as situagdes de frabalho
precdrio, inexisténcia da escola e, quando de sua existéncia, os impedimentos
oriundos do préprio seio familiar, pela imposicéo, pelos pais, das necessida-
des de sobrevivéncia imediata da familia em prejuizo de uma trajetéria escolar,

Enquanto refornam, mdltiplos séo os significados que afribuem a esse
momento. Para Maria, se jusfifica pelo desejo de superar uma condigéo ante-
rior em que ndo ser escolarizada e sua cor de pele se fundiam em um mesmo
estigma vivido cotidianamente e que a desgentificava.

A vontade de aprender... de ler corretamente... De ser gente...
Sabe o que é vocé ser desprezada pela sogra por ter a cor que eu
fenho e sem saber nem escrever o nome? Eu sofri muito e fando aqui
eu me sinfo feliz, vejo que posso conseguir aprender mais (MARIA,
2019).

A percepcdo de que as experiéncias escolares propiciam um “sentir-
-se gente” também aparece na fala de Pedro(2019) que, além das referéncias
& "distragdo” e o "bate papo” com seus colegas de escola, aponta entre as
razdes do retorno aos estudos, a afitude “cuidadosa” dos professores — “E
como se a gente fivesse importancia, todo mundo cuida da gente, pergunta se
estd bem, como foi o dia” — que revela muito das relagdes de invisibilidade,
exclusdo e descuido vivenciadas em outros espagos sociais.

Consideracoes finais

Pensar a aprendizagem do idoso implica relacionar seu aprender as
suas experiéncias formativas, de acordo com suas vontades, vivéncias e pers-
pectivas. Isto &, visualizar a educagdo como um processo ligado & vida, ao
bem viver das pessoas, & cidadania como imers@o critica e ativa no mundo;
dimensdes, portanto, da existéncia e que demandam que a agdo educativa
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ulirapasse a aquisicdo de qualificacdes e habilidades para o frabalho ou com-
peténcias para se obter uma certificacdo escolar.

As falas dos nossos dialogantes apontam para dimensdes do exis-
fir que ndo se aprisionam ao formato escolar, as suas expectativas de fluxo,
fempos e modelos de expectativas que os curriculos oficiais estabelecem para
aqueles que buscam a modalidade EJA.

O acolhimento pedagégico dessas miltiplas dimensées (conside-
rando, inclusive, as especificidades das faixas etérias e ciclos de vida) e de
como cada sujeito as frafa ou as experiencia em sua realidade concretfa, pre-
cisa ser objefo da acdo educativa, por serem essas vivéncias que os formam
como sujeitos sociais. Assim procedendo, é possivel se enveredar por caminhos
de superacdo de uma perspectiva pedagdgica que une uma visdo abstrata
dos sujeitos, uma visdo imediata e superficial de suas performances no contexto
escolar e, por fim, uma visGo individualizada da sua presenca na escola como
direito e como realidade.

A primeira dessas visdes — heranga do primado do reconhecimento
do educando como detentor de direitos — desdobra-se e se manifesta, porém,
no cotidiano escolar, numa visdo do educando como um sujeito abstrato de
um direito abstrato, portanto, uma “ndovisdo” de sua vida real, suas trajetérias
humanas, sociais, de género, raga e efia, de suas memdrias e cultura. Ou
seja, se fraduz em um sujeito sem histéria ou que sua histéria ndo importa (ou
importa muito pouco) ao processo pedagdgico.

Por conseguinte, nas palavras de Arroyo (2009, p. 104), “[...] um
olhar sobre os educandos como sujeitos plenos, concretos em percursos sociais
complexos poderé ser um pélo dinamizador da docéncia. Quando reconhe-
cemos que suas frajetdrias sociais, de classe ou de raga dao outras dimensdes
ds promessas da escola, poderemos esfar abertos a reinventar nessa docéncia
para garantir seu direifo ao estudo, & cultura e ao conhecimento escolar”.

A visdo imediata e superficial das performances escolares dos edu-
candos pde em cena uma aura “negativista” que permeia a relagdo do meio
pedagdgico escolar com os sujeitos idosos e tem seu ponfo de partida no fafo
de que eles ndo se adequam aos padrdes de éxito do modelo escolar “regu-
lar”, cristalizados, equivocadamente, como parémetros para a categorizagéo
e classificagdo dos educandos. Por isso, perfencem & categoria dos que “ndo
acompanharam”, “ndo conseguiram”, “ndo tém condicdes”, os “lentos”, ainda
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que "esforcados” e “com vontade de aprender” — como é comum se escutar
entre profissionais de EJA.

A reproducdo dessa légica tornase mais estigmatizante, no contexto
dos idosos, dado que a escola foi, no passado, e ainda é muitas vezes, um
néo lugar, ainda que nela depositem suas esperancas de resgate da imagem
de estudante que lhes foi negada e forfalecam uma imagem de velhice ativa,
capaz, presente e de visibilidade social, como nos mostra Pereira (2012).

Temos, ainda, as visdes que individualizam o reconhecimento dos
sujeitos jovens, adulfos e idosos como demandantes de direitos, esvaziando a
pertenca coletiva que os articulam como sujeitos cujas trajetérias de negagdo &
educagdo ndo se deu por opgdes individuais, mas pelo lugar social em que se
encontravam (e ainda se encontram) em determinado momento de suas vidas.
E esse lugar social os define como coletividades e identidades. Por isso, o
culio, na escola, desse tipo de visdo individualizada, conforme ensina Arroyo
(2017), blogqueia as possibilidades de se ver, entender e trafar os sujeitos que
demandam o acesso & escola, de origem popular, com as marcas histéricas
segregantes de sua condicdo coletiva de classe social, raca, etnia, género,
orientagdo sexual ou lugar, sejam criangas ou idosos.

A assungdo do experienciar dos sujeitos, ndo como individuos abs-
fratos, mas coletivos sociais, fraz enormes desafios e abre diversas veredas ao
processo pedagdgico, especialmente no contexto das turmas de Educacao de
Jovens e Adulios, onde é visivel a dificuldade de se lidar com as especificida-
des proprias dos sujeitos diversos que compdem a modalidade, entre eles, os
idosos.

lsso ocorre, primeiro, em razdo de que no confexto cotidiano da sala
de aula se reproduzem as perspectivas inscritas em sua formagdo inicial (e por
vezes durante as formagdes continuadas) que invisibilizam as especificidades
do publico da modalidade (especialmente da populacdo idosa) enquanto con-
cebem abstratamente os sujeitos como destinatdrios indistintos dos saberes a
serem fransmitidos igualitariamente a todos, pelos professores, abrindo espaco
para a reproducdo de métodos e linguagens infantilizantes, porque alicercadas
em premissas pedagogicas voltadas ao publico infantil que frequenta o ensino
regular.

Em segundo lugar, quando ocorre o reconhecimento das diferencas
que afravessam o pUblico que acorre & modalidade, aquelas que perpassam
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as faixas efdrias aparecem como problemdtica pelos professores. Se, por um
lado, percebem diferencas de imersdo no mundo entre jovens, adultos e ido-
sos, e os efeifos comportamentais disso nas diversas situagdes que integram
o contexto do cotidiano escolar; por outro, as tomam como impeditivo para
uma construgdo pedagdgica que socialize essas diferencas como poténcia de
aprendizados mituos.

Assim, o radical compromisso com o acolhimento da diversidode dos
sujeitos, no confexto da EJA, néo implica o distanciamento e o ndo convivio
pedagdgico das diferencas (inclusive efdrias) que existem entre eles, mas @
assungdo de que suas trajetdrias humanas e sociais definem, simultaneamente,
um mesmo lugar social — que explica, em Ultima andlise, a propria presenca
deles na modalidade — e possibilita o encontro, por vezes contraditério, de
visdes de mundo perpassadas pela suas respectivas insercdes em uma determi-
nada faixa efdria ou ciclo de vida.

Nessa perspectiva, as diferencas que “separam” idosos, de adulfos
e de jovens (e até mesmo adolescentes, em algumas realidades escolares
Brasil aforal), longe de constitufrem um impeditivo ao processo pedagégico, se
coloca como desafio integrativo, no senfido de democratizar e socializar expe-
riéncias distintas que explicam e conformam o proprio existir humano naquela 19
comunidade, naquele municipio, naguele confexto social.

Tratase de recuperar o objetivo da educagdo como possibilitadora
dos educandos desenvolverem e ampliarem suas capacidades de se entende-
rem e se colocarem ativamente como profagonistas de suas préprias historias
no mundo que os cerca e os desafia cotidianamente, dando ao curriculo esco-
lar e cos saberes circulantes em suas vidas, especialmente cos idosos, para
quem o desafio de falar, ser visto e ouvido encerra uma permanente descons-
frug@o de preconceitos arraigados em nossa sociedade, com repercussdes
evidentes no meio escolar.
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